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Resumo

Este artigo investiga a politica de formacao inicial de pesquisadores na
educacao basica e sua recontextualizagdo na pratica, com foco, em termos
de empiria, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
para o Ensino Médio (Pibic-EM) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSCQ), inserido no contexto da iniciagao cientifica junior. Analisa o
modus operandi dos sujeitos com énfase nos processos de selecao e nas
razoes da sua adesao/desisténcia ao programa. Realiza estudo de caso na
UFSC, que desenvolve o Pibic-EM, e em dez escolas publicas em que foram
entrevistados 46 sujeitos, entre orientadores, bolsistas, coorientadores/
professores das escolas e coordenadores institucionais do programa. O fator
determinante para a escolha dos bolsistas foi a presenca de um habitus e
de disposigoes préximas das requeridas pelo campo académico. Entre os
motivos da desisténcia dos estudantes/bolsistas, destacam-se: o reduzido
valor da bolsa; a exigéncia de trabalho/remuneracao para auxiliar a familia;
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as expectativas da familia em relacao a trajetéria académica; o excesso de
atividades escolares; e o baixo rendimento escolar.

Palavras-chave: critérios de selegao; desisténcia do aluno; ensino
médio; Pibic.

Abstract

High school students and higher education: clarifying the modus
operandi of the grantees in the Institutional Program of Scholarships for
Undergraduate Research (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo
Cientifica - Pibic)

This study deals with policies for the training of basic education
researchers and the reframing of its context, focused, empirically speaking,
on Brazil’s Institutional Program of Scholarships for Undergraduate Research
(or, in Portuguese, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
Pibic —EM) from the Federal University of Santa Catarina (Universidade
Federal de Santa Catarina — UFSC), within the Junior Scientific Training.
The modus operandi of the research subject is analyzed with an emphasis
on the selection processes and in the motivations for subscribing or
dropping-out of the program. A case study is carried within UFSC, which
involves the Pibic-EM, and in ten public institutions in which 46 subjects
donated interviews, among advisors, grantees, co-supervisors/educators
in the school and program intitutional coordinators. The aspect guiding
the selection of grantees was the verification of a habitus and of a show of
dispositions more inclined to the academia. Among the motivations pointed
for dropping-out are:the limited value of the grant; the need to work to
finantially support their family; their family’s expectations regarding their
academic trajectory; excessive school activities, and their poor performance
in school.

Keywords: selection processes,; student’s drop-out; supervision, high
school; Pibic.

Resumen

Estudiantes de la ensefianza secundaria y la ensefianza superior:
explicitando el modus operandi de los becarios del Programa Institucional
de Becas de Iniciacion Cientifica para la Ensefianza Secundaria

Este articulo investiga la politica de formacion inicial de investigadores
en la educacion bdsica y su recontextualizacion en la prdctica, con foco, en
términos de empirea, en el Programa Institucional de Becas de Iniciacion
Cientifica para la Ensenanza Secundaria (Pibic-EM) de la Universidad
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Federal de Santa Catarina (UFSC), insertado en el contexto de la iniciacion
cientifica junior. Analiza el modus operandi de los sujetos con énfasis en
los procesos de seleccion y en las razones de su adhesion/desistimiento
al programa. Realiza un estudio de caso en la UFSC, que desarrolla el
Pibic-EM, y en diez escuelas publicas en que fueron entrevistados 46 sujetos,
entre orientadores, becarios, coorientadores/profesores de las escuelas y
coordinadores institucionales del programa. El factor determinante para la
eleccion de los becarios fue la presencia de un habitus y de disposiciones
proximas a las requeridas por el campo académico. Entre los motivos del
desistimiento de los estudiantes/becarios se destacan: el reducido valor de
la beca; la exigencia de trabajo/remuneracion para ayudar a la familia; las
expectativas de la familia en relacion a la trayectoria académica;, el exceso
de actividades escolares; y el bajo rendimiento escolar.

Palabras clave: criterios de seleccion; desistimiento del alumno;
ensenanza secundaria; Pibic.

Introdugéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica para o Ensino
Médio (Pibic-EM), criado em 2010, é implementado pelas universidades e
pelos institutos de pesquisa com o objetivo de “fortalecer o processo de
disseminacgao de informacoes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
basicos” e “desenvolver atitudes, habilidades e valores necesséarios a
educacao cientifica e tecnolégica dos estudantes do ensino médio” (Brasil.
CNPq, [2010]). O programa é voltado a educagéo cientifica e a identificacao
de jovens talentos, estimulando os estudantes a seguirem a carreira
académica. O crescimento da iniciagdo cientifica junior (ICJ) evidencia uma
mudanca nas diretrizes do fomento a pesquisa, pois o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), historicamente, concede
bolsas de formacéao a pés-graduacao (PG) stricto sensu e a graduacao. Com
essas agoes, o alcance da iniciacao cientifica (IC) e do Pibic foi estendido,
passando a abranger ensino médio e profissional dentro das discussoes e
das politicas de formagao de pesquisadores.

Neste texto, analisamos essa politica de formagcao inicial de pesquisadores
por meio da ICJ direcionada a estudantes da educagao basica (EB). Buscamos
identificar, em um contexto especifico, as manifestagbes dos desafios de
materializar a ICJ na EB e da aproximacao entre esta e a educagao superior
(ES). Nesse sentido, investigamos os significados de condutas dos sujeitos
envolvidos com o Pibic-EM na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC):
os efeitos ou as contribuicdes intencionais, nao intencionais e irrefletidas que
suas praticas oferecem a reprodugao ou transformacéo das configuracoes
macro e microssociais e escolares, ou melhor, o seu modus operandi,
apropriando-nos do conceito utilizado por Bourdieu (1983).

Adriano de Oliveira
Lucidio Bianchetti
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Para muitos autores, uma forte barreira a constituicao da perspectiva da
pesquisa na EB é a preponderancia de uma “educacéo bancaria” (Freire, 2005),
centrada na acao e no controle do professor nos processos de conhecimento.
Essa postura pedagodgica desestimula os estudantes a exercerem sua
curiosidade, enfrentarem desafios cognitivos e construirem sua autonomia
intelectual e afetiva. Acreditamos que a participagao dos estudantes e de seus
professores em pesquisas abre a possibilidade de uma descentracao das agoes
docentes com ganhos para a formagao — critica e reflexiva — dos estudantes.

Concebemos a IC — tanto na graduagao como no ensino médio — no
contexto dos rituais de iniciacao, passagem ou instituicao. A IC pode ser
considerada um ritual, pois se supde que os estudantes nao fazem parte,
sao “vistos ‘como os de fora’ porque sao ‘aprendizes’” (Calazans, 2002, p.
61) e, para serem introduzidos, para adquirirem o habitus, precisam passar
por situagdes materiais e simbdlicas que transformam o bolsista em alguém
incluido, “de dentro”. Dessa forma, o ritual aparta os “que j& passaram
por ele daqueles que ainda néao o fizeram e, assim, institui uma diferenca
duradoura entre os que foram e os que nao foram afetados” (Bourdieu,
1998, p. 97). Para Bourdieu, tais rituais instituem um “herdeiro”, portanto
a expressao mais apropriada talvez seja “ritos de instituicdo” ao invés de
“ritos de passagem”.

Os bolsistas do Pibic-EM — os “afetados” — constituem uma identidade
que é a condicao para serem aceitos e para sua permanéncia no campo
académico. O fato de serem aceitos mostra o reconhecimento do seu
capital social e académico, porém, acarreta obrigagcdes e obediéncia a
regras explicitas e implicitas do campo (Oliveira; Bianchetti, 2017).
Ha a obrigagao e a incorporacédo de “um dever ser”, de uma “segunda
natureza”, “sob a forma de habitus” (Bourdieu, 1998, p. 100). Ha no
campo académico uma “crenca que o sustenta”, um “jogo de linguagem
que nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas em jogo que nele se
geram” (Bourdieu, 1998, p. 69), portanto, uma disputa por retornos
materiais e simbdlicos. Desse modo, podemos afirmar que tanto a IC
quanto a ICJ sao portas de entrada para o campo académico. Os iniciantes
necessitam ter disposicao para aprender o jogo e aceitar as suas regras,
desvendando a “caixa-preta” da pesquisa cientifica (Filipecki; Barros;
Elia, 2006). Dessa maneira, concretizar a IC “é adentrar um espaco
habitado por professores, pesquisadores e demais estudantes e seguir
uma determinada etiqueta que podera formé-lo como um pesquisador no
futuro, é comecar seu processo de formacao em pesquisa” (Scorsolini-
Comin, 2014, p. 2).

Esta investigacao aponta que a disposi¢ao dos bolsistas para entrar na
area cientifica advém das recompensas materiais e simbdlicas possibilitadas
pela sua incorporacdo no campo académico. O efeito ou a recompensa
seriam o status e o capital social e educacional que podem ser obtidos com
a constituicao do bolsista como pesquisador, mesmo que iniciante, com
efeitos positivos também no seu capital econémico.
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Contexto da pesquisa: proposta metodolégica

A pesquisa empirica focalizou a implementagéo do Pibic-EM na UFSC,
no periodo de 2010 a 2015. Por meio da vivéncia em quatro, dos cinco
campida UFSC, e em dez escolas publicas participantes do programa — sete
estaduais, uma municipal e duas federais —, foram realizadas entrevistas
com bolsistas, orientadores, coorientadores/professores da escola e
coordenadores da IC da pré-reitoria de pesquisa da universidade. A Tabela
1 permite visualizar o nimero de bolsas concedidas, segundo campus e
escola participante da pesquisa.

Tabela 1 — Nuimero de bolsas distribuidas, segundo campus e escola
(2010-2015)

Escola A 104
Escola C 7
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Fonte: Elaboracao prépria.

As 46 entrevistas foram conduzidas segundo a modalidade
semiestruturada, em que “arelagdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”
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! As areas de pesquisa dos

orientadores foram: campus
central — ciéncias humanas

e educagao; colégio de
aplicacao — matematica,
lingua portuguesa, quimica,
artes, biologia, filosofia, fisica,
geografia, histéria, sociologia
e lingua estrangeira; campus
do interior — ciéncias exatas e
da terra e engenharias.

(Ludke; André, 1988, p. 33). O critério para selecao dos sujeitos da pesquisa
foi o envolvimento pedagdgico e administrativo com o Pibic-EM da instituicdo
de educacao superior (IES). Assim, foram selecionados os bolsistas e os
orientadores' do programa, por estarem diretamente envolvidos com o
ensino e com a aprendizagem das lides da pesquisa. Os coorientadores
também foram escolhidos por auxiliarem no acompanhamento dos planos
de atividades na escola e por contribuirem na selecao dos bolsistas; e os
coordenadores da IES, por gerenciarem a implementacao das bolsas e
organizarem o processo de avaliacao do programa.

Em razao das funcoes e das posigdes dos quatro grupos de sujeitos
representados na pesquisa, organizamos quatro roteiros: para os bolsistas, o
roteiro foi organizado em seis blocos e, para os orientadores, coorientadores
e coordenadores institucionais, os roteiros foram estruturados em nove
blocos. Neste texto, analisamos os resultados das questoes dos roteiros que
envolveram a discussao dos critérios de selecao dos bolsistas e as razoes
da escolha destes para o Pibic-EM, assim como os fatores que os levaram a
desistir ou a ter sucesso no programa. A Tabela 2 apresenta a distribuicao
das entrevistas entre os sujeitos da pesquisa.

Tabela 2 — Distribuicdo de entrevistados, segundo campus e fungédo

Campus Bolsista Orientador Coorientador Coordenador Total
Campus I 14 5 2 3 24
Campus II 3 3 1 7
Campus IIT 4 1 1 6
Campus IV 6 2 1 9
Total 27 11 5 3 46

Fonte: Elaboragao proépria.

Na analise das entrevistas, mobilizamos conceitos, como: aproximagao
entre niveis de ensino; praxis da pesquisa na EB; contexto de influéncia;
meritocracia; exclusao; pertencimento; temporalidades institucionais;
campo; ritos de iniciacao cientifica na EB; uso do tempo; classes; habitus;
ruptura; e capital social, econémico e cultural. Buscamos identificar as
“manifestagoes de intersubjetividades e interagoes” dos sujeitos da pesquisa
com o intuito de possibilitar “a criagdo de novos conhecimentos” (Cruz
Neto, 1994, p. 51).

No préximo item, discutiremos o modus operandi dos participantes
do Pibic-EM: os critérios, as formas de selecao e a adesao dos bolsistas;
os aspectos referentes ao desinteresse e a desisténcia de participar
do programa, seja por parte dos coordenadores da UFSC, seja dos (co)
orientadores e estudantes das escolas. Esses elementos estruturantes
emergiram da analise de conteuddo (Bardin, 1970) a que foram submetidas
as entrevistas realizadas com os envolvidos no programa.
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“Um prémio para pessoas diferenciadas”: da selegédo e da adesao
ao programa

Com relacdo a selecado, constatamos que a escola, por meio do
coorientador, tem atuacao preponderante na indicacao e na escolha inicial
dos bolsistas. Um coorientador relata que “em principio perguntava se
eles tinham interesse em engenharia, porque era para a area mais das
exatas”. Entao ele "chamava e entrevistava, falava do projeto, como iria
funcionar.”

Apés a indicacado da escola, o orientador e/ou os grupos de pesquisa
fazem a ratificacdo da selecdo e alguns esclarecimentos, como revela
este depoente: “A escola indica e a gente faz uma boa conversa com eles
para explicar o que é o trabalho, explicar os compromissos.” O primeiro
critério é o interesse, mas ha também o da possibilidade de cumprir alguns
compromissos semanais. Essa elucidacao é realizada por alguns orientadores
por meio de oficinas e reunides. Além disso, entrevistas sao feitas com a
finalidade de apresentar nuances do campo cientifico, do Pibic-EM e do que
é esperado dos bolsistas. Eles reconhecem a importancia das agées para
conhecimento sobre o programa, constituindo fatores a adesao ou nao.
Segundo um bolsista, esses encontros ajudam a “perder a curiosidade”
sobre o que é o Pibic-EM e a formar o interesse pela IC.

Os depoimentos evidenciam os critérios de selecdo: o interesse,
a possibilidade de cumprir alguns compromissos e o interesse pela
area vinculado as notas verificadas na andlise do histérico escolar. Sao
critérios que envolvem comportamentos e atitudes, que correspondem
principalmente a autodisciplina e a disposicao para realizar as tarefas
relacionadas aos projetos de pesquisa. O depoimento de uma orientadora
reproduz e amplia a perspectiva comportamental: o estudante “tem que
ter forca de vontade de ir atras de algumas coisas e ter certa aptidao, nao
ter medo do novo.”

Identificamos critérios e estratégias de sele¢ao dos bolsistas
relacionados ao conhecimento escolar, como: analise do histérico escolar,
potencial e experiéncias anteriores com pesquisa, leitura e escrita. Excertos
de falas de orientadores confirmam isso: “"Eu faco a entrevista e procuro
pautar interesses e experiéncias de leitura e de pesquisa” e “Focamos no
edital, na avaliacdo do histdrico escolar.”

O depoimento de uma coordenadora do Pibic-EM demonstra a
incorporacao da ideologia do mérito e o reconhecimento de que ha
estudantes que ndo apresentam boas notas, mas demonstram potencial
para o campo académico:

Eu acredito na avaliagdo de mérito. [...] talvez sé isso nao seja
suficiente. Mas infelizmente é a forma mais objetiva que a gente tem
de avaliar uma pessoa. As vezes como professora da graduagao e da
pos, nitidamente a gente tem estudantes que nao tém um histérico,
ou nao tiraram as melhores notas durante uma disciplina, nao
frequentaram tanto como alguém que esteve 100% das aulas e que
a gente vé que é um estudante brilhante. Mas essa avaliacdo é uma
avaliacao empirica do estudante.

Adriano de Oliveira
Lucidio Bianchetti
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A Escola A (escola de aplicacao) tem um contexto institucional e
organizacional diferenciado pelo fato de os professores, por terem os
titulos de mestrado e doutorado, atuarem também como orientadores, e
de a IC ser uma diretriz curricular, inclusive com uma disciplina especifica
no 9° ano. Logo, é possivel que os orientadores e a coordenacdo da escola
analisem as experiéncias anteriores e atuais com os bolsistas, favorecendo
a escolha e a disputa dos estudantes que tenham “perfil de pesquisador” e
potencial de escrita reconhecido. Segundo uma orientadora, os estudantes
com esse perfil sdo “disputadissimos”. Em um dos campi, o orientador
e o coorientador recorreram a psicélogos para ajudar na ratificagdo da
escolha feita pelas escolas: “Eles conversaram com uma psicéloga. [...] Eles
(estudantes) tinham que demonstrar certo interesse na hora da entrevista
com a psicéloga.”

Os sujeitos da pesquisa destacaram elementos do contexto social
— como o capital social e econémico da familia — que interferem na
disponibilidade e no interesse do estudante e que contribuem para o
afunilamento das possibilidades de se candidatarem e de se manterem no
programa. Para um dos orientadores, por exemplo, “se a familia dispoe de
tempo de apoio, geralmente ndo é uma familia muito miseravel, porque a
familia dispensa o menino de trabalhar.” Esse investimento familiar esta
implicito no processo de selegao e, muitas vezes, é determinante para a
escolha dos estudantes.

Desse modo, é possivel afirmar que na selegdo prevalece a
competéncia social sintetizada nos critérios comportamentais e modos
de ser (habitus valorizado no contexto escolar e universitario), no capital
social, educacional e econémico da familia e na rede de relagbes do
candidato a bolsista do Pibic-EM. Como afirma um orientador, “é a coisa
um pouco do boca a boca; tu pega e encontra alguém que participa”. A
questdo da competéncia cientifica também é levada em consideracao,
mas seu peso é relativo na escolha.

Fica evidenciado, nesta pesquisa, que os critérios e os processos de
selecao dos bolsistas reproduzem, em grande parte, a escolha dos eleitos,
dos ja escolhidos, dos que possuem maior capital social, escolar e econdémico,
produzindo “os excluidos de dentro” (Bourdieu, 2003). O depoimento
deste orientador expressa essa materialidade e ressalta a necessidade de,
institucionalmente, a universidade e as escolas articularem processos para
oportunizar aos "nao eleitos” serem selecionados, rompendo com essa
politica de escolha:

A escola é uma entidade reprodutora do status quo de uma forma
geral. [...] Entao ela também escolhe aqueles primeiros estudantes, os
melhores comportados. Eu acho que um pouco mais de presenca nossa
na escola, nossa eu digo ndo minha especificamente, mas institucional,
ajudaria um pouco a corrigir isso. Eu acho que a gente precisaria abrir
possibilidades para outros estudantes. Na verdade, a gente nao tem tido
como nao ter como estudante aquela certa elite da escola publica.

Esse questionamento esta presente na fala de mais um orientador:
"0 Pibic meio que seleciona, ele elitiza um pequeno grupo que continua
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trabalhando com pesquisa e que recebe um incentivo, mesmo que seja um
valor simbdlico.” E outro pondera: “Entao vocé esta fechando portas para
alguém que poderia ganhar com o processo, potencial pesquisador que
poderia vir a se formar, se bem orientado, dentro de uma area que realmente
lhe interessa”. Sintetizando, é possivel afirmar que os requisitos legais
para selecao dos bolsistas sao levados em consideracdao, mas ha outros
determinantes nas escolhas que nao estdao prescritos nos documentos do
programa. Além disso, ha questionamentos e resisténcias a essa dinamica
de selecao dos bolsistas, expressa por orientadores, coordenadores e
coorientadores. O Pibic-EM pode ser uma oportunidade para discussao e
redefinicdo de critérios de selegéo, da politica e da ideologia meritocratica
presente na area educacional e cientifica do Pais.

Um aspecto que nos interessava era compreender os fatores
intervenientes na tomada de decisao dos estudantes de participar, ou ndo, do
Pibic-EM, isto é, o processo constitutivo das escolhas. Para isso, era preciso
“buscar compreender as determinagdes ou as mediacoes” (Aguiar, 2010,
p- 129) sociais. A decisdo de participar do programa ndo é uma disposigcao
apenas individual, precisamos entender as relagoes sociais que produziram
esse interesse. Em algumas situagées, o “acaso” foi determinante na escolha
do bolsista e na sua decisao de participar do programa:

Eu participei de um concurso de cartazes, foi o terceiro concurso de
cartazes sobre homo-lesbo-transfobia nas escolas [...] € meu cartaz foi
um dos premiados. Na premiacao a professora X conversou comigo
sobre o projeto, perguntou se eu tinha interesse. Entao uma bolsa caiu
um pouco por acaso mesmo.

Porém, o “acaso” foi permeado por relagées que convergiram para a
possibilidade de ser escolhido e de escolher. O capital social e educacional
desse bolsista foi constatado ao vencer um concurso que abordava tematica
ainda tabu em muitas escolas do Pais. Essa participacdo e a premiacao
permitiram um olhar atento da professora orientadora e, consequentemente,
o convite ao estudante para ser seu bolsista.

O fato de ser escolhido para participar do programa carrega forte
componente de percepgao de pertencimento e de ser privilegiado por
ser escolhido. Esse sentido de lugar acaba por dar uma direcao a sua
experiéncia. Dessa forma, ha convergéncia entre o seu habitus e os critérios
de selecao, como sinaliza um bolsista:

Eu que escolhi e fui escolhido, porque primeiramente se nao parte
da pessoa alguma coisa, entdao ndo consegue. Eu queria participar do
projeto, queria ter uma carga tedrica maior, queria ter uma chance
maior de ingressar numa universidade. Entdo eu quis e como tive
sempre um bom aproveitamento na escola, sempre fui bem na escola
eles me escolheram por eu ter essa facilidade, essa carga maior de
responsabilidade.

Esse processo de escolha dos que apresentam habitus e disposicoes
mais préximas das exigidas para o campo académico tem feito muitos
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orientadores optarem por alunos que ja tenham sido bolsistas e que tenham
experiéncia com pesquisa, buscando garantir “uma admissdo homogénea do
ponto de vista das trajetorias e dos habitus.” (Valle, 2011, p. 19). Conforme
afirma uma bolsista:

Acho que talvez eu tenha sido escolhida, principalmente, porque ja
tinha sido chamada para fazer o projeto do ano passado, da 8? série.
A professora acabou me conhecendo e, como sempre tive um contato
bem grande com ela, acabou me chamando para fazer.

Ha consciéncia sobre a condicdo de ter um bom rendimento na escola
para se candidatar ao Pibic-EM. Uma das bolsistas reivindica bolsas para
todos os interessados e ndo somente para os que atendem aos critérios
de selecao:

Deveria abrir as portas para mais pessoas que quisessem mesmo
entrar e nao por causa de nota. Por que tinha que ser sé 15 estudantes?
Deveriam ter outras pesquisas para outros estudantes, para poder pelo
menos ter uma nocao do que seria.

Outro bolsista destaca a sua experiéncia, que foi uma ruptura dos
padroes de selecao do Pibic-EM, pois era repetente e mesmo assim a
orientadora acreditou nele. Essa confianca contribuiu para a melhoria do
seu rendimento escolar e o seu projeto de pesquisa foi um dos destaques
da escola. Ele comenta que, ao confiarem nele, deram-lhe uma chance
para se superar. Desse modo, aponta como “injusto” o fato de o estudante
repetente nao poder participar:

Eles puxam boletim do ano passado e tanto que, em 2013, repetente
nao podia pegar bolsa. O que acho injusto porque, no ano que eu repeti,
peguei a bolsa. Tive as maiores notas da sala e, a0 mesmo tempo, a
minha pesquisa foi uma das mais lidas, mais comentadas.

Somando-se a esses, ha outros mobilizadores para a escolha dos
bolsistas, tais como: o interesse pelo tema do projeto; a influéncia de
familiares e amigos; as atividades realizadas com sucesso; as recompensas
materiais — embora o valor da bolsa seja baixo — e simbdlicas; e a relacdo de
amizade com os orientadores. O estabelecimento de uma rede de influéncia
favorece o conhecimento do campo académico, ampliando as possibilidades
de escolha dos estudantes, como destaca a bolsista:

Eu fiquei sabendo disso, porque amigos meus ja tinham feito em
anos anteriores. Eu acho que foi por isso. Eles falam: “"Eu tenho meu
certificado”. Eu via que eles iam a reunibes, participavam de eventos
legais, interessantes, e eu era amiga da professora, assim, bem préoxima.

As escolhas sao permeadas por relagoes que estruturam e condicionam
esse processo materializado pelos envolvidos no Pibic-EM, permitindo
afirmar que as escolhas apresentam elementos da individualidade e ao
mesmo tempo de contexto social e econémico, envolvendo “conflito, perda,
risco e coragem” (Bock, 2010, p. 219) dos candidatos.
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As desisténcias e o desinteresse dos bolsistas pelo Pibic-EM

Entre as razoées das desisténcias estao aquelas relacionadas ao capital
econOmico, cultural e social dos bolsistas. No depoimento de um deles,
podemos constatar que a necessidade de trabalhar para ajudar a familia e o
baixo valor da bolsa foram determinantes para a desisténcia do programa:
“Eles desistiram pela questao financeira, porque como é escola publica tem
essa questao de querer trabalhar, querer um emprego que pague mais que
uma bolsa, querer ajudar os familiares em casa.” Essa posicao é confirmada
por uma orientadora: “Iniciamos com cinco bolsistas. No outro ano passou
para trés e agora dois. Por qué? Porque é uma condicao familiar que eles
precisavam trabalhar.” O valor atual das bolsas da IC na graduacéo é de
R$400,00 e do Pibic/Jdnior/EM é de R$100,00 (Brasil. CNPq, 2013). Esse
valor, para muito jovens com determinadas posicoes de classe e moradores
das regides do centro-sul do Pais, pode ser insignificante. No entanto, é
preciso levar em consideragao a/o repercussao/peso, na renda familiar, do
valor das bolsas em algumas regides do Brasil, como o Nordeste e o Norte,
em que a renda média per capita, em 2014, foi, respectivamente, R$664,00
e R$742,00 (IBGE, 2015).

Em relacdo a desisténcia, um dos aspectos de destaque nas falas
é a questao de classe social, que induz o estudante a querer trabalhar
precocemente para ajudar nas despesas familiares. Essa necessidade e a
prioridade para projetos de formacao e de insercao no mercado de trabalho
em curto prazo levaram muitos bolsistas a trocar o Pibic-EM pelo Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), oferecido pelo
Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), como afirma uma
bolsista: “Porque ela faz o Senai. A diretora mandou ela escolher o Senai
ou o CNPq. No Senai ela ganhava mais. Dal ela foi para o Senai.” Por outro
lado, ha um imediatismo na decisdo desses jovens, pois a maioria “busca
formas (ou férmulas) mais rapidas e eficazes de, num curto espago de tempo,
abrir as portas para o acesso incerto ao mercado de trabalho.” (Ferreira
et al., 2010, p. 15). Ja a carreira académica pressupode disposicao de médio
e longo prazo para a constituicao do pesquisador e para um retorno em
termos econdmicos, culturais e sociais.

Outro fator para a desisténcia do programa foi a falta de contato
periddico entre orientador e orientando e o nimero elevado de bolsistas
por orientador, dificultando o processo de orientacao e acompanhamento.
Segundo Leite Filho e Martins (2006), embora se referindo a PG, essa
falta de contato e “consequente falta de apoio, de direcionamento e de
retorno dos orientadores” (Leite Filho; Martins, 2006, p. 107) tém gerado
sentimentos de inseguranca, soliddo e angustia. Essas questdes aparecem
na fala da bolsista: "Uma colega minha desistiu porque nao estava dando
conta do projeto e a orientadora dela também n&o era tdo boa assim, nao
dava muito suporte. Ela ficou meio perdida. Entao ela teve que desistir.” E
também aparecem na fala do orientador: “Eu acho que a gente ndo acertou
amao em relagao aquela quantidade de gente. [...] Entao alguns estudantes
desistiram naquele momento.”
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Dessa forma, evidencia-se que a disposicao de tempo e as mediacoes
tedrico-metodoldgicas e atitudinais dos orientadores sdo decisivas para
que os bolsistas construam uma trajetéria de sucesso no campo académico
(Conceicao, 2012). Além disso, o desencontro entre as expectativas de
orientadores e coorientadores provocou o desligamento de bolsistas, como
podemos constatar no depoimento da coorientadora:

Conversei inclusive em conselho de classe perguntando mais coisas
sobre a aluna para outros professores em termos de compromisso e nds
vimos que essa aluna estava totalmente enrolando a professora mesmo.
Entao nés pedimos para ela sair.

Sem duvida, um dos obstaculos a superar é o despreparo dos
orientadores para essa funcao; contudo, esse € um assunto que demanda
outras pesquisas. Ainda temos a questao da especificidade da orientacao
de estudantes do EM, efetuada por mestres e doutores habituados a
acompanhar alunos da graduacao e da PG.

A dificuldade de conciliar atividades regulares da escola e demandas
do Pibic-EM é maior entre aqueles que tém jornadas prolongadas do ensino
médio inovador ou atividades no contraturno, provocando desisténcias
da ICJ. O medo da reprovacgao, principalmente no 3° ano, em que ha
preocupacao com o vestibular e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
levou a interrupgao da participagdo no programa. Uma das bolsistas afirma
que seu colega “desistiu porque nao conseguia conciliar o vestibular e o
Pibic.” Do ponto de vista de uma coorientadora, a desisténcia deu-se porque
“eles tém aula de tarde trés dias por semana e tém muito curso sendo
ofertado duas vezes por semana também.”

Podemos afirmar que hé ofertas e disputas pelo tempo dos jovens, por
parte de diferentes instituicoes, como a universidade, a escola, o legislativo,
as igrejas, sendo determinante, nessas escolhas, a influéncia do contexto
familiar. O depoimento de um orientador é emblematico:

Oferta de muitas atividades as quais eles j& estao vinculados. Entdo essa
é uma atividade que demanda também tempo. As ofertas, as demandas
mais variadas possiveis. Teve um estudante que era vereador mirim!
[...] tinha atividades com a camara municipal. Outros falam coisas do
tipo: “ganhei uma bolsa para fazer um curso de inglés”.

A dificuldade de mobilidade, pela distancia e pela falta de transporte
coletivo, aparece igualmente como uma das causas das desisténcias no
depoimento de um orientador: “Morava 11 km da universidade, o pai ndo
gostava de trazer, de levar, tinha problema no 6nibus.” Outros fatores
foram: os desencontros entre as exigéncias e o desconhecimento dos
estudantes sobre o programa; o desinteresse pelo tema e/ou pela area
de pesquisa; e as dificuldades de implementar a bolsa. Uma das bolsistas
pensava que o Pibic-EM “era fazer um trabalhinho, ganhar o dinheiro facil”.
Outro bolsista "nao tinha interesse pelo tema.” Por sua vez, os orientadores
relatam que os bolsistas tém “outra expectativa e sao desligados porque
realmente nao aparecem para fazer as tarefas propostas.” Desse modo, ha
“conflitos entre diferentes regimes, nomeadamente, o familiar, o individual
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e o institucional” (Araudjo, 2009, p. 37), que produzem a desisténcia
dos bolsistas. Esse contexto ndo permite afirmar que as desisténcias
representam necessariamente insucesso, pois os estudantes podem seguir
outras trajetérias de formagao profissional que permitem alcangar novas
posigoes sociais.

Ao mesmo tempo, hd a percepcao de que as exigéncias para se
candidatar a bolsa (histérico escolar sem reprovagdes e boas notas) sao
obstaculos para muitos estudantes, como fala uma orientadora: “Um dos
critérios apontados 14 no edital é que a avaliacao seja pelo histdrico escolar.
Isso ja tira a expectativa de muitos estudantes.”

O estudante com baixo rendimento escolar intui que o espago-tempo
do Pibic-EM nao é seu locus, portanto, nao pode fazer parte do campo
académico. Nesse sentido, a percepcao e a disposicao desses jovens
reproduzem a sua posicao subalterna na estrutura escolar e um sentimento
de que a escola nao os empodera, no sentido de lhes possibilitar disputar
outras posicoes, por exemplo, uma bolsa do programa, como forma de
preparacao para a carreira académica. Alias, poucos desses jovens nutrem
a expectativa de cursar a universidade, como analisa uma das orientadoras:
“Para muitos aqui da regidao o ensino médio ja é o top de linha. Eles ndo
tém essa expectativa com curso universitario.”

Na opiniao de um orientador, o estudo, a pesquisa, "ndo é uma coisa de
distincao tao impor‘gante na cultura juvenil. Ainda é visto como uma coisa
de gente esquisita. E trabalhoso”. O campo da investigacao parece alheio a
muitos estudantes. Outra questao relatada por bolsistas e orientadores em
relagdo ao desinteresse pelo programa diz respeito a 4rea de conhecimento
disponivel para pesquisa, como revela uma das orientadoras: “Talvez um
estudante que tem afinidade pelas ciéncias humanas nao me escolha como
orientadora porque acha que eu vou fazer um trabalho de pesquisa com
quimica, com férmulas.”

Assim, essas trajetérias tém repercussoes nas possibilidades de alguns
jovens, principalmente das classes populares, desfrutarem o tempo-espaco
da “moratodria social”, que faz referéncia a

[..] um “tempo doado” pela sociedade para que seus jovens
experimentem a condicao adulta, permitindo-lhes entao configurar
trajetdrias de insercdo social com maior autonomia. A questdao é
que, em sociedade, esse tempo de experimentagdo varia com a
condicao social dos sujeitos, havendo casos em que a condicao se
alonga indefinidamente e outros em que ela ndo pode ser sequer
experimentada. (Ferreira, M., 2010, p. 198).

Isso faz com que esses sujeitos vivam “a sua juventude como uma
situagao de transito e preparacdo para as responsabilidades da vida
adulta.” (Carrano, 2010, p. 150). Nesse contexto, quais jovens podem dispor
da moratéria social concedida pela sociedade? Os estudantes mais bem
posicionados econdmica, social e culturalmente tém maior possibilidade
de usufruir desse excedente temporal, estando em situacao distinta para
constituicao de projetos de formacéao e de carreira de longo prazo, incluindo
a carreira académica.
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Consideragdes finais

A decisao dos alunos pela entrada no Pibic-EM é composta de
racionalidade no que se refere a adequacgdo dos meios a um fim almejado,
embora nem sempre explicito: o ingresso e a permanéncia no ensino
superior e uma entrada mais rapida, certa, bem como um fluxo para a pés-
graduagdo. Além disso, para alguns bolsistas, o programa é uma ruptura
com a temporalidade inscrita na sua condicao social de origem, pelo acesso
a capitais sociais e culturais valorizados pela elite, possibilitando galgar
novas e melhores posicoes na estrutura social.

O conhecimento prévio dos desafios para o acesso e a permanéncia
no ES constitui-se uma preocupacgéo para o bolsista. Com efeito, a “pré-
ocupagdo” é um elemento constituinte dos sujeitos que desejam mobilidade,
incluindo os que ainda nao se conformaram com a temporalidade socialmente
inscrita na classe social ou, no nosso caso, na temporalidade institucional.

A ruptura que se institui na passagem para a investigacao cientifica ou
a trajetdria de estudante-ouvinte para a de estudante-pesquisador iniciante
é, entdo, uma ruptura procurada, deliberada. Essa forma antecipada de
constituir planos, de procurar “bons ventos” que lhes possibilitem andar
mais rapido e alcancgar novas posigcoes esta explicitada nas expressoes, na
linguagem que os bolsistas utilizam para elencar as motivacgoes de entrada,
ao afirmarem que, com a participacao, podem ter mais “nocao de como vai
ser; porque seria um pé la dentro (da universidade), ja teria um contato.”

Os bolsistas revelam que, por meio do Pibic-EM, podem superar o medo
do mitificado ambiente universitario, constituindo o desejo e apreendendo o
habitus caracteristico do campo académico, ou seja, os estudantes anteveem
a participacao no programa como uma forma de preparacao para cursar uma
faculdade, para entrar em uma universidade. Os discursos dos bolsistas sao
ricos na forma como representam as condigées para que a mobilidade se
materialize mediante a passagem para o mundo universitario. Evidenciam
que, para a ruptura, é necessario a aprendizagem de um habitus, de um
ethos, ou a decisdo de assumir/construir uma nova trajetéria que ainda
ndo dominam e que néo é caracteristica da origem social da maioria deles.
Além disso, os bolsistas percebem que o ambiente escolar proporciona o
acesso a esse capital social e cultural de maneira restrita. Porém, sabem que
o dominio desses capitais é necessario para entrar, permanecer e concluir
o ES, acessar a PG e produzir uma formacao duravel que lhes possibilite
galgar novas posicoes.

Em relacao a desisténcia e ao desinteresse dos estudantes pelo
programa, hd semelhancas entre as razdes do abandono e as da nao
participacao, como: baixo valor da bolsa; necessidade de trabalhar para
ajudar nas despesas familiares; expectativas da familia em relagdo a
trajetdria académica; possibilidade de bolsa de maior valor; conciliagdo
do programa com as atividades da escola; intuicao de que nao podem
fazer parte do campo académico pelo baixo rendimento escolar. Aqui fica
manifesto que esses jovens — com baixo capital econdmico, social, cultural
e escolar — constatam que a escola nao os prepara nem os empodera para a
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insercao qualificada no mundo académico, nesse caso especifico, a disputa
por uma bolsa de ICJ.

Quanto aos (co)orientadores, ficou explicita a necessidade de
implementar estratégias especificas para os estudantes que participam
do Pibic-EM, diferenciadas daquelas que utilizam na IC da graduagao e no
acompanhamento de pés-graduandos.

Por fim, o pano de fundo comum, tanto do processo de escolha como das
desisténcias e do desinteresse pelo programa, é a dependéncia dos jovens
em relacdo aos “condicionamentos estruturo-societais, dada a influéncia da
classe nas trajetdrias pessoais, educacionais e profissionais” (Araujo; Jorge,
2009, p. 94). No entanto, a “juventude nao é apenas uma mera consequéncia
da estrutura” (Araujo; Jorge, 2009, p. 95). Diante disso, constatamos que
muitos jovens e suas familias criam estratégias de transgressao, para além
da sua posig¢ao social original. Com todos os seus limites, o Pibic-EM ainda
se apresenta como uma possivel estratégia auxiliar de acesso ao ensino
superior — posto que nao dispensa os exames seletivos — para estudantes
das camadas sociais menos favorecidas.
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