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As notas que se seguem, quisa atualmente em curso na
sem duvida provisorias, fazem par- URRN, e que se encontra em fase
te de um intento que tem em vistaa  de planejamento, destinada a veri-
construcao do objeto de uma pes-  ficagdo empirica de algumas rela-
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¢oes consideradas pertinentes, que
por hipotese se estabelecem entre
o ensino de ciéncias e a linguagem,
ou, mais especificamente, entre o
processo de formagao de conceitos
cientificos e o capital lingiiistico.

O universo da pesquisa €
composto de escolas publicas e pri-
vadas de Mossor6-RN, e os agen-
tes a serem pesquisados fazem par-
te de uma amostra de professores e
alunos das aulas de ciéncias da 4” a
8" série do primeiro grau. As técni-
cas e os instrumentos de pesquisa,
bem como as varidveis a serem ob-
servadas, serdo objeto de determi-
nacdo ao longo do processo de
construcdo do objeto.

Como ndo se trata de uma
analise de resultados, esta comuni-
cagdo objetiva tdo-somente fornecer
provisoriamente o quadro teorico de
orientacdo da pesquisa e também
adiantar as primeiras hipoteses de
trabalho.

Escola e esquemas de pensamento

A pesquisa parte do pressu-
posto de que uma das fungdes ba-
sicas da escola no sistema de pro-
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ducao e circulacao de bens simbo-
licos ¢ a de dotar os agentes de es-
quemas "de percepcdo, de pensa-
mento e de acdo", capazes de torna-
los, objetiva e subjetivamente, ap-
tos e dispostos a decifrar os produ-
tos culturais produzidos nas instan-
cias de produgdo de bens eruditos.
Esses produtos, que sdo obras "pu-
ras, abstratas e esotéricas" (como
a ciéncia), "sdo acessiveis apenas
aos detentores do manejo pratico
ou teodrico de um codigo refinado”
(Bourdieu, 1987, p. 116). Nao sao,
portanto, obras passiveis de uma
apreensao imediata.

Ou seja, um dos pontos de
partida da pesquisa € a idéia de que
a escola cumpre a fun¢do de pro-
ducdo e consagragdo (pelo diplo-
ma) de consumidores e, eventual-
mente, de produtores culturais le-
gitimos — todos dotados de habitus
especifico (conjunto de disposi¢oes
e aptiddes necessarias a apreensao
das obras da cultura culta).

Assim, a escola ocupa, se-
gundo esse modelo, um lugar nas
instancias de reproducdo e consa-
gracdo do campo cultural. A cul-
tura propriamente escolar ¢ uma
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"cultura segunda", dedicada intei-
ramente aos imperativos da trans-
posicao didatica (Forquin, 1992).

Outra baliza norteadora da
pesquisa ¢ a idéia segundo a qual a
escola dota os agentes de esquemas
de pensamento necessarios a deco-
difica¢ao das obras eruditas, mas
ndo os dota igualmente. Na seqiién-
cia veremos alguns aspectos desse
processo.

A lei de retorno do capital simbolico

A lei de retorno do capital
simbdlico pode ser expressa, muito
sumariamente ¢ com as palavras de
Bourdieu (1989, p.145), da seguin-
te forma: "o capital simbdlico se in-
corpora no capital simbdlico". Esta
lei ¢ a manifestacdo, no plano sim-
bolico, da lei mais geral de acumu-
lacdo do capital. No campo econo-
mico, por exemplo, onde se da o
paradigma da lei geral de acumula-
¢do do capital, o embate das forcas
propriamente econdmicas favorece,
como se sabe, a concentragao do
capital nos pdlos onde hd mais den-
sidade de capital. A funcionalidade
das instituicdes econdmicas capita-
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listas ¢ a de favorecer e impulsionar
essa lei mais geral, em meio as con-
tradi¢des resultantes das lutas entre
os diversos agentes economicos.

Do mesmo modo que no
campo econdmico, no campo cul-
tural ha a tendéncia a concentra¢ao
de capital cultural nos poélos de
maior densidade cultural. As insti-
tui¢oes culturais estdo conformadas
a essa tendéncia. A escola, enquan-
to institui¢do cultural, regula-se e ¢
regulada para a concentracdo do
capital simbolico.

A escola esta estruturada
para contribuir com a lei de retorno
do capital simbdlico ao classificar os
capitais culturais e seleciond-los com
vista a legitimacdo. Ao maior volu-
me de capital cultural inicial, propri-
edade dos agentes que ocupam po-
sicdes médias e altas no espago so-
cial, a escola agrega o capital pro-
priamente escolar (uma cultura ra-
cionalizada), e, posteriormente, pro-
cede a legitimagao pelo diploma,
concedendo o éxito escolar. Aos
capitais culturais deficitarios, propri-
edade dos agentes culturalmente
despossuidos e que ocupam os lu-
gares mais baixos no espago das
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posicdes sociais, a escola reserva as
dificeis escarpas da acumulagao pri-
mitiva (para o pequeno grupo de
agentes das classes populares que
terdo acesso aos postos mais altos
da escolarizag¢do) ou o fracasso to-
tal (evasdo e repeténcia), ou o &xito
moderado (oficios).

A escola distribui desigual-
mente o capital simbdlico entre as
classes e 0s grupos sociais, porque
a distribuicdo escolar do capital
cultural depende tendencialmente
do capital simbolico incorporado
pelos agentes antes da escolariza-
¢do, e a incorporacao prévia € fun-
cdo da posicdo ocupada pelos
agentes na topografia social. Nes-
te sentido, o mais rigoroso ¢ dizer
que a escola redistribui desigual-
mente o capital simbolico, pois a
distribuicdo que a escola processa
depende das distribuigdes anterio-
res. E ja que "o volume do capital
cultural determina as probabilida-
des agregadas de ganho em todos
0s jogos em que o capital cultural
¢ eficiente" (Bourdieu, 1989, p.
134), compreende-se por que 0s
ganhos escolares nao sdo de modo
algum aleatorios.
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Escolarizagdo e capital linglistico

Detalhemos um pouco mais
a questao da distribuicao desigual
do capital simbodlico, que condi-
ciona tendencialmente o €xito e o
fracasso escolares, tomando como
motivo a linguagem. Como se sabe,
a relacdo pedagogica ¢ uma rela-
¢do de comunicagdo por excelén-
cia (melhor dizendo: ¢ uma relacao
de forca simbdlica), sendo o capi-
tal lingiiistico dos falantes um fator
determinante na eficacia dessa re-
lagdo. Digamos que o '"contrato
pedagbgico" seja severamente
obstaculizado pelas disfungdes
comunicacionais € que o rendimen-
to do trabalho pedagodgico seja di-
retamente proporcional a perfor-
mance informativa da comunicagao.
Digamos que a comunicagio peda-
gbgica, por sua vez, seja realizada
num codigo cifrado e complexo, a
linguagem propriamente escolar,
mais ou menos distante dos codi-
gos manejados no cotidiano (ndo
nos esquecamos de que o contel-
do da escola ¢ a cultura culta, dida-
ticamente transposta, € nao os sa-
beres populares). Em funcdo disso,
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sO os estudantes das classes e dos
grupos sociais que ocupam posi-
coes médias e altas no espacgo das
posicdes sociais e os estudantes for-
temente selecionados das classes
populares conseguem atender as
exigéncias lingliisticas da escola.
Isso se da porque "a aptidao a de-
cifracdo e a manipulagdo de estru-
turas complexas, quer elas sejam
logicas ou estéticas, depende em
certa parte da complexidade da lin-
gua transmitida pela familia' (Bour-
dieu, Passeron, 1992, p.83).

A conclusdo a que se chega
¢ que a mortalidade escolar aumenta
nas classes e grupos sociais cuja lin-
guagem familiar se afasta da lingua-
gem escolar. Os agentes das clas-
ses populares tém enorme dificul-
dade, na maioria das vezes insupe-
ravel, em decodificar a lingua es-
colar, tanto oral quanto escrita, pois
tendem a usar um "codigo restrito"
de linguagem. Isto €, suas opcdes
lingiiisticas, sendo fortemente limi-
tadas, os inabilita, de saida, a com-
peticdo num meio onde a compe-
téncia lingiiistica ¢ a moeda corren-
te, ao contrario dos agentes das
classes e grupos sociais dominan-
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tes, que, por tenderem a usar um
"codigo elaborado" de linguagem,
se encontram perfeitamente & von-
tade no meio escolar.

Nos termos de Bourdieu (
1983, p. 156-183 ), tudo isso pode ser
dito da seguinte forma: sdo baixas as
chances objetivas dos agentes das
classes populares de terem acesso aos
instrumentos de produ¢do da com-
peténcia legitima em matéria de co-
municagao, pois suas disposi¢des lin-
giiisticas, que sdo dimensdes do
habitus de classe, expressdo da posi-
¢do ocupada na topografia social, nao
os predispdem ao manejo pratico dos
codigos intelectuais necessarios a
decodificacao de bens culturais com-
plexos. Logo, tais agentes t€ém pro-
babilidades reduzidas de obtencao de
lucro lingiiistico, isto ¢, tém fracas ex-
pectativas de receberem precos mais
ou menos elevados pelos seus discur-
sos (reduzidas chances de legitimida-
de discursiva). Conseqiientemente, o
resultado ¢ o fracasso tendencial na
relacdo pedagogico-escolar, pois esta
relagdo,, enquanto relacdo de forca
simbolica, visa a seletividade, com
base na maximizacdo do desempenho
comunicativo.
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Capital lingiiistico (herdado
da familia), rendimento escolar e es-
colha vocacional estdo inter-relaci-
onados na logica das estratégias cul-
turais das classes sociais. Na apa--
réncia tudo se passa como se todos
0s agentes sociais, independentes de
suas posi¢des sociais, fizessem "na-
turalmente" suas opgdes escolares
e profissionais. E necessario, con-
tudo, romper com essa percepgao
imediata do social e mostrar que nas
escolhas escolares aparentemente
mais livres ha estratégias culturais
de classes que condicionam as op-
¢Oes mais subjetivas dos agentes
(Nogueira, 1991). E possivel mos-
trar com rigor e exatiddo que as
"vocagdes" e as profissdes ndo sao
escolhas assim tdo livres e que os
titulos escolares ndo sdo aleatoria-
mente distribuidos.

De modo que aqui, outra
vez, vemos a escola inserida na lei
de retorno do capital simbdlico: a
maior probabilidade de éxito esco-
lar est4 reservada aos alunos sinto-
nizados com os codigos lingtiisticos
da escola. Os alunos mais ricos em
capital lingiiistico sdo os mais pro-
vaveis "merecedores" da consagra-
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¢do escolar. A estes a honra ao
mérito, os diplomas das melhores
universidades (caugdo para os me-
lhores postos de emprego), o pres-
tigio, enfim, capital simbdlico incor-
porando-se ao capital simbolico.
Aos que tém déficit em capital
lingiiistico, a repeténcia, a evasao,
diplomas de cursos noturnos "mai
tirados", enfim, essas "marcas so-
ciais" contribuem para reproduzir
as posi¢coes dominadas do campo
social.

Formagéo de conceitos e linguagem

Sabe-se que o agente chega
a escola dotado de conceitos espon-
taneos sobre as coisas e fenomenos
que o cercam € que esses conceitos
estdo diretamente relacionados com
suas experiéncias quotidianas. A
escola cabe transformar esses con-
ceitos espontdneos em conceitos
cientificos.

J& pertence razoavelmente
ao consenso académico (Carvalho,
1992; Laburua, 1992) a idéia de que
0s conceitos cientificos ndo sdo
transmitidos pelo professor aos alu-
nos, de conformidade com o velho
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modelo transmissao-recepcao, mas
sao construidos segundo registros
que variam de acordo com as or-
dens de abstracdo cognitiva dos alu-
nos. E neste sentido que Schnetzler
(1992, p. 19) considera quatro pos-
sibilidades para representar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem: a
primeira e a segunda "representam,
respectivamente, a total ineficién-
cia ou a parca mudanga advindas
do processo de ensino, ja que o alu-
no sai com a mesma ou quase a
mesma concepcao prévia inicial, a
terceira corresponde a situagao
onde o aluno memoriza e utiliza a
concepgao cientificamente 'correta’
para passar nas provas, mas conti-
nua usando as suas idéias prévias
para resolver ou interpretar os seus
problemas e experiéncias quotidia-
nas". E, por fim, aquela em que a
concepgao prévia do aluno ¢ trans-
formada em conceitos aceitos pela
comunidade cientifica.

Se esta tltima possibilidade
¢ a ideal, observa-se, contudo, que
sdo as trés outras que prevalecem
em nossas escolas, indicagao segu-
ra de que a escola ndo tem cumpri-
do com a sua fung¢ao de proporcio-

nar aos agentes uma mudanca
conceitual adequada. E licito, a par-
tir disso, por o problema: o que tem
concorrido para o atravancamento
da transposi¢do dos obstaculos
epistemoldgicos inerentes a esse
processo?

Considerando que o capital
lingiistico de um agente ¢ a acumu-
lacdo de signos lingtiisticos, associa-
da a capacidade de fazer uso deles
adequadamente, e considerando que
"aprender a direcionar os proprios
processos mentais com a ajuda das
palavras ou signos € uma parte inte-
grante do processo de formagao de
conceitos" (Vygotsky, 1991, p.51),
nossa preocupacao recai sobre o pro-
cesso de desenvolvimento e forma-
¢ao de conceitos, mais especificamen-
te os conceitos cientificos trabalha-
dos pelos conteudos de ciéncias na
escola de I° grau, levando-se em con-
sideragdo o capital lingtiistico que o
agente traz ao chegar a escola.

E certo que o estudo dos vin-
culos entre a linguagem e o desen-
volvimento mental ¢ bastante com-
plexo, mesmo considerando-se evi-
dente o relevante papel que aquela
exerce na organizacao dos processos
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mentais. Mesmo assim, nos propo-
mos a enveredar nesta investigagao,
levantando aqui algumas hipdteses
que servirdo de pilares para a cons-
trucao do objeto de nossa pesquisa:

Hipotese | — Ha uma es-
treita relacdo entre a construcao de
conceitos cientificos e o capital lin-
giiistico. Quanto maior o acimulo
de capital lingiiistico, mais fa-
voravel ¢ a passagem dos concei-
tos espontaneos para 0s conceitos
cientificos.

Hipdtese 2 — Em geral, os
alunos deficitarios em capital lingtiis-
tico ndo conseguem ultrapassar o
nivel de elaboracdo espontanea de
conceitos cientificos.

Hipotese 3 — Quanto maior
o déficit em capital lingiistico maior
a distancia entre os conceitos es-
pontaneos e os conceitos cientifi-
cos € maiores os obstaculos peda-
gbgicos postos a superacdo dos
conceitos espontaneos. A relacao
oposta ¢ tendencial.

Hipotese 4 — O elevado ou
o baixo rendimento do trabalho pe-
dagdgico no ensino de ciéncias nao
deve ser creditado preferencial-
mente a inadequagdes didaticas,
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mas tendencialmente ao maior ou
menor volume de capital lingiiis-
tico dos alunos.
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