SILVA, Tomaz Tadeu da. Teoria educacional critica em tempos pds-
modernos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993. 232p.

Teoria educacional critica
em tempos pos-modernos traz a
discussao questdes pontuais no am-
bito da tematica (polémica) do pds-
modernismo e suas implicagdes
para a teoria educacional critica,
refletindo-se, portanto, em elemen-
tos significativos da andlise atual do
pensamento pedagdgico.
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No interesse de indicar al-
guns desses elementos, buscar-se-ao,
em cada capitulo e autor, aspectos
que exemplificam sua contribuicao.

Assim, Peter Mc Laren, em
"P6s-modernismo, pos-colonialismo
e Pedagogia", discute o colonialis-
mo e seus reflexos em processos de
dependéncia politica e de discrimi-
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nagdo social, em que o discurso (em
seu carater cambiante, em sua ma-
nipulagdo, em seu poder) interfere,
de modo expressivo, nas relagdes.

O enfraquecimento das fron-
teiras, que distinguem ou distanci-
am as disciplinas, e seus efeitos nas
configuracdes epistemologicas e
culturais da "era" pés-moderna sao
fatores que se acrescentam as
injuncdes politicas, provocando
muitas indagagdes:

"qual ¢ a tarefa de recupe-
racdo cultural numa era de frontei-
ras culturais cambiantes, de insegu-
ranca dos simbolos culturais tradi-
cionais, de apagamento das frontei-
ras lingiiisticas e metaforicas, de
avanco e recuo de posi¢cdes de su-
jeito ao longo de regimes discur-
sivos dominantes, de colapso de
estruturas institucionalmente limi-
tadas de significado e de reterri-
torializacdo do desejo com respei-
to as formacdes de alteridade cul-
tural que criamos?" (p. 17)

Questdes deste porte reque-
rem um aprofundamento da compre-
ensao das relagdes entre educacao e
sociedade, entendendo que essas re-
lagdes solicitam um quadro teorico de
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reflexdes mais dindmico, em que se
confrontam os processos de reprodu-
¢do e producao, de manutengdo ou
enfrentamento dos fatores de privilé-
gio econdmico e cultural.

Chega-se, com essas consi-
deragdes, as "Novas tendéncias na
teoria social critica", observando-
se um "refinamento adicional das
categorias teoricas" (p. 19), que
propicia uma compreensao mais
apurada das formas de construgao
do conhecimento, ampliando as
possibilidades e alternativas da sua
problematizacdo. Fortalecem-se,
neste sentido, as percepgdes da
intencionalidade e do interesse que
orientam as andlises epistemo-
logicas, fortalecendo-se, também, a
compreensao das relagdes econo-
micas, historicas, politicas, enfim,
das relagdes que constituem, ao
mesmo tempo, o entorno € a subs-
tancia social dos fatos e do conhe-
cimento que deles se aproxima.

Os discursos, enquanto ve-
tores de principios e conceitos
(notando-se as implicagdes, causas
e os efeitos da mediagcdo socio-
cultural da linguagem), as questoes
de classe, raca, género, a identidade,
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a diferenga, a subjetividade e a
objetividade, a consolidacdo da
proposta da pedagogia radical, o
relativismo, o historicismo e a
solidariedade (enquanto elementos
que auxiliam o debate que focaliza
os fatores e impasses da transfor-
magcao social e da consolidacdo de
urna politica educacional emanci-
patoria) sao alguns dos pontos
nodais da discussdo tedrico-critica
em foco, entendendo-se (e subli-
nhando-se), contudo, como assinala
Dick Hebdige, que o "pds-moder-
no" deve ser pensado na sua diversi-
dade e pluralidade de aspectos, espe-
cialmente os provocativos e instigan-
tes para o debate sobre uma politica
cultural que invista em renovagdes
socioeducacionais significativas.
Essa discussdo ¢ comple-
mentada por Henry Giroux quando
focaliza o "P6s-modernismo e o
discurso da critica educacional". Gi-
roux questiona a racionalidade, que
explica a ciéncia e a tecnologia co-
mo fatores que asseguram o desen-
volvimento social, atribuindo a edu-
cacdo o papel de comunicar as no-
vas geragoes essa certeza e, portan-
to, sedimenta-la e justifica-la. Esse
tipo de perspectiva (entre outras)
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convoca a uma postura critica que
se anteponha (mas ndo frontalmen-
te) as condigdes e circunstancias
dos argumentos pds-modernos.

E Giroux configura, entdo,
as bases tedricas que elucidam nao
s6 o significado mas a condicao da
poés-modernidade. Essa configura-
¢do também esclarece os temas que
se destacam nos discursos, revelan-
do posicdes conservadoras e radi-
cais, observando-se a importancia
de que se percebam e se confron-
tem os nexos entre essas posicoes.

Quanto ao significado do
"pds-modernismo", Giroux assinala
a complexidade e a falta de con-
senso, recorrendo a discussoes como
as de Jean-Frangois Loyotard,
Frederic Jameson, Allan Bloom e
Daniel Bell e outros, na demons-
tragdo da variedade de posigoes.

No mapeamento da condi-
¢do pos-moderna, Giroux questiona
uma situacdo de ruptura em relagao
a modernidade, reconhecendo,
entretanto, no ambito complexo de
sua caracterizagdo, a emergéncia de
novos estilos e nuances de critica
cultural. E, assim, o modernismo
redefine-se e reescreve-se numa
gama de narrativas que procuram
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expressar o tracado atual dos ele-
mentos sociais, cientificos, politi-
cos, historicos, técnicos, enfim, ele-
mentos da "era", do tempo que se
define — ou redefine — como pos-
moderno. Para entender este Gltimo,
supera-se o "velho modelo marxista
base/superestrutura” (p.47), ao qual
se acrescentam referentes (dos mo-
delos econdmicos, das novas figu-
ragdes culturais, perspectivas de cri-
tica e suas manifestacoes nos dis-
cursos) para a compreensao € o
enfrentamento das mudancas so-
ciais, culturais, epistemologicas,
que se refletem na educacado. E, no
movimento que avanga ou retém a
evolucgdo dos conceitos e das cate-
gorias de andlise, as perspectivas
progressistas confrontam-se com as
reacionarias.

Na perspectiva progressista,
reconhece-se a crise da totalidade
e do fundacionalismo, que se asso-
ciam ao reconhecimento da impor-
tancia de que se evolua na conside-
ragdo da cultura popular, com aten-
¢do, também, as culturas dos gru-
pos minoritdrios. Destaca-se, ain-
da, a énfase na problemadtica da
alteridade, que incorpora questdes
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como a contramemoria historica, o
valor historico e cultural do cotidi-
ano, a compreensao historica do gé-
nero e suas representagoes indivi-
duais e sociais, ¢ uma "... inclusdo
do contingente, do descontinuo e
do nao-representavel como coorde-
nadas para remapear e repensar as
fronteiras que definem nossa exis-
téncia e lugar no mundo" (p.55).

A crise da linguagem, da re-
presentagdo e da agéncia — que re-
mete a crise dos significados, subli-
nhando a necessidade do exame cri-
tico dos discursos e da propria no-
¢do de subjetividade — instiga os
debates que se fazem por e para
uma teoria — mais ampla e profun-
damente sustentada — do proces-
so de escolarizacdo e da proposta
de uma pedagogia e de uma demo-
cracia critica e radical.

Assim, das "Defini¢des",
que constituem a primeira parte do
livro, as "Posi¢des", que constitu-
em sua segunda parte, as andlises
complementam-se nos pressupostos
tedricos e nas argumentagoes.

London E. Beyer e Daniel
P. Liston organizam sua discussao
em torno do tema "Discurso ou
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acdo moral?", uma critica ao pos-
modernismo em educac¢do, focali-
zando questdes como a racionali-
dade aplicada ao conhecimento es-
colar, as relagdes entre o individual,
o particular e o contextual; a pro-
blematica que envolve as situagoes,
os fatores e as circunstancias da
opressdo e da discriminagdo, enca-
minhando fortes apelos & pesquisa
educacional. Nos focos dessa criti-
ca, incluem-se as metanarrativas, o
realismo e, também, a metafisica,
que inspira as afirmagdes de conhe-
cimento, a uniformidade no discur-
SO € nas agoes.

As "posicdes" de Beyer e
Liston podem ser integradas as de
Svi Shapiro no horizonte da sua
andlise, que se orienta pela indaga-
cdo: "O fim da esperanca radical?
O pods-modernismo e o desafio a
Pedagogia."

Shapiro, a0 mesmo tempo
em que reafirma a indefinicdo do
poés-modernismo, observa a "influ-
éncia do pensamento pds-moderno
em quase todos os campos da pra-
tica humana", podendo-se, entdo,
perceber "sinais de uma nova épo-
ca" (p. 103).
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No campo educacional, os
sinais dessa influéncia se ddo nos
desafios a Pedagogia Critica, espe-
cialmente quando se consideram as
alegacoes pos-modernistas que des-
viam e desqualificam, pela interpre-
tacdo metafisica, as percepgoes da
realidade. Nesta mesma dire¢ao de
andlise, pontuam-se questdes como
a "hiper-realidade" e o fim da criti-
ca publica, a propria incorporacao
— mais que representagdo — da
realidade pelos signos e a fragili-
zagdo do poder critico das formas
de expressao estética.

Recorrendo a Foucault, Sha-
piro sustenta o argumento da ne-
cessidade do compromisso e do
engajamento ético e politico, no
interesse da aproximacao do ver-
dadeiro e do real, que ndo se mate-
rializam nos discursos. Por isso, real-
cam-se, mais uma vez, os apelos e
os desafios a Pedagogia Critica e as
praticas emancipatdrias.

Os apelos socioeducacionais
a Pedagogia Critica fortalecem-se
na tecedura do estudo de Tomaz
Tadeu da Silva, "Sociologia da Edu-
cacdo ¢ Pedagogia Critica em tem-
pos pos-modernos".
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Silva relaciona questdes pon-ais do
pensamento pos-moderno e pos-
estruturalista ~ (observando a
dificuldade de defini-los) com a "mo-
derna" Sociologia da Educacdo e
com os principios da Pedagogia Cri-
tica. Salienta, entdo, a luz de uma
Teoria Cultural, a importancia da luta
que se trava pela educacao, pela pe-
dagogia e pelo curriculo, para en-
frentar a manipulagdo e a imposi¢ao
de significados.

As articulacdes entre o processo
critico de teorizagdo das questdes
educacionais e os fatores e
interesses socioldgicos, politicos,
analiticos, praticos, normativos sao
mais explicitas na conjuntura pos-
moderna. Mais explicita, também,
fa consideracdo a cultura popular.
No curso das analises, '"con-
tinuidades e rupturas" vao se con-
figurando pela critica as metanar-
rativas e suas projecdes no futuro da
educagdo, do curriculo e da peda-
gogia, superando os entraves ideo-
l6gicos, implicando a reformulagao
do encaminhamento de questdes,
como as que se referem a conscién-
cia, a subjetividade, a diferenca e a
alteridade. As rupturas — que pre-
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dominam sobre as continuidades —
solicitam aten¢do aos pressupostos,
aos questionamentos, a proble-
matizagdo que as envolvem. Essa
solicitagdo ¢ particularmente rele-
vante, considerando-se que a teoria
educacional critica ainda estd se
construindo e que as contribui¢des
do pensamento pds-moderno e pos-
estruturalista a essa construg¢ao pas-
sam, necessariamente, pelo exame
critico e pela problematizacdo.

A atenc¢do ao conhecimento
retorna na analise de Cleo H. Cher-
ryholmes, quando discute "Um pro-
jeto social para o curriculo: pers-
pectivas pos-estruturais".

Distinguindo as questdes es-
pecificas do ensino das que sdo es-
pecificas do curriculo, Cherry-
holmes aprofunda questdes con-
ceituais. As visdes estrutural e pds-
estrutural (cujas perspectivas de in-
terpretagdo dos signos reflitam con-
cepgdes estruturalistas, superando,
inclusive, modelos de anélise lin-
giiistica) sdo abordadas, antes de o
autor chegar as posi¢des de Fou-
cault e as argumentacdes que am-
pliam as possibilidades criticas e a
contextualizacdo alcancadas pela
analise dos discursos.
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Essa contextualizacdo ¢
enfatizada por Cherryholmes na dis-
cussao sobre a "estrutura das disci-
plinas" e o carater social e histori-
co da produgdo do conhecimento
curricular, sustentando a importan-
cia de "um projeto social para o
curriculo" (p. 161), sem pretensoes
de elementos solidos e imutavelis,
assumindo, desse modo, 0 movi-
mento e, portanto, as mudancas
proprias da dindmica social.

Nicholas C. Burbules e Su-
zanne Rice, em "Didlogo entre as
diferengas: continuando a conver-
sacao", prosseguem a discussao,
reunindo enfoques que questionam
a sedimentagdo ou estabilidade de
quadros de referéncias ou teorias
explicativas do social. Assim, refu-
tam, também, pelas limitagdes de
alcance, perspectivas dogmaticas,
como as do economicismo, do de-
terminismo, ou do pessimismo de
base marxista, aplicados a educa-
¢do, e que ndo dao conta da com-
plexidade e mobilidade do proces-
so educativo.

Numa "visao panoramica"
do pos-modernismo (p.175), os
autores identificam, entdo, temas
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nodais, a exemplo da refutacdo dos
absolutos (na racionalidade, na
moralidade, nos quadros de referén-
cia) e do carater hegemonico (ab-
sorvendo interesses de dominagao
e poder) dos discursos politicos €
sociais ¢ a afirmagao das diferen-
cas e da pluralidade.

O pos-modernismo — num
sentido de continuidade — e o
antimodermismo — num sentido de
ruptura — sdo discutidos no percur-
so da andlise, a qual se encaminha
para as argumentagdes em favor da
importancia e da possibilidade do di-
alogo entre as diversidades e as dife-
rengas, contribuindo para a identida-
de, para a auto e heterocompreensao
e para o fortalecimento de processos
comunicativos que se refletem na
educagdo. E, sem "negar os freqtlien-
tes fracassos do didlogo entre as di-
ferengas", lembram oportunamente
que "... 0 nosso objetivo educacional
deve ser o de aprender a partir deles,
de tentar evita-los em futuros esfor-
¢os e de avangar para além deles"
(p.201).

As crescentes implicagdes
da insercdo social do processo
educativo — na época a que se atri-
bui, sem caracterizagoes definidas,
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o qualificativo de "p6s-moderna"
_ sdo também contempladas por
Mustafa U Kiziltan, William J. Bain
¢ Antia Caiizares M., em "Condi-
coes pés-modernas: repensando a
educacdo publica".

O envolvimento da educagao
nas circunstancias — culturais, po-
liticas — da pds-modernidade, as
njungdes dos discursos, as conexdes
com o cientifico, observada a critica
as fundacoes e ao estatuto do conhe-
cimento cientifico, trazem desafios
as praticas educativas. Esses desafios
postos ao curriculo, ao ensino e a
jroblemas como o analfabetismo, a
ragilizacdo da autoridade e da dis-
ciplina, que se associam ao esvazia-
mento de pressupostos de natureza
epistémica ou metafisica) solicitam
que se repense a educagao, as acdes,
os discursos.

Esse repensar se impde quan-
do se trata de educacado publica, for-
magdo discursiva e sua desintegra-
¢do, cujos elementos de andlise se
inserem na crise das metanarrativas,
das fundacdes, da razao, das "ver-
dades" preestabelecidas e dos crité-
rios de explicagdo e legitimacao da
ordem social.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v.75, n.179/180/181, p.373-394, jan./dez. 1994

Ainda no repensar, sao re-
considerados o iluminismo e a "ati-
tude limite", mediante a recupera-
¢do e revisao do pensamento kan-
tiano e os subsidios que este ofere-
ce a concepgdo da educagao publi-
ca e dos fatores do contexto social,
ampliando o entendimento da mu-
tualidade de influéncias.

Assim, ao pingar — no am-
bito especialmente vasto da discus-
sdo — alguns aspectos que caracte-
rizam o percurso de andlises de Teo-
ria educacional critica em tempos
pds-modernos, conclui-se, observan-
do-se que, apesar das indefinigdes
que caracterizam o significado e o
contetido da pds-modernidade, esse
livro aprofunda a compreensdo de
questdes que, neste "tempo" histo-
rico, acrescentam elementos a pro-
pria construgdo — em processo —
da Teoria Critica. A leitura completa
do livro é, naturalmente, necessaria,
para que se possa perceber e
dimensionar, mais amplamente, o
alcance e a significancia — social e
pedagogica — dessa construgao.

Mary Rangel
Universidade Federal Fluminense
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