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Este € um texto em aberto,
nao pretende chegar a conclusoes fe-
chadas. Trata-se de um conjunto de
reflexdes para um debate em tomo
da chamada educagdo indigena, em
particular em torno do significado
dos termos "especifico e diferencia-
do" hoje acoplados a educagao in-
digena e a questdo lingiiistica, no
momento em que a escolarizacao de
grupos indigenas assume proporgoes
nacionais. Muito do que direi € fru-
to de vivéncia pessoal, enquanto lin-
giiista envolvida em cursos de for-
magao de professores indigenas.

O principio da chamada
"educacdo bilingiie" parece estar de-
finitivamente consagrado no Brasil,

incluido nos textos legais, nas car-
tas constitucionais, refrdo ou até lu-
gar comum do bom senso indige-
nista, em suma, politicamente cor-
reto. Incorporando esse principio,
presente em varios paises do mundo
e, particularmente, das Américas, ca-
racterizados por serem multilingues
e multiculturais como 0 nosso, o
Brasil procura firmar a imagem de
uma politica moderna de respeito e
convivéncia da diversidade cultural,
de um tratamento digno das mino-
rias étnicas. Como exemplo disso,
cito trechos das "Diretrizes para a
Politica Nacional de Educa¢ao Es-
colar Indigena", publicagdo progra-
matica do Ministério da Educacao/
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MEC, 1994. Sob o lema "A educa-
cdo escolar indigena deve ser
intercultural e bilingiie, especifica e
diferenciada", a propdsito da ques-
tdo "Lingua materna e Bilingtiismo",
observa-se que "as sociedades indi-
genas apresentam um quadro com-
plexo e heterogéneo em relacdo ao
uso da lingua materna (a lingua
indigena) e ao uso e conhecimento
da lingua oficial (o portugués). O
monolingiiismo total em lingua in-
digena ¢ situagdo transitoria de co-
munidades indigenas nos primeiros
momentos do contato".

Ap6s tal observagao, esta-
belecem-se os seguintes principios
de uma "educacao escolar necessa-
riamente bilingiie":

"a) cada povo tem o direito
de utilizar sua lingua materna indi-
gena na escola, isto ¢, no processo
educativo oral e escrito... b) cada
povo tem o direito de aprender na
escola o portugués como segunda
lingua... ) a lingua materna de uma
comunidade ¢ parte integrante de sua
cultura e, simultaneamente, o codi-
£0 com que se organiza € se man-
iém integrado todo o conhecimento
acumulado ao longo das geragoes
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que assegura a vida de todos os in-
dividuos na comunidade. Novos co-
nhecimentos s3o mais natural e efe-
tivamente incorporados através da
lingua materna, inclusive o conheci-
mento de outras linguas".

Mais adiante, ao falar das
concepgoes alternativas de curri-
cula escolares, a lingua ¢ definida
como articuladora das visdes de
mundo:

"A alfabetizagdo, no domi-
nio da educacdo indigena, € enten-
dida como um processo amplo de
estabelecimento de relacdes com o
mundo, primordialmente através da
escrita e da leitura... O aluno deve
perceber o que ¢ ler e escrever e
quais sdo as fungdes sociais da es-
crita, estabelecendo uma relagao
efetiva com a mesma, tornando-a
uma atividade significativa... A lin-
gua funciona, portanto, como um
elemento integrador ou uma mola
geradora de entendimentos entre as
diversas areas do conhecimento...".

Quero chamar a atencao
para o fato de que o texto mencio-
nado, embora afirme com veemén-
cia a necessidade da "educacao
intercultural e bilingiie", ndo assu-
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me nenhum modelo de "educacao
bilingiie". Trata-se de uma postura
bem intencionada, porém vaga e
ndo isenta de contradi¢des, ao pre-
tender a0 mesmo tempo um ndo-
comprometimento com modelos
missiondrios — ber¢o do principio,
da ideologia e dos métodos da "edu-
cagdo bilingiie" — e a absor¢ao sem
dor de aspectos supostamente po-
sitivos da "educagdo bilingiie": pre-
servagdo, até resgate ou salvamen-
to, das linguas minoritarias; trafe-
go em multiplas direcdes de conhe-
cimentos entre as linguas usadas
fora e dentro do tempo/espago es-
colar; a alfabetizagdo em lingua
materna (a indigena) como sendo o
caminho mais eficiente e eficaz para
obter o dominio da escrita; o domi-
nio da escrita visto como "conquis-
ta", a escrita em lingua indigena
como registro bem sucedido de co-
nhecimentos ameagados de desapa-
recimento etc.

Aqui esta o primeiro proble-
ma: o rotulo "educagdo bilingiie"
abrange uma consideravel diversi-
dade de propostas e de praticas,
entre as quais domina, sobretudo no
Brasil, o modelo de inspiragdo
missionaria.
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L4 onde a lingua indigena ¢
(ainda) viva e falada corriqueira-
mente — sendo para os alfabeti-
zandos a primeira lingua —, a alfa-
betizacdo em lingua materna ¢ o
sine qua non da implementagdo da
educagio bilingiie. E principio, ge-
neralizado, adotado apriori, dese-
jado e desejavel, até uma imposi-
¢do, etapa inicial obrigatoria. Con-
jugam-se esfor¢cos em termos da
mobilizagdo de lingiiistas assesso-
res para o estabelecimento de orto-
grafias e para a producdo escrita de
cartilhas, livros de textos etc.
Vencida essa etapa, conquistada a
escrita indigena, eis que, sem cul-
pas e com o sentimento do dever
cumprido, se passa ao portugués.
Sem culpas, ja que se tem a sensa-
¢do de ter construido uma ponte
entre os universos indigena e "na-
cional", utilizando linguas, de modo
pacifico, sem violéncias. Ao mes-
mo tempo, tem-se a convic¢do de
que, assim fazendo, a lingua indi-
gena foi "tombada" ou revitalizada,
gracgas ao fato de ter envolvido os
indios num processo de conscien-
tizagdo lingiiistica, algo que seria
inerente a experiéncia da escrita.
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Estou ndo por acaso usan-
do expressdes condicionais ao ex-
por sucintamente as caracteristicas
da "educagdo bilingiie" em sua ver-
sdo propriamente lingiistica; ¢ que
supomos que tudo isso esteja certo
e aconteca, temos alguma hipotese
positiva com base em alguns casos
vivenciados, temos convic¢oes de
principio; nao temos, porém, até o
momento, nenhum fundamento se-
guro, resultado de pesquisas que te-
nham acompanhado situagdes de
alfabetizagdo "bilinglie"; as vezes,
nds nos baseamos em equivocos,
por ndo saber escutar e interpretar
o que os indios dizem sobre a "al-
fabetizacao bilingiie".

Ha vozes dissonantes, as dos
que acham que a "educacdo bilin-
giie", vista como principio ou ca-
minho inevitavel, pode ser uma fa-
lacia: sdo especialistas — muitas
vezes envolvidos como assessores
de projetos educacionais para gru-
pos indigenas —, sdo indios ou as
chamadas liderancas indigenas. Sao
trés os pontos fundamentais desse
discurso "contra a corrente" que,
me parece, vale a pena destacar aqui
para estimular alguma reflexdo que
nos faca avangar em nossas concep-
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¢oes e experiéncias de educagio bi-
lingiie: 1) a matriz missionaria; 2) a
questdo da autonomia bu autode-
terminacdo; 3) as representacgoes €
expectativas indigenas a respeito da
escola e da educagao escolar.

Retomo as consideragdes
de Maria Eliza Ladeira, que em
1981 escreveu um ensaio intitulado
"Sobre a lingua da alfabetizagao in-
digena", polémico na época e ain-
da hoje exemplar de uma discus-
sdo que ferve por baixo do con-
senso de superficie.

A matriz missionaria

Quando falo de matriz mis-
sionaria, quero destacar algumas
caracteristicas do modelo "educa-
¢do bilingiie" que me parecem
difusas no Brasil: o processo ¢
centrado na alfabetizacdo e nele a
alfabetizacdo em lingua indigena
deve preceder a alfabetizagdo em
portugués — "deve", por razoes es-
sencialmente técnicas de eficacia na
fixagdo do codigo escrito, o que
tornara a segunda etapa facil, sem
percalcos. A lingua nativa ¢ usada,
apropriada, em dois momentos:
num primeiro, ¢ dissecada em um
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inventario de sons/unidades fonolo-
gicas/letras, gracas a técnica do lin-
giiista treinado em extrair fonemas
do fluxo sonoro (fluxo que ndo é,
em si,

, COMO mostram
os estudos do ritmo na materia-
lidade sonora das linguas). Em se-
guida, a lingua serve como ponte,
passagem, trampolim, que langa o
alfabetizando na conquista da civi-
lizacdo, o portugués. O marco mis-
siondrio estd nessa dupla operagao
de reducdo e assimilacdo. Na mi-
nha opinido, esse marco estd pre-
sente mesmo nas experiéncias mais
bem intencionadas, sem nenhuma
identidade religiosa, onde se acres-
centa ao discurso técnico uma ar-
gumentagdo politica: a alfabetiza-
¢ao em lingua indigena ¢ reforgo,
protecdo étnica, valorizacao cultu-
ral ete. E dificil, sem davida, liber-
tar-se do fantasma missionario, ja
que tém sido missiondrios os agen-
tes da tarefa educacional entre os
povos indigenas: os jesuitas, as
muitas e diversas missoes catolicas,
os lingtiistas evangélicos etc. Como
procurei mostrar em outro trabalho,
ha mais semelhancas entre ¢les to-
dos (independentemente do credo
e da afilia¢do institucional) do que
poderiamos suspeitar quando os
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comparamos a luz do uso e lugar
da lingua indigena na "educacao
escolar".

Para uma arqueologia da
matriz missiondria da educagio bilin-
giie na América Latina e no Brasil,
convido a leitura do ensaio de Ma-
ria Candida Drumond Mendes Bar-
ros, publicado na revista Em Aberto
n.63 (1994). Em resumo, per-
correndo os caminhos do Summer
Institute of Linguistics (SIL), mis-
sdo evanggélica norte-americana, pelo
México, Peru e, enfim, Brasil, a au-
tora mostra o nascimento e a difu-
sdo do modelo de educagdo bilingtie
que seria dominante na propria poli-
tica oficial. Lembra a autora que
também a nogdo de educagio espe-
cifica e diferenciada foi langada pela
primeira vez por missionarios do SIL
(originalmente no México). Contra-
riamente ao que aconteceu em ou-
tros paises, a entrada do SIL no Bra-
sil deu-se ndo através de programas
de educacdo bilingiie,

"A lei de 1972 (Portaria da
FUNALI n° 75) oficializou o mode-
lo da escola do SIL, tornando um
direito o que era uma necessidade
da estratégia de conversao pela tra-
ducdo (de textos evangélicos). O
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SIL acabou sendo nao apenas a
unica institui¢do com experiéncia
nessa area, mas, principalmente, o
proprio modelo de educagdo bilin-
giie oficializado."

Houve, também, no Brasil,
uma estreita colaboragdo entre in-
digenistas lingliistas e missionarios,
onde o lingiiista acabou se impon-
do como figura central, escamote-
ando a dupla identidade lingiiista/
missiondrio. A influéncia do SIL no
Brasil foi exatamente em termos da
concep¢do de um modelo de edu-
cacdo bilingiie concretizado em
material didatico (cartilhas), forma-
cdo de professores indigenas e de
autores indigenas, pela producio da
chamada "literatura indigena". Esta
se impOs como modalidade de di-
fusdo e uso da escrita, como meta-
bolizagao de tradi¢des orais (o que
em outras ocasides chamei de
infantilizagdo de narrativas orais);
para o missiondrio, a ultima fase do
uso da escrita seria a capacitagdo
na traducdo, leitura e propagacdo
da Biblia e de textos civilizatorios.
Outro aspecto importante da influ-
éncia do SIL, diz ainda Barros,
apoiando-se em Franchetto e Leite
(1983), ¢ o fato de ter feito vingar
a concepgao do lingiiista como
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educador; o envolvimento no tra-
balho de alfabetizagdo tornou-se
inevitavel como desdobramento
imediato do estudo de uma lingua
indigena. Afirma Barros:

"Em suma, a proposta de
educagdo na lingua indigena na Amé-
rica Latina foi uma posi¢do compar-
tilhada por missionarios e indige-
nistas. Os indigenistas viram no pro-
jeto educativo bilingiie o método
mais eficiente para o ensino da lin-
gua nacional. Para os missiondrios,
a educacao bilingiie ¢ parte do pro-
cesso de conversado, onde a alfabeti-
zagdo na lingua indigena ¢ condigdo
da tarefa evangelizadora".

Pergunto-me até que ponto
nos nos libertamos da matriz missio-
naria quando falamos, programamos,
atuamos na educagao bilinglie e, so-
bretudo, na missao alfabetizadora, em
especial enquanto lingiiistas.

A questao da autonomia ou auto-
determinacéo e das representa-
cOes e expectativas indigenas a
respeito da educacéo escolar

Estes dois pontos estdo in-
terligados. Os principios de auto-
nomia e da autodeterminacdo tém
sido elementos norteadores de

v.75, n.179/180/181, p.395467, jan./dez. 1994



posturas politicas "alternativas" no
indigenismo e em discussdes no
ambito da educagdo voltada aos
povos indigenas. Afirma-se que
devem ser esses povos 0s sujeitos
ativos, autores e avaliadores, de seu
destino e de qualquer projeto que
afete sua vida Infelizmente ¢ o que
menos acontece com 0s programas
oficiais, gerais e generalizantes, ide-
ados a partir de centros nao poucas
vezes comprometidos, mesmo indi-
retamente, com uma politica gover-
namental submetida a interesses
anti-indigenas. Quando autonomia
e autodeterminacdao conseguem ter
alguma forca, alguns pressupostos
deveriam ser considerados. Se o
papel do agente externo tem que se
limitar ao de mediador entre as ne-
cessidades e exigéncias expressas
pelos indios e 0s meios e institui-
¢oes ndo-indigenas, ¢ preciso que
esse personagem de mediagdo sai-
ba interpretar e traduzir a voz indi-
gena com um minimo de inteligén-
cia e competéncia, 0 que nem sem-
pre ¢ o caso. E preciso que, em ge-
ral, seja possivel absorver a voz in-
digena nos programas e projetos
(oficiais ou ndo), tornando-a opera-
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cional, o que muito raramente acon-
tece, sobretudo porque freqiien-
temente tal voz se choca com as
expectativas e os objetivos dos
ideadores desses programas e pro-
jetos, muitas vezes irremediavel-
mente distantes dos indios e envol-
vidos ou marcados por posturas ir-
remediavelmente autoritarias. E
preciso, enfim, que se dimensione
0 que ¢ "escolha" ou "livre esco-
lha" por parte de um povo num
dado contexto e num dado momen-
to historico. Como afirma Ken
Hale, a possibilidade de "escolha"
depende de fatores econdmicos e
das pressoes assimilacionistas as
quais o grupo ¢ submetido, da inte-
gridade de seu territério, da histo-
ria peculiar do contato, entre ou-
tros fatores. Sem considerar tais
elementos, falar em "escolha" se
constitui numa argumentacao reto-
rica falaciosa.

Ladeira afirmava no traba-
lho citado anteriormente que sdo os
indios que devem decidir quanto a
lingua de alfabetizacdo. Silva e Aze-
vedo (1995), lembrando pontos da
pauta de discussdes em reunides das
organizagOes de professores indige-
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nas, bragos dos atuais movimentos
politicos indigenas, ao lembrar que
o modelo de escola bilingiie ndo ¢
nada novo, dizem:

"Nao queremos dizer com
isso que os povos indigenas ndo pos-
sam ler e escrever em suas linguas
nativas e que possam aprender a fa-
zer isso em suas escolas. Isto ¢ um
direito inquestionavel e esta assegu-
rado pela Convencao 169 da Orga-
nizagdo Internacional do Trabalho,
de 1989, ¢ pela Constituicdo de
1988, em seu artigo 210. Mas o que
as escolas indigenas devem ou ndo
ensinar ¢ matéria cuja decisdo depen-
de exclusivamente dos povos indi-
genas para os quais elas existem (...)
A experiéncia acumulada de quatro
séculos demonstra como programas
de educacdo escolar indigena podem
fazer estragos, quando estao sob o
controle de agéncias nao-indigenas.
Sao os povos indigenas, através de
seus mecanismos politicos tradicio-
nais, de suas organizagdes, de seus
professores etc, os Unicos detento-
res do legitimo direito de decidir
sobre o que deve acontecer ou nao
em suas escolas."

Ha raros casos no Brasil
para os quais podemos dizer que
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vale esse apelo; talvez as escolas
Tikuna ou as do Acre. Quero falar
aqui de outras situagdes mais com-
plexas, porque em estado inicial de
introdugdo da escola.

No entendimento de muitos
grupos parece haver uma clara dis-
tingao entre as finalidades do domi-
nio da escrita em portugués, no in-
terior de um espago/tempo "escola"
também distinto do resto da vida
social, digamos, comunitaria. Escu-
tamos, ndo poucas vezes, declara-
¢oes, para nds, "chocantes" vindas
dos proprios indios: "Nao queremos
aprender a ler e a escrever na nossa
lingua, mas sim em portugués". Atri-
buimos a razao de ser de tal reivin-
dicagdo ora a alienagdo, conseqiién-
cia de uma internalizagdo da ideolo-
gia aculturativa mais crua, ora ao
imediatismo da necessidade de ter
que resolver problemas de sobrevi-
véncia, no confronto com o mundo
dos brancos (exploracao economi-
ca, leis e direitos etc). Quando isso
provém de liderancas influentes e ex-
perientes ou mais velhas, nosso es-
panto ¢ até maior. E o que aconte-
ceu, por exemplo, recentemente, nu-
ma reunido de diversos grupos indi-
genas de uma determinada area para
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discutir projetos conduzidos por
agéncias externas, com alguma par-
ticipag@o dos indios. Entre os proje-
tos, o de educacdo — em fase expe-
rimental, ou seja, incipiente — le-
vantou um debate dramatico que
deixou perplexos os muito bem in-
tencionados brancos que estavam
presentes. De um lado alguns velhos
se posicionaram decididamente con-
tra a filosofia do projeto — ideado e
em via de implementacao por ONG,
lingtiistas e outros especialistas, to-
dos provenientes de universidades
ou com so6lida experiéncia no assun-
to FUNAI O projeto, diga-se de
passagem, ¢ todo inspirado pelo que
tem de mais "correto” em termos de
uma proposta alternativa e pontual
de educagdo especifica, diferencia-
da, bilingiie etc. Os velhos acusaram
o projeto de ser exatamente aquilo
que seus ideadores negam e recu-
sam: algo autoritdrio, precério, en-
£anoso, perigoso, para a manuten-
¢do das tradigdes. Na platéia, as uni-
cas vozes que ousaram se levantar
para contra-argumentar foram as dos
jovens professores indigenas, ainda
em processo de formacdo nos cur-
sos realizados pelo projeto. Ence-
nou-se uma oposi¢ao, uma divisao
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dramatica entre geragdes e entre che-
fia tradicional e uma nova lideranca.
Ha muitas coisas envolvidas nesse
episodio. De um lado, hé jogos poli-
ticos internos, dos quais os brancos
pouco sabem ou que manipulam de-
sastrosamente, instrumentalizando-
0s na competicao encoberta entre
agéncias indigenistas. Ha, porém,
dois aspectos importantes. O primei-
ro € o significado que assume a fi-
gura do "professor" na sociedade
indigena; trata-se, sem divida, de um
novo personagem ameagador, deten-
tor de um saber e de um poder deci-
sivos no trato com os brancos, mar-
cado, com dinheiro e mobilidade;
numa sociedade indigena, tanto os
chefes tradicionais, como os pro-
prios professores, t€m medo disso.
O segundo aspecto ¢ menos eviden-
te e necessita de uma compreensao
aguda: os velhos diziam que o pro-
jeto era indcuo em termos de instru-
mentalizar os indios para se torna-
rem "iguais" aos brancos e, a0 mes-
mo tempo, perigoso, por se intro-
meter na vida tradicional. Para que
aprender a escrever nas linguas na-
tivas, ainda vivas em sua oralidade?
Que uso pateticamente inutil se pro-
punha para essas linguas escritas?
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Que conhecimentos precarios, nebu-
losos, até infantilizados, eram trans-
mitidos sob o rétulo de conhecimen-
tos indigenas filtrados por brancos e
amalgamados com conhecimentos
ndo-indigenas, nas poucas semanas
dos cursos de formagdo de profes-
sores? O apelo dos velhos era claro
e confuso, direto e contraditério:
queremos o saber do branco sem
perder tempo, queremos o saber do
branco e para isso serve o espacgo/
tempo da escola, algo como "a es-
cola enquanto institui¢do de branco
dentro do espago/tempo da aldeia ¢
diferenciada e especifica; mas nos
nao queremos um saber escolar di-
ferenciado e especifico". Al, diferen-
ciado e especifico se tornavam sino-
nimos de inferior, discriminatorio.
Concomitantemente, devemos pro-
curar entender a recusa de ver con-
teados tradicionais, internos, sendo
incorporados e usados na escola;
seria mais um caso de apropriacao
(os velhos falavam em "roubo"), de
subtragao, com destino incontrolavel
e conseqiiéncias desconhecidas.

O que fazer? Persistir com
0 mesmo tipo de intervengao e ten-
tar convencer os indios de que eles
estdo errados e nds possuimos a for-
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mula correta? Abandonar o proje-
to e acolher incondicionalmente a
reivindicacdo, que se traduziria,
muito provavelmente, na entrada de
uma escola "branca" nos mesmos
moldes das escolas municipais, com
professores brancos? H4 mais um
problema pairando no ar: missiona-
rios evangélicos estdo prontos para
assumir a implementagao da escola
"que os indios querem"; sabemos
que esses missionarios estdo cada
vez mais procurando penetrar nas
areas indigenas através de progra-
mas educacionais, em convénios
com municipios e estados.
Parece-me que ¢ o momento
de tentar uma negociacao honesta e,
Concomitantemente, uma revisao
critica das inten¢des do projeto. Por
um lado, acho que ¢ digna de res-
peito a exigéncia dos velhos lideres;
o espaco/tempo da escola deve re-
passar com a maior seriedade e em-
penho possiveis os conhecimentos
necessarios para uma formacao de
cidaddos; especificidade e diferen-
cialidade ndo devem formar pseu-
docidadaos semiletrados vagando
num territorio culturalmente indefi-
nido. A escola indigena deve ser uma
boa escola e ndo o pior da pior es-
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cola, dentro do padrdo de qualidade
do universo dos brancos.

Por outro lado, estou con-
vencida de que precisamos manter
o principio da educagdo bilingiie e
intercultural; a exclusdo da lingua e
dos conhecimentos indigenas do es-
paco/tempo escolar constitui, sem
duvida, uma das causas principais da
agonia e morte de linguas e cultu-
ras, uma perda desastrosa para a
sociodiversidade e para os movimen-
tos politicos das minorias étnicas
(com as quais o Brasil deve convi-
ver democraticamente). Estou con-
vencida, outrossim, que precisamos
de uma maior ousadia criativa que
nos liberte da matriz missionaria e
que trabalhe com as expectativas e
representagdes dos indios.

Gostaria, a guisa de conclu-
sdo, de apontar alguns caminhos
possiveis no ambito da questao lin-
giiistica, a partir de minha experi-
éncia pessoal num contexto de inci-
piente implementacdo de escolas
indigenas e de manutengdo ainda
plena das linguas e culturas nativas,
apesar de observarmos o inicio de
mudancas que devem se processar
com um ritmo cada vez mais inten-
so. Lembro que a capacidade cria-
tiva faz sentido inclusive porque nao
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ha projeto educacional que possa
ser aplicado de modo genérico; para
cada povo, cada situagdo, ¢ preci-
so estudar, pesquisar e idear um
projeto especificod (ai esta um sen-
tido importante dos termos "espe-
cifico e diferenciado").

Ao trabalhar com lingua in-
digena, deveriamos definitivamen-
te eliminar a alfabetizagdo através
de cartilhas; a escrita se introduz
através de qualquer lingua (portu-
gués ou indigena) pela producao de
unidades significativas, estimulan-
tes, contextualizadas, de frases a
textos. O problema ¢ manter a pos-
sibilidade de passar continuamente
de uma lingua a outra ao escrever.
O estabelecimento de uma ortogra-
fia para uma lingua de tradi¢do oral
¢ um longo processo criativo, his-
torico, de idas e vindas, impasses,
revisdes; as letras nao sdo apenas
simbolos de sons, mas carregam
valores de identidade cultural, ob-
jetos de negociagdo ou disputa.
Esse processo de invencdo de uma
ortografia ¢ algo penoso para os
indios, que confrontam a escrita da
lingua nacional, que chega pronta e
fechada, com uma caracteristica
inerente da lingua do branco, com
a escrita da lingua indigena, uma
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busca que parece nunca alcangar o
ponto final. Penoso ¢ também o pro-
cesso de fixar num texto escrito a
execucdo de um texto oral. Obser-
vei que os indios confrontavam e
percebiam as diferencgas entre os
dois tipos de texto: podiam expres-
sar as repeti¢des, os paralelismos da
oralidade, a sua psico-logica? E
como aceitar aquela peca escrita tao
diferente em seu estilo e constru-
¢do de uma pega escrita na lingua
do branco, aparentemente enxuta,
seca, com outros encadeamentos?
Acredito que a escola indigena
deveram anterum locus privi-
legiado para a oralidade, destronan-
do a escrita, quando se trata do uso
das linguas nativas. Pesquisar, eis
uma atividade fundamental para o
formador, o professor, o aluno. For-
mar pesquisadores de linguas e tra-
digdes orais, eis uma especificidade
da escola indigena. Nos meus cur-
sos achei bem mais interessantes,
para todos, as discussdes que nos
levaram a penetrar no universo das
estruturas da lingua e a escutar boas
e belas execugdes de narrativas, dis-
cursos, formulas de cura, cantos.
Alguns jovens se iniciaram na trans-
crigdo de textos gravados, trabalho
arduo e cansativo, mas 6timo exer-
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cicio de esenta. Por fim, duas idéias
vingaram como sendo projetos co-
letivos com algum sentido: a elabo-
ragdo de diciondrios e de gramati-
cas. Born, os missionarios, também,
produziram gramaticas e dicionari-
os; temos mais um desafio para re-
pensar radicalmente a concepgao de
gramaticas e dicionarios e, para isso,
a lingiliistica atual pode instru-
mentalizar o assessor que se envol-
va nesse tipo de empreendimento e
o conhecimento dos falantes, lingtiis-
tas em formagao, pode desdobrar-
se em formas e conteudos, orais e/
ou escritos, que, acredito, terdo um
retorno social e politico.

Em tempo, serd que tudo
1sso € ambicioso demais, delirante,
nesse Brasil de fim de milénio?
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