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Resumo

O presente artigo tem como objetivo estabelecer relacdes entre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Referencial Curricular Gaucho (RCG), buscando compreender as transformacgodes ocorridas
no decorrer das traducoes realizadas, em especial nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa
é documental e a analise dos dados é de carater descritivo. As informagoes presentes nos documentos
analisados foram sistematizadas e organizadas valendo-se de trés eixos emergentes: 1) democracia e
participagao; 2) identidade; e 3) auséncias. Em seguida, passa-se a discutir as habilidades e as tradugoes
realizadas no dmbito das areas do conhecimento. Ap6s a analise dos documentos e, com base nas
teorias de Basil Bernstein e Jose Gimeno Sacristén, conclui-se que o RCG, em alguns casos, apresenta
reescrita das habilidades previstas na BNCC, alterando a ordem das palavras, sendo uma traducao do
documento nacional com poucas recontextualizagoes. Com isso, entende-se que a BNCC, que deveria ser
um documento orientador, acaba por se tornar o préprio curriculo devido a forte classificagdo exercida

frente as tradugobes realizadas, como o RCG.
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Abstract
The translations and recontextualizations of the BNCC and the Rio Grande do Sul Curricular
Reference in the early years of elementary school

This article aims to establish relationships between the National Common Curricular Base (BNCC,
in Portuguese) and the Gaucho Curricular Reference (RCG, in Portuguese), seeking to understand the
changes that occurred during the translations that were made, especially in the early years of elementary
school. The research is documentary and data analysis is descriptive. The information presented in
the documents used for the analysis was systematized and organized using three emerging axes: 1)
democracy and participation; 2) identity; and 3) absences. Then, the skills and translations carried out
within the areas of knowledge are discussed. After analyzing the documents and, based on the theories
of Basil Bernstein and Jose Gimeno Sacristan, the conclusion is that the RCG, in some cases, presents
a rewrite of the skills provided for in the BNCC, changing the word order, being a translation of the
national document with few recontextualizations. Thereby, it is understood that the BNCC, which
should be a guiding document, ends up becoming the curriculum itself due to the strong classification

against the translations performed, such as the RCG.

Keywords: curricular reference; BNCC; Gaucho Curricular Reference; elementary school - early years.

Resumen
Las traducciones y recontextualizaciones de la BNCC y el Referencial Curricular Gaucho en los
primeros arios de la Educacion Primaria

Este articulo tiene como objetivo establecer relaciones entre la Base Nacional Comun Curricular
(BNCC) y el Referencial Curricular Gaucho (RCG), buscando comprender los cambios ocurridos durante las
traducciones realizadas, especialmente en los primeros anos de la educacion primaria. La investigacion es
documental y el andlisis de datos es descriptivo. La informacidn presente en los documentos analizados
fue sistematizada y organizada a partir de tres ejes emergentes: (a) democracia y participacion; (b)
identidad; y, (c) ausencias. Mas adelante, se discuten las habilidades y traducciones realizadas dentro
de los campos del conocimiento. Después de analizar los documentos y con base en las teorias de Basil
Bernstein y José Gimeno Sacristan, se concluye que el RCG, en algunos casos, presenta reescritura de
las habilidades previstas en la BNCC, cambiando la orden de las palabras, siendo una traduccion del
documento nacional con pocas recontextualizaciones. Con eso, se entiende que la BNCC, que debe ser
un documento orientador, acaba convirtiéndose en el propio curriculo por la fuerte clasificacion que

se ejerce frente a las traducciones realizadas, como el RCG.

Palabras clave: pardmetros curriculares; BNCC; Referencial Curricular Gaucho; escuela primaria

- primeros anos.
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Apresentagao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 22 de dezembro de 2017, traz
consigo a intengao de estabelecer habilidades e competéncias minimas que devem ser trabalhadas nas
escolas ao longo da educacao basica (Brasil. MEC, [2018]). Tal documento acaba por influenciar — talvez
normatizar — a formagédo de um curriculo minimo em todas as escolas do Pais. Nesse mesmo sentido,
os estados buscam adequar suas atividades escolares com suporte da BNCC para a criagao de seus
proprios documentos norteadores. No Rio Grande do Sul, esse norteador é batizado de Referencial
Curricular Gaidcho (RCG) e serve como documento oficial para reorganizagdo dos curriculos das
escolas. Cabe destacar que a BNCC nao é um curriculo por si sé. Ela é um documento orientador para
que os estados construam suas propostas curriculares, a fim de que os municipios se baseiem nesses
curriculos estaduais para estabelecerem seus préprios documentos orientadores.

A partir de Bernstein (1996), é possivel dizer que esse processo de reescrita da BNCC em um
RCG pode ser entendido como uma tradugdo do documento oficial de nivel nacional para um regional,
podendo ocasionar uma recontextualizacao do texto original. Por ser um documento muito abrangente
e de carater minimo (mesmo que isso pareca contraditério), a BNCC diz permitir a inclus&o de contextos
locais nos documentos regionais. Nesse sentido, as recontextualizacoes e os processos de traducao dos
curriculos se apresentam como sendo a participagdo dos estados na elaboragdo de seus documentos.

Com base nas ideias de Jose Gimeno Sacristan, dizemos que essas propostas arroladas pela
BNCC e pelo RCG sao chamadas de curriculos oficiais ja que ambas sao documentos elaborados em
um plano oficial e, mesmo com as devidas recontextualizacdes e traducdes realizadas, ainda operam
como uma regulamentacao para que os professores e as escolas se embasem na elaboracao de seus
curriculos locais (curriculo moldado) (Gimeno Sacristéan; Pérez Gémez, 1998). Ressalta-se que depois
dessa primeira recontextualizagdo dos professores, existe uma nova tradugado para o Curriculo em
Acao, que é o que de fato chega na sala de aula.

]é importante destacar que o RCG, mesmo ainda estando em um patamar oficial, possui uma
abrangéncia menor de atendimento em termos geogréaficos e culturais. Com isso ele permite — ou
deveria permitir, e essa analise sera feita ao longo do texto — fazer referéncia as particularidades do
Estado do Rio Grande do Sul.

O RCG ainda admite a existéncia de outro nivel de recontextualizagdo nas praticas pedagdgicas.
Isso se d& com a prerrogativa de ser subsidio para suprir necessidades, que aparecem no decorrer
das atividades desenvolvidas pelo professor na sala de aula, para a construcao do conhecimento pelos
alunos e para todos os desdobramentos decorrentes dessa pratica. Nesse sentido, pretende colocar
os professores como atores nas discussdes entre “curriculo e conhecimento escolar para as relagoes
entre curriculo e cultura” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 27).

Nesse sentido, o objetivo deste artigo é estabelecer relacoes entre a BNCC e o RCG, buscando
compreender as transformagodes ocorridas no decorrer das tradugoées realizadas, em especial nos anos
iniciais do ensino fundamental. Para isso, serao analisados em conjunto a BNCC e o RCG, observando quais
processos de recontextualizagdo sdo enunciados ao longo do texto. Além disso, serdo buscados indicios
de propostas metodoldgicas que possam, porventura, aparecer. Como no RCG temos a construgao
dos curriculos para as escolas estaduais, entende-se que essas propostas metodoldgicas aparegam
nesse documento, diferentemente da BNCC, a qual se estabelece como orientadora. Entende-se que
a maneira mais conveniente para perceber tais nuances seja por meio dos objetos de conhecimento e
das habilidades, os quais sao previstos em ambos documentos. Nesse sentido, parece coerente analisar
e comparar os quadros nos quais sao descritos os objetos de conhecimento e as habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes nesse periodo estudantil.

Para contemplar o objeto de pesquisa, buscou-se realizar a analise da BNCC e do RCG de forma

descritiva nos documentos anunciados. Para isso, neste artigo, havera uma apropriagdo dos conceitos
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discutidos pelos autores supracitados, relacionando-os as recontextualizagdes e as tradugoes efetivadas
nos documentos analisados.

Dentro da perspectiva de leitura e descricao das particularidades contidas ao longo do RCG,
seréd apresentada uma breve sintese de trés eixos de analise que foram estabelecidos com a leitura
analitica dos documentos oficiais. Esses eixos sdo: a) democracia e participagao; b) identidades; e c)
auséncias. Elas se mostram pertinentes por indicarem caminhos entendidos como fundamentais pelo
governo estadual na estruturagdo de suas politicas curriculares para o Rio Grande do Sul, baseados
nas indicacoes realizadas pela BNCC.

Democracia e participagao

A definigao da democracia, segundo Schumpeter (1984, p. 313), é “o arranjo institucional para
se chegar as decisbes politicas que realiza 0 bem comum fazendo o préprio povo decidir as questoes
através da eleicao de individuos que devem reunir-se para realizar a vontade desse povo”; pode-se
dizer, entao, que democracia, por si s0, ja estabelece a participacao de todos os setores da sociedade,
de forma igualitaria, na escolha dos seus representantes. Nesse sentido, articular um grupo de pessoas
que represente a sociedade na construgao e articulagdo do documento norteador para os curriculos
escolares parece apropriado e salutar. Dessa forma, entende-se que discutir a escolha dessas pessoas
para a formulacao da BNCC, bem como se deu a participacao da sociedade no documento, torna-se
importante para a compreensao das relagoes estabelecidas.

Especialistas foram convidados para a formulacdo da BNCC, sob a coordenagao do Ministério
da Educagao (MEC), juntamente com a participagao dos estados, do Distrito Federal e dos municipios,
depois de ampla consulta a comunidade educacional e a sociedade, conforme consta da apresentacao
do documento (Brasil. MEC, [2018]). Além disso, foram abertas consultas publicas em que a sociedade
como um todo foi convidada a dar sugestbes para essa BNCC. Entretanto, em cartas amplamente
divulgadas, a Associagao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo — Anped e a Associagao
Brasileira de Curriculo — ABdC dizem que ha uma ruptura na formulagao da terceira versdo da BNCC com
relagdo as versoes anteriores (ABdC, 2017; Anped, 2017). Nas cartas, as entidades questionam a troca
da comissao de formulacao da BNCC, bem como o abandono das mais de 12 milhées de contribuicées
feitas as versdes anteriores.

Ja o RCG traz, em sua apresentacdo, uma pequena critica as “timidas” agdes desenvolvidas
pela rede de colaboragao para elaboracao de referenciais curriculares propostas pelos Planos Nacional
e Estadual de Educacao.

Embora o Regime de Colaboracao esteja descrito nos Planos Nacional e Estadual de Educagao, as
acoes nessa direcao ainda sao timidas, pois envolvem muitas varidveis entre a Uniao, Estados e
Municipios, gerando entraves na operacionalizagao das politicas educacionais (Rio Grande do Sul.
Seduc, 2018c, p. 14).

O RCG se diz ainda andar na contramé&o desse movimento lento e moroso do ambito federal,
fazendo suas articulagdes com os municipios de forma mais rapida e conjunta com as associagoes de
escolas privadas e publicas, a fim de unir esforcos para melhoria da educacao gaucha. Nesse sentido,
de aglutinar pessoas e associagoes, duas portarias foram publicadas pelo governo gatcho: a Portaria
de n° 45/2018, que definiu as institui¢ées que fariam parte desse grupo de colaboracao, e a Portaria
de n°® 342/2018, que nomeou o0s integrantes dessa comissao (que contava com representantes das
escolas, dos profissionais, dos alunos, dos pais e dos governos estaduais e municipais, além do

Ministério Publico). (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c) Além disso, duas consultas publicas, por
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meio de dispositivos digitais, foram realizadas e “sistematizadas pelos Redatores de Curriculo” (Rio
Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 18).

Ainda que haja essas proposigoes de participagado, pode-se problematizar, em relacdo a construgao
da BNCC e do RCG, a forma como tais documentos foram elaborados e discutidos com as comunidades
escolares, bem como com a sociedade em geral. No desenvolvimento do RCG foi estabelecido um regime
de colaboragao entre o Estado e os municipios, juntamente com as escolas privadas, “objetivando definir
o processo de construgao de um documento gaicho” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 17). Ainda junto
a esses entes, uniram-se a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao do Rio Grande do Sul
(Undime/RS) e o Sindicato do Ensino Privado (Sinepe/RS). As discussdes foram realizadas em féruns e
debates municipais, regionais e nacionais e, além disso, foram abertos canais digitais para participacao da
populacao e de profissionais da educagdo como um todo (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c). A Conferéncia
Estadual ficou com a miss&o de dar validade ao documento construido por tantas méaos, como esse. Nao se
tem certeza de que forma essas sugestoes foram analisadas e consideradas na producao dos documentos.

Mostra-se inteligente a estratégia utilizada pelo governo em deliberar a realizacdo de conferéncias
municipais e microrregionais e a disponibilizagdo de uma plataforma digital para contribuicées ao RCG,
pois, além de poder mencionar a contribuicdo de mais de 120 mil pessoas e a realizacdo de diversas
mobilizacdes ao longo de 2018 (Rio Grande do Sul. Seduc, [2020]), passa a sensacao de pertencimento
aos professores e a sociedade como um todo, mas nao diz como essas contribui¢cdes foram analisadas
e tampouco de que forma foram atendidas ou ignoradas. A partir disso, ainda se pode questionar se
essa “ampla” participagdo refere-se a um engajamento na construgédo desse curriculo e na existéncia
de um debate democratico ou se é apenas maneira de dizer que houve tal representatividade.

A proposta de curriculos comuns, apesar de ser algo ja estabelecido na Constituigdo Federal
de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - Lei n® 9.394/1996, é uma demanda — de acordo
com Freitas, Silva e Leite (2018) — trazida a tona pelo terceiro setor (Instituto Ayrton Senna, Fundagao
Todos pela Educacgdo, Fundagdo Lemann, entre outros). Tais instituigées tém interesses diretos na
construgao e participagao da elaboragao desses curriculos com vistas a promogao de seus projetos e
“cartilhas” de como trabalhar e ensinar as criancas o desenvolvimento de suas habilidades, haja vista
seus interesses no mercado de capitais envolvido nesse setor da economia. Nesse sentido, pode-se

entender as “relacdes de classe” da seguinte forma:

Utilizaremos “relacoes de classe” para designar desigualdades na distribuicao de poder e nos
principios de controle entre grupos sociais, principios que sao realizados na criagéo, distribuicao,
reproducdo e legitimacao dos valores fisicos e simbdlicos que tém sua fonte na divisdo social do
trabalho. (Bernstein, 1996, p. 27).

Essas relacoes nada mais sdo que uma forma de permitir a execucao dos projetos idealizados
por essas entidades que, apesar de se mostrarem interessadas na promoc¢ao de educacgao e cultura,
buscam angariar fundos governamentais para subsidiar seus projetos, gerindo, assim, controle sobre
grupos sociais com menor poder dentro das relagoes de classe por meio de documentos que persuadem
os curriculos estabelecidos para todo o Pais (Bernstein, 1996).

No que tange a participacao de profissionais ligados a educagao, percebeu-se a pequena ou
talvez inexistente colaboracao das entidades representativas. Tal fato se apresenta notério quando
diversas cartas de repudio a BNCC foram lancadas em nome de sindicatos, associacdes, entre outros
(Adufmat, 2016; Anped, 2018). Igualmente, no que diz respeito ao RCG, o CPERS/Sindicato no seu X
Congresso do CPERS, diz que:

Para dar consequéncia as mudangas introduzidas pela BNCC na educacao basica, a Seduc promoveu

em 2018 consulta para a construcao do Referéncia Curricular Gaicho — RCG visando a elaboracao de
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conteudos relacionados a cultura, tradigao e histdria do Estado. Esse processo foi de curta duragao
e pouca participacao dos/as trabalhadores/as da educagao e nenhum envolvimento da comunidade
escolar. Considerando a complexidade e abrangéncia do RG que nao chegou ao chao da escola, esse

documento nao pode ser considerado referéncia obrigatoria (Congresso..., 2019, p. 26).

Acerca disso, percebe-se que a garantia de fala ndo quer dizer, obrigatoriamente, que existira
uma escuta. Ao serem langadas, como dito anteriormente, 12 milhées de sugestdes no caso da BNCC e
120 mil pessoas no caso do RCG, e elas nao terem sido mencionadas ao longo dos documentos, parece
ser uma participagao passiva que nao alcancou os objetivos a que se prop0s. Isso vai contra a definicao

de democracia que garante uma participacao ativa da sociedade na construcao do seu Estado de Direito.

Identidade

Bernstein (1996) discute como as relagdes de classe ocorrem, a partir das desigualdades na
distribuicdo do poder e nos principios de controle entre grupos sociais. Tais principios sdo realizados
na criacao, distribuigao, reprodugao e legitimagao dos valores fisicos e simbdlicos que se originam na
divisao social do trabalho. Ainda, segundo Bernstein (1996), identidade é o resultado das especializagoes
pedagdgicas desenvolvidas pelo sujeito ao longo de seu desenvolvimento. Com isso, o profissional podera
desenvolver sua identidade pedagdgica pela fixacao de sua carreira em uma base social.

Nesse sentido, ao se fazer uma analise da BNCC e do RCG, buscou-se compreender qual seria o viés
dado aos documentos, que tipo de identidade eles pretendiam representar ou apresentar. Percebe-se, ao
longo da BNCC, que a ideia de curriculo é formatada em um sujeito epistémico, ideal, nao considerando
as diversas realidades e problematicas que envolvem tanto os alunos como as escolas no Pais, ou seja,
os documentos sao concebidos — como deveria ser — para alunos com condicdes culturais e sociais
equivalentes, ndao tendo em seu dmago uma identidade prépria (Freitas; Silva; Leite, 2018). A BNCC
aponta, ainda, que os curriculos precisam ser adequados as diversas demandas sociais e de modalidades
de ensino como educagao especial, educagao de jovens e adultos, educagcao do campo, educagao escolar
indigena, educagdo escolar quilombola, educacéo a distdncia. No entanto, repassa aos entes federados
a missao de elaborar esses curriculos de forma adequada as situacgdes especificas de cada regiao.

Nesse sentido, no RCG é destacada cada uma das modalidades de educagao — educacao especial,
educacao de jovens e adultos, educagdo do campo, educagdo escolar indigena, educagao escolar
quilombola (acrescentando as relagdes étnico-raciais), educacao a distancia —, em que é feito um
levantamento dos marcos legais que regulamentam cada uma delas, além de indicar certa autonomia
para que escolas do campo, por exemplo, tenham projetos pedagégicos diferenciados em virtude de
suas especificidades locais (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 26). Além disso, traz uma discussao
sobre a formacéao histérica do estado, contando sobre as disputas territoriais entre Portugal e Espanha
pela regiao, fazendo uma demarcacao da identidade gatcha no documento. Outro ponto importante
que o RCG cita e discute é a relevancia das aprendizagens para o contexto social em que o estudante

esta inserido:

[...]justifica-se a importéancia de selecionarmos, para inclusao no curriculo, conhecimentos relevantes
e significativos. Assumimos a concepgéo de relevancia, como o potencial que o curriculo possui de
tornar as pessoas capazes de compreender o papel que devem ter na mudanca de seus contextos

imediatos e da sociedade em geral (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 26).

Outro ponto importante a ser destacado no RCG como potencializador da identidade local que

o documento assume é quando menciona que o RCG “associa-se a identidade da instituigdo escolar,
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a sua organizacao e funcionamento e ao papel que exerce a partir das aspiracdes e expectativas da
sociedade e da cultura em que se insere” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 23). Ainda com relacao

a potencialidade da identidade local, o RCG refere que:

Sao nos documentos escolares que se instituem a experiéncia, bem como a planificacao no ambito da
escola, colocada a disposicao dos estudantes visando potencializar o seu desenvolvimento integral,
a sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma produtiva e construtiva na sociedade.
Nessa concepcéao, o curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico da escola e viabiliza a sua
operacionalizagdo, orientando as atividades educativas, as formas de executa-las, definindo suas
finalidades. (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 23)

Nesse sentido, compreende-se que ha um avanco nas questoes de identidade no RCG em relacao
a BNCC. Obviamente, por ser um documento regional, fazem-se necessarias tais relagoes com questoes
locais. Estabelecer e relacionar diversos conteidos com os contextos em que os estudantes estdao
inseridos é de extrema relevéancia para que se dé sentido ao curriculo escolar. Com isso, e de acordo
com Bernstein (1996), os valores simbdlicos se tornam mais préximos dos estudantes, fazendo com que
haja menor desigualdade cultural entre eles, possibilitando uma possivel reducao das desigualdades na

distribuicdo do poder e nos principios de controle entre grupos sociais.

Auséncias

Diferentemente da BNCC, o RCG ja se estabelece como um curriculo de fato a ser seguido pelas
escolas, especialmente pelas estaduais. Nesse sentido, espera-se que um curriculo possua o minimo
de organizagao para que possa ser implementado. Porém, o RCG (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p.
17, grifo do autor) se diz como:

[...] um documento balizador para construgao dos curriculos nas escolas de diferentes esferas no
Estado do Rio Grande do Sul. Cabe aos sistemas e redes de ensino, bem como as escolas privadas,
a construgao de Documento Orientador, viabilizando as peculiaridades locais no que tange as

questoes curriculares.

Logo, o documento se esgueira em diversos aspectos, principalmente quanto a metodologia e
a avaliagado, por exemplo, uma vez que nao foram encontrados, nos documentos oficiais, indicios de
caminhos a serem seguidos pelos professores. Em um primeiro momento, diz-se que essa é a parte na
qual o professor tem autonomia no ato de realizar seu trabalho.

O RCG faz uma discussao sobre novas tecnologias no contexto escolar, que podem estabelecer
novos processos de ensino e de aprendizagem, nos quais o aluno deixa de ser espectador e passa a
ser ator ativo em sua construcdo do conhecimento. Além disso, o documento traz a discussao de
que a implantacdo das metodologias ativas junto aos projetos pedagdgicos necessitariam passar
por reajustes para se adequar a “nova realidade escolar” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 31).
Porém, em nenhum momento, € mencionado como e de que forma essas metodologias diferenciadas
seriam subsidiadas — e mantidas — pelo governo para serem trabalhadas com os alunos. Além disso,
nao diz como se dara a articulacdo dessas ferramentas nas escolas, indicando, apenas, que “outras
politicas educacionais devem estar alinhadas e articuladas as mudangas que a escola precisa fazer
para formar cidadaos curiosos, investigativos, reflexivos, criticos, imaginativos, criativos, autores,
protagonistas” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 33). Compreende-se, entdo, que nao se explicita

como ird ser feita a mediagdo entre o que se tem nas escolas com o que falta — seja para a escola
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ou para o estudante poder participar ativamente com essa outra possibilidade metodolégica. Logo,
o RCG, como um todo, ndo aponta uma diregdo metodoldgica que o professor deva usar em seu
trabalho diario.

Bernstein (1996, p. 46) afirma que “se existe um forte isolamento entre categorias, entao diremos
que existe um principio de forte classificagdo”. Com isso, os curriculos estabelecidos pela BNCC e pelo
RCG se tornam fortemente classificados, pois o isolamento entre as categorias é bem determinado. Cabe

w

aqui destacar que, para Bernstein (1996, p. 43), “'classificagdo’ se refere as relagoes entre categorias,

W

nao aquilo que é classificado”. J&4 o enquadramento “se refere ao principio que regula as praticas
comunicativas das relagées sociais no interior da reprodugdo de recursos discursivos, isto é, entre
transmissores e adquirentes” (Bernstein, 1996, p. 59). Com isso, pode-se dizer que o enquadramento é
fraco quando quem for o receptor de determinada informacao possui “"maior grau de regulacao sobre as
caracteristicas distintivas dos principios interativos e locais que constituem o contexto comunicativo”
(Bernstein, 1996, p. 59).

Considerando o que é referido por Bernstein (1996), compreende-se que a classificacao
dada ao curriculo é forte, pois, desde o RCG, é dito o que deve ser ensinado nas escolas, porém o
enquadramento dado a isso é fraco, justamente por nao dizer como isso deve ser feito. O fato do RCG
ndo apresentar um horizonte para o professor alinha-se com a BNCC em uma politica estratégica de
nao assumir compromissos e responsabilidades com a sociedade. Nesse sentido, na medida em que nao
ha comprometimento, transfere-se a responsabilidade dos resultados alcangados pelos estudantes ao
professor sem que ocorra uma discussao referente ao que levou a tal situagdo. Em sintese, o RCG segue
a BNCC no mantra de dizer os objetivos a serem alcancados, sem discutir seus meios, e alinhando-se
a responsabilizagdo do professor como alguém que deve focar nesses objetivos por si proprio, sem o
apoio do Estado.

No que diz respeito a avaliacao, a BNCC também néo indica como sera, nem dé diretrizes ou
fundamentos. Repassa essa responsabilidade aos elaboradores dos curriculos (estados, municipios e

escolas privadas):

Sao essas decisdes que vao adequar as proposi¢cdes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituigoes escolares, como também o contexto
e as caracteristicas dos alunos. Essas decisoes, que resultam de um processo de envolvimento
e participacao das familias e da comunidade, referem-se, entre outras agoes, a: [...] construir e
aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta os
contextos e as condi¢bes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar

o desempenho da escola, dos professores e dos alunos (Brasil. MEC, [2018], p. 16 -17).

Com isso, a responsabilidade de dizer como aconteceré a avaliacdo passa a ser dos entes federados
e dos sistemas de ensino. Nesse sentido, o RCG tem em seu documento um item especifico para tratar
da avaliacdo. Nele é descrito que a avaliacao deve ser pautada de duas formas: uma técnica e a outra
politica (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c). E demarcada como visdo técnica a avaliagao realizada pelo
profissional que possui formacdo para isso — o professor de determinada disciplina. J& a avaliacao
politica é entendida como aquela que esté escrita “no projeto politico pedagdgico [da escolal, na
proposta curricular e em suas conviccoes acerca do papel social que desempenha a educacgao escolar”
(Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 32).

O RCG compreende a avaliagdo como “algo inerente aos processos cotidianos e de aprendizagem,
em que todos os sujeitos estao envolvidos. A avaliacdo ndo pode ser compreendida como algo a parte,
isolado, ja que tem subjacente uma concepcéo de educagao e uma estratégia pedagoégica” (Rio Grande
do Sul. Seduc, 2018c, p. 33-34). E importante destacar o fato de o RCG ter uma compreensao e uma
definigdo do que se entende por avaliagdo, pois pode auxiliar na produgédo dos curriculos por parte dos
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municipios e das redes de ensino. Outra coisa importante que é possivel identificar no RCG é a forca
empregada para colocar a avaliacao como um processo paralelo a outros.

Além disso, o documento traz consigo a ideia de que a avaliacao deve ser usada como um processo
de acompanhamento e como forma de receber um feedback para poder redirecionar o processo de
ensino. Outro item que parece ser importante no quesito avaliagdo do RCG é o fato de apontar que o
“sucesso do aluno ndo depende somente dele ou do professor, é também responsabilidade da familia
e do contexto social em que estd inserido” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 34-35). Aqui se abre
a responsabilizacdo para além do professor, ainda que nao inclua o préprio Estado como agente
corresponsavel pelas aprendizagens.

A partir dessas descrigdes realizadas e dos curriculos dentro da perspectiva de Bernstein (1996),
os documentos passam a ser entendidos como um discurso e suas formas de expressao e elementos
como uma gramatica. Ao analisar a BNCC e o RCG, destaca-se a presenga de varios excertos nos quais
ha um comando que designa a terceiros a sua realizagao, contemplados com a auséncia de instrugdes para
execucao do comando, de origem dos recursos e infraestrutura, das pessoas responsaveis. E uma espécie
de orientacao jogada ao vento, sem meta, sem responsaveis e sem preocupacao com a viabilidade. A esse
tipo de gramatica, optou-se por chamar de “anuincio”, isto é, aquilo que se prolifera de modo rapido e
superficial, uma informacao, sem preocupar-se com a sua complexidade. Assim, na perspectiva desses

discursos, entende-se que os topicos mencionados acima formam os “anincios” desses documentos.

Discussédo acerca das areas de conhecimento e das habilidades previstas

Com base nessas discussodes iniciais, foi possivel analisar os eixos de constituicao do RCG em
comparacao a BNCC e dar inicio a andlise das &reas do conhecimento nos anos iniciais. Para isso,
serao estabelecidos paralelos entre as habilidades mencionadas na BNCC e no RCG em cada uma das
areas do conhecimento (Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas, Linguagens e Matematica). Tal processo
sera realizado buscando habilidades que foram recontextualizadas no RCG ou que passaram por uma

traducao sem que seja contemplada a regionalizacao.

Ciéncias Naturais

E possivel perceber no RCG da area de Ciéncias a falta de recontextualizacao, além de habilidades
que sao subdivididas e ndo apresentam uma relacdo direta com o contexto gaudcho. Ao contrario
disso, sao habilidades generalistas que poderiam ser utilizadas em qualquer outro contexto regional.
Por exemplo, no terceiro ano, é recomendado EFO3CIOBRS-3 “Explicar o bioma local” (Rio Grande do
Sul. Seduc, 2018a, p. 63), ou seja, é possivel perceber a facilidade em trabalhar os biomas que fazem
parte do estado. Da forma como foi exposto, pode ser utilizado por qualquer unidade federativa sem
que se tenha qualquer alteracdo no sentido. Além disso, consta, ainda no terceiro ano, a habilidade
EFO3CI0O9RS-1 “Coletar amostras de solos da sua regiao” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 63), na
qual também seria possivel fazer relagdo direta com os solos do estado, além de poder relacionar com
o tipo de vegetacao e de plantacodes cultivadas no Rio Grande do Sul.

Em outras habilidades do RCG da area de Ciéncias, como EFO3CI10RS-5 “Valorizar a cultura
local, bem como a manutengao do solo” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 65) e EF04CI0O4RS-1
“Reconhecer os seres vivos da regiao através de figuras, videos, saidas de campo, etc.” (Rio Grande
do Sul. Seduc, 2018a, p. 67), pode-se elencar a possibilidade de citar a fauna e a flora proprias do Rio
Grande do Sul. Ja em EFO4CIO9RS-2 “Utilizar a localizagdo em que o aluno se encontra para identificar

os pontos cardeais, ampliando para o municipio e demais mapas” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p.
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70) e EFO4CI11RS-4 “Pesquisar a influéncia das fases da lua nas plantagdes de sua regiao” (Rio Grande
do Sul. Seduc, 2018a, p. 71), novamente sao levantadas questdes regionais, mas sem que seja dada a
importancia as questoes locais, de fato.

Para o quinto ano, essas possibilidades de recontextualizagbes seguem visiveis na habilidade
EF05CI02RS-3 “Conhecer os recursos hidricos e as bacias hidrogréficas de sua regiao” (Rio Grande
do Sul. Seduc, 2018a, p. 71); EFO5CI10RS-3 “"Reconhecer as constelagdes visiveis na sua regido” (Rio
Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 75); e EFO5CI11RS-2 “Pesquisar a relagao Sol, Lua e Terra na sua
regido e em diferentes culturas” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018a, p. 76). Essas habilidades sao outros
exemplos que poderiam conter uma tradugao feita de forma mais evidente para o contexto local, apesar
de apresentarem uma pequena evolucao para as realidades escolares e de cada regiao.

Bernstein (1996) aponta que a classificacao relaciona-se a natureza da distingdo dos conteuddos
e areas do conhecimento, como no caso em que se percebem pequenas diferencas entre a traducao da
BNCC para o RCG. Com isso, apresenta-se uma fraca classificagcdo nessa area do conhecimento, pois
as traducoes poderiam ser realizadas de maneira mais acentuada, mostrando, de forma mais evidente,

as habilidades a serem desenvolvidas com as recontextualizagdes possiveis.

Ciéncias Humanas

Ja o RCG da area de Ciéncias Humanas traz uma diferenga em relagdo ao RCG de Ciéncias, por
possuir dois componentes curriculares — Geografia e Histéria. Nesse sentido, é possivel realizar uma
discussao com relacao ao status dado a essas disciplinas, haja vista que, por serem agrupadas em uma
area, diferentemente do que ocorre com a disciplina Ciéncias, parecem ser compreendidas, fazendo

alusado a teoria de Bernstein (1996), com uma fraca classificagao.

Geografia

No que diz respeito a area de Geografia, percebe-se que ha uma maior recontextualizacdo na
proposta do Rio Grande do Sul. Em diversas habilidades é trazida a discussao referente ao espaco gatcho.
Mesmo que isso ndo ocorra em todo o documento, nota-se que hd um avango para a regionalizacao
sendo realizada entre a BNCC e o RCG da area de Ciéncias Humanas.

Essa recontextualizac@o passa a ser percebida com as habilidades previstas no 3° ano do ensino
fundamental. Apesar de o 3° ano ser iniciado com uma habilidade que nédo faz referéncia ao local
(EFO3GEO1RS-3 "Compreender manifestagoes culturais como construcao de identidades coletivas”) (Rio
Grande do Sul. Seduc, 2018b, p. 64), é nesse ano que ocorre tal traducao referenciada com o contexto
gaucho, fazendo ligagao ao local em que o sujeito estd inserido. Nessa perspectiva, pode-se destacar,
como exemplos, EFO3GEO3RS-1 “Conhecer a sociodiversidade da matriz social gaicha e brasileira”;
EF03GEO3RS-2 "“Conhecer comunidades tradicionais do Rio Grande do Sul (indigenas, quilombolas,
comunidades tradicionais da pampa entre outros) e do Brasil (ciganos, cipozeiros, caatingueiros,
sertanejos, seringueiros, marisqueiros, ilhéus, pantaneiros, catadores, entre outras)” (Rio Grande do
Sul. Seduc, 2018b, p. 65-66).

No quinto ano, pode-se perceber a ocorréncia de outras habilidades que favorecem a ideia de
recontextualizacao com a traducao para o espectro local. Como ilustracao sao trazidos os exemplos
EFO5GEO1RS-3 “Caracterizar os fluxos migratoérios no territdrio gatiicho e nacional como fundamentos
para compreensao da formacao do povo regional e brasileiro” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018b, p. 78);
EFO5GEO2RS-4 “"Descrever e analisar a composicao da populacao brasileira e gaucha, caracterizando

quanto a distribuicao territorial nas unidades da Federacao” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018b, p. 79); e
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EFO5GEQO7RS-5 “Elaborar e interpretar tabelas, graficos e imagens, apontando as realidades produtivas,
energéticas e de circulacao presentes no territorio gaucho e brasileiro” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018b,
p. 81). Com base nisso, é possivel perceber que nesse ano séo traduzidas questdes mais relacionadas a

populagao e a diversificacdo da cultura gaicha em funcao dos povos colonizadores do estado.

Historia

Adentrando na disciplina de Histéria, percebe-se uma organizacdo semelhante com relacao
as habilidades presentes na BNCC e uma subdivisdo no RCG, porém com a curiosidade de, em cinco
habilidades previstas para o segundo ano e uma do terceiro ano, nao haver essa subdivisao. Nesses
casos, fica perceptivel uma néo tradugao ou pelo menos uma tentativa de recontextualizagdo para o
cenario local.

Ao longo do primeiro ano do ensino fundamental, foi possivel verificar a aparigdo de apenas
uma habilidade com traducao e recontextualizacdo para o cendrio local, sendo ela EFO1HIO8RS-1
“Compreender as tradi¢des expressas na cultura rio-grandense” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018b, p.
122). Percebe-se, claramente, essa recontextualizagdo como uma introducao a Histéria do Rio Grande
do Sul, partindo da compreensao das tradi¢gdes gauchas.

Essas recontextualizacées ocorrem de forma sutil, ao longo dos anos, prevalecendo no
terceiro ano uma relativa divisdo entre a histéria do Rio Grande do Sul e a histéria do municipio
em que o estudante vive. As primeiras habilidades previstas apontam: EFO3HIO1RS-1 “Identificar
as contribuigdes dos distintos grupos sociais na construcao da comunidade local, em diferentes
tempos e espacos” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018b, p. 125); EFO3HIO1RS-2 “"Reconhecer a histoéria
e importancia dos povos nativos, imigrantes e migrantes que formaram sua cidade” (Rio Grande
do Sul. Seduc, 2018b, p. 125-126); e EFO3HIO1RS-3 “Conhecer a histéria da cidade, sua vocagao
econbmica, emancipagao, locais de importancia histérica, turistica, cultural e natural” (Rio Grande
do Sul. Seduc, 2018b, p. 126). Nesse sentido, verifica-se que hd um avanco em relacdo aos anos
anteriores, mas ainda existem sugestoes que poderiam ser apresentadas pelos municipios em suas
organizagoes didaticas.

O quinto ano é o que possui menor quantidade de habilidades previstas com recontextualizagao,
apresentando essa caracteristica em suas primeiras habilidades. Posteriormente, outras vinculam
formas de organizagao politicas e administrativas, além de questdes associadas a religiao, a difusao
de informagoes e ao avango da tecnologia. Ademais, o avango do tempo e suas diferentes formas de
ser medido ao longo da humanidade e a discussao e problematizacdo da importancia da escrita como
fonte de registro da historia.

Percebe-se, na area das Ciéncias Humanas, uma forte disposicdo para a realizagao de
recontextualizagdes no cenario gaicho. Com isso, entende-se que a uniao de disciplinas em uma grande
area, bem como a recontextualizacdo das habilidades no RCG, indicam um potencial de traducao ainda

maior em outros trabalhos que serao realizados nos Documentos Orientadores Municipais.

Linguagens

A &rea das Linguagens é composta no RCG pelas disciplinas de Arte, Educagédo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa. Assim, torna-se a area com o maior ndmero de disciplinas aglutinadas
em um Unico grupo. Baseados em Bernstein (1996), podemos dizer que a area de Linguagens parece
ser a que possui uma classificacdo mais fraca, pois ha uma reduzida separacao, justificando ser a area

mais numerosa em quantidade de disciplinas.

1-17 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 104, 5149, 2023.



As tradugoes e recontextualizagoes da BNCC e do Referencial Curricular Gaticho nos anos Fabricio Monte Freitas
iniciais do ensino fundamental Joao Alberto da Silva

Arte

Inicia-se esta anélise pela disciplina de Arte, percebendo que as habilidades foram agrupadas
para serem desenvolvidas no 1° e 2° anos e no 3°, 4° e 5° anos, nao sendo identificadas especificamente
em qual deles deveriam ser desenvolvidas.

No grupo de habilidades do 1° e 2° anos, hé algumas que sofrem uma tradugdo, mas com uma
recontextualizacao ainda inicial, sem mencionar especificamente questoes vinculadas ao contexto
gaucho. Percebe-se que h4 uma tradugdo da BNCC para o RCG, mas sem que haja uma recontextualizagao.
A palavra “local” pode ser aplicada a qualquer regiao do Pais, ndo fazendo mengao as possibilidades,
de fato, regionais.

No que diz respeito ao 3°, 4° e 5° anos, ha um novo bloco de habilidades que devem ser
desenvolvidas com os alunos. Nota-se, aqui, a falta de recontextualizacao na disciplina de Arte ao
longo dos anos iniciais, quando, em apenas uma habilidade, h4 a referéncia ao regionalismo, sendo ela
a EF15AR13RS35-1 “"Exercitar a escuta atenta para identificar e apreciar diversas formas musicais
representadas pela cultura regional e por suas diversas etnias culturais em diferentes géneros (xote,
fandango, milonga, polca, valsa, entre outros)” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 72).

]::J perceptivel, na leitura do RCG, que em diversos momentos haveria a possibilidade de mencionar
representagoes artisticas caracteristicas do Rio Grande do Sul e reforgar algo além da tradugao de um

documento federal para estadual.

Educagéo Fisica

A disciplina de Educagao Fisica segue 0 mesmo caminho de Arte, sendo dividida em dois blocos
nos anos iniciais do ensino fundamental. Em um primeiro bloco estdo os 1° e 2° anos e no segundo
bloco tem-se o 3°, 4° e 5°.

Ao longo do primeiro bloco sdo dispostas as habilidades: EF12EFO3RS-1 “Planejar e utilizar
estratégias para resolver desafios, partindo de habilidades motoras menos complexas, através de
brincadeiras e jogos populares do contexto local e do Rio Grande do Sul, com base no reconhecimento
das caracteristicas dessas préaticas” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018¢, p. 113-114) e EF12EF11RS-1
“Pesquisar e resgatar dancas de diferentes tipos e segmentos do contexto local e do Rio Grande do Sul”
(Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 118), que sofrem uma tradugao acrescida de uma recontextualizacao
ao Rio Grande do Sul. Ao longo desse primeiro bloco, percebe-se uma maior recontextualizacao
das habilidades presentes no RCG, as quais foram pensadas utilizando o contexto gatcho para seu
desenvolvimento, em especial, no que se refere a danca e musica.

Ja para o segundo bloco (3° ao 5° ano) tem-se as habilidades EF35EF10RS-1 “Pesquisar,
demonstrar e localizar as dancas mais tradicionais das diferentes regioes brasileiras” (Rio Grande do
Sul. Seduc, 2018c, p. 124) e EF35EF13RS-1 "Experimentar, fruir e recriar diferentes lutas presentes
no contexto comunitario, cultural e regional e lutas de matriz indigena e africana” (Rio Grande do
Sul. Seduc, 2018c, p. 125), que se mostram como uma tradugao das habilidades da BNCC para o RCG.

Ambas diferem da EF35EF01RS-1 "Experimentar, recriar e fruir brincadeiras e jogos populares
do Rio Grande do Sul, de outras regides do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz indigena e
africana, valorizando a importancia do patriménio histérico-cultural” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c,
p. 119), que apresenta a tradugao com recontextualizacao.

Nota-se, ao longo da andlise da disciplina de Educacao Fisica, que h4 uma quantidade razoavel
de habilidades que possuem recontextualizagdo na tradugdo da BNCC para o RCG, porém, mais

concentradas no primeiro bloco.
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Lingua Inglesa

A Lingua Inglesa nao é obrigatéria ao longo dos anos iniciais do ensino fundamental e, nesse
sentido, ndo héa habilidades listadas para serem desenvolvidas nesse nivel de ensino. O RCG, baseado
na Lei n° 13.415/2017, prevé a obrigatoriedade da Lingua Inglesa a partir do sexto ano do ensino
fundamental (Brasil, 2017), ndo proibindo seu ensino anteriormente a isso, mas indica que fica a
critério de cada educandario — ou rede de ensino — estabelecer seu curriculo anunciando as habilidades

necessarias para cada ano.

Lingua Portuguesa

O ensino da lingua materna nos anos iniciais toma um cardter formativo extremamente
importante por ser esse 0 momento em que as criancas deverao ser alfabetizadas, passando a ter a
possibilidade de ler o mundo que as cerca com o apoio dessa linguagem escrita. Para isso, o ensino de
Lingua Portuguesa apresenta competéncias vinculadas a compreensao da lingua como um fenémeno
cultural com suas variagdes linguisticas; a apropriagdo da linguagem escrita; a leitura, escuta e
producao de textos orais, escritos e multissemidticos; entre outras, possibilitando a traducao e a
recontextualizacdo de habilidades para o contexto local gaticho, de maneira a produzir um pertencimento
do aluno a comunidade na qual esté inserido.

Com isso, sdao apresentadas aqui algumas habilidades que sofreram traducdo e/ou
recontextualizacdo ao longo dos anos iniciais. Cabe lembrar que, na Lingua Portuguesa, elas voltam a
ser separadas a cada ano, e ndo em blocos, como nas disciplinas de Arte e Educagao Fisica. Algumas
delas estao vinculadas a todos os cinco anos, € isso nos leva a crer que elas devem ser desenvolvidas
e aprofundadas ao longo dos anos iniciais do ensino fundamental.

No primeiro e segundo anos percebe-se que o foco das habilidades se centra em fazer com que
as criancas compreendam o que séo as letras, diferenciando-as dos nimeros e dos sinais de pontuacao,
bem como as estruturas textuais, os diferentes géneros e as formas de propagacdo. Com isso, nao
séo perceptiveis habilidades relacionadas as possiveis tradugdes e recontextualizagdes para o cenario
gaicho. Em certos momentos também nao sao tragadas competéncias especificas no RCG, sendo
mantida como referéncia a BNCC.

A partir do terceiro ano pode-se perceber o avanco das habilidades no que diz respeito a
recontextualizagdo para o cendrio gadcho. Tais intervengoes sdo compreendidas em habilidades
como: EFO3LP27RS-1 “"Declamar poesias gatchas, respeitando a entonacdo e a pontuacao,
descobrindo novas palavras do nosso proéprio dialeto” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 284);
EF35LP11RS3-2 “Apreciar as variedades linguisticas do nosso estado e respeitar as diferentes
culturas, rejeitando o preconceito linguistico” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 290-291); e
EF35LP21RS3-1 "Desenvolver o gosto literario apreciando textos de autores gaichos” (Rio Grande
do Sul. Seduc, 2018c, p. 295).

Mesmo assim, ainda existem habilidades que poderiam ser recontextualizadas, mas que sofrem
apenas uma tradugdo sem que sejam inseridas na cultura local, sendo, ainda, genéricas. Como exemplo,
pode-se citar: EF35LP17RS3-1 “Buscar, selecionar e refletir sobre textos que falem sobre fenémenos
naturais e sociais da regiao” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018c, p. 293).

Ao longo da area de Linguagens foi possivel observar uma grande quantidade de habilidades
que poderiam ser recontextualizadas no cenario gaicho, mas que foram relegadas a simples traducoes

— quando houve — e jogos seméanticos com as palavras no decorrer do RCG.
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Matematica

A BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente
relacionada a compreensao, ou seja, a apreensao de significados dos objetos matematicos, sem
deixar de lado suas aplicacées (Brasil. MEC, [2018], p. 276).

Optou-se por iniciar a discussdo acerca da area da Matematica com essa citacao da BNCC por
compreender a importancia dada ao ensino desse componente, haja vista que é apresentado como o
Unico componente curricular, ao longo de toda educagao bésica, classificado como area de conhecimento.

Esse status dado a Matematica, juntamente com a analise dos conteudos a serem trabalhados, é
entendido, na teoria de Bernstein (1996), pelo fato de estabelecer uma forte classificagdo em relagéao a
BNCC, e que se mantém no RCG, o que, de certa forma, tende a dificultar o entrelagamento com outros
elementos presentes no curriculo. O fato de a Matematica ser uma area isolada enfatiza esse status de
destaque dado aos saberes matematicos. Essa possibilidade faz com que a escolha dos materiais e das
atividades dadas aos alunos seja priorizada em relacao a outras disciplinas, bem como de a avaliacao
ser mais criteriosa e pertencer as avaliagdes externas.

Percebe-se, ainda, ao analisar os quadros dos objetos de conhecimento e habilidades a serem
desenvolvidas, que a Matematica é um campo de conhecimento que sofre pequena ou quase inexistente
recontextualizacao ao longo do processo de tradugao da BNCC para o RCG. Ao longo da leitura do RCG,
compreende-se que nenhuma das habilidades regionais faz mencéo as realidades préprias do estado,
fazendo referéncia sempre ao cotidiano do aluno, mas sem mencionar as realidades gauchas. Parece,
em uma primeira leitura, que é apenas uma organizacao pormenorizada do que esta exposto na BNCC.
Em alguns casos, nem essa reparticao ocorre, sendo apenas reescrita a habilidade nacional com outras
palavras ou com um reordenamento delas.

Como exemplo disso, mencione-se a habilidade EFO5MAQ05 da BNCC que diz “Comparar e ordenar
numeros racionais positivos (representagoes fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na reta
numérica”, enquanto a EFOSMAO5RS-1, que é a habilidade apresentada no RCG, a qual traduziria
a referéncia exposta na BNCC, diz: “Reconhecer, localizar e associar nimeros racionais positivos
representados na forma fraciondria e na sua respectiva representacao decimal, utilizando, como recurso,
areta numérica” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018d, p. 102). Em outros termos, a tradugao do curriculo
regional realiza apenas uma adequacao semantica da habilidade.

Conforme referido, a Matematica possui a caracteristica de ser, também, uma area do
conhecimento isolada ao longo de toda a educagao basica. Ressalta-se que a estrutura do RCG para a
4rea de Matematica é estabelecida seguindo a sequéncia dos anos (1°, 2°, 3°, 4° e 5°).

Entre as habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes em Matematica nos anos
iniciais, optou-se por citar duas que poderiam ser recontextualizadas para a realidade gaucha, mas
que foram traduzidas sem que houvesse essa preocupacgdo em contextualiza-la com a realidade local.
Séo elas: EFOIMA17RS-2 “Observar e perceber as especificidades dos calendarios relativos a plantio,
colheita e demais caracteristicas locais” (Rio Grande do Sul. Seduc, 2018d, p. 65) e EFO4AMA16RS-2
“Identificar, em materiais e representagoes (mapas...), localizacoes do seu cotidiano que servem como
referéncia descrevendo localizagdes e deslocamentos em relagdo a outros pontos de referéncia” (Rio
Grande do Sul. Seduc, 2018d, p. 94-95). As demais abordam termos como “contexto” e “situacdes do
cotidiano”, mas sem sofrerem uma tradugao do que é dito na BNCC.

Nesse sentido, pode-se entender que a Matematica possui uma traducao da BNCC para o RCG,
mas sem ser recontextualizada. E como se fosse um destrinchar de habilidades em procedimentos a

serem realizados de forma pormenorizada.

1-17 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 104, 5149, 2023.



As tradugoes e recontextualizagoes da BNCC e do Referencial Curricular Gaticho nos anos Fabricio Monte Freitas
iniciais do ensino fundamental Joao Alberto da Silva

Consideragoes finais

Ao fazer uma analise da BNCC e do RCG, percebe-se a pouca variacao entre as habilidades a
serem desenvolvidas e as orientacdes pedagdgicas em ambos os documentos. O RCG faz a “abertura”
de cada uma das habilidades propostas na BNCC, fazendo-se parecer com um desdobramento de uma
mais ampla em outras menores.

Ao apresentar essa descricao das habilidades desenvolvidas ao longo do RCG em sua traducao
da BNCC, nota-se que a Matematica sofre pouquissima recontextualizagdo em sua tradugao, pois é
feito apenas esse desmembramento das habilidades propostas na BNCC. Isso mostra o quao forte é
a categorizacdo dada a Matematica no que diz respeito aos conteudos a serem trabalhados. Nesse
sentido, justifica-se o fato de essa ser uma disciplina com status de area, pois se apresenta com uma
forte classificagdo em relagdo as demais disciplinas e campos do conhecimento.

Com isso, é possivel concluir, entdo, que a BNCC n&o subsidia a construgdo de um curriculo
como uma base, como se propoe a fazer. Ela é, por si s6, um curriculo a ser desenvolvido em todo o
Pais. Isso ocorre justamente pela forte classificagdo que ela apresenta em relagdo aos contetidos a
serem trabalhados e ao fraco enquadramento dado a cada um deles.

Outra questao é o fato de que tanto a BNCC quanto o RCG, por possuirem essa forte classificagao
e fraco enquadramento, pouco orientam sobre como fazer e realizar os objetivos a que se propdem e,
com isso, acabam por gerar uma forma de responsabilizar o professor pelos resultados obtidos pelos
alunos em avaliagdes externas. E, novamente, a Matematica, por ser uma disciplina isolada, sofre uma
cobranca ainda maior em relagao as outras areas de conhecimento, reforgando o status dado a ela.

Assim sendo, tanto a BNCC como o RCG sé&o, apenas, parcialmente curriculos, pois apontam
objetos de conhecimento sem se ocupar da integralidade do projeto pedagdgico, seja em nivel nacional ou
local. Além disso, no RCG nao é inserida a cultura local e as identidades dos sujeitos, que sao esperadas
em um documento balizador do trabalho docente. Os exercicios de tradugéo, nesses diferentes curriculos
oficiais, deveriam permitir a introdugao das particularidades locais e das singularidades culturais da
populacao a que se dirigem; entretanto, atém-se a tecnicidade das habilidades e da burocracia curricular,

sem se darem conta da vida em si mesma.

Referéncias

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE CURRiCULO (ABdC). Documento produzido pela Associagao Brasileira
de Curriculo (ABdC) encaminhado ao CNE no contexto das audiéncias ptblicas sobre a BNCC/2017.
[Rio de Janeiro, 2017]. Disponivel em: <https://avaliacaoeducacional.files.wordpress.com/2017/09/
documento-associac3a7c3a30-brasileira-de-curriculo_vf ok.pdf>. Acesso em: 2 jun. 2020.

ASSOCIAQAO DOS DOCENTES DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO (ADUFMAT).
Docentes avaliam proposta de Base Nacional Comum Curricular como negativa. Brasilia, DF, 14
mar. 2016. Disponivel em: <https://www.adufmat.org.br/portal/index.php/comunicacao/noticias/
item/1211-docentes-avaliam-proposta-de-base-nacional-comum-curricular-como-negativa>. Acesso
em: 28 mar. 2020.

ASSOCIAQAO NACIONAL DE PéS—GRADUAQAO E PESQUISA EM EDUCAQAO (ANPEd). Nota da
ANPEd sobre a entrega da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho
Nacional de Educagdo (CNE). Rio de Janeiro, 2017. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/
sites/default/files/nota_da_anped sobre a entrega da_ terceira versao da base nacional comum

curricular_abril 2017.pdf>. Acesso em: 2 jun. 2020.

1-17 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 104, 5149, 2023.



As tradugoes e recontextualizagoes da BNCC e do Referencial Curricular Gaticho nos anos Fabricio Monte Freitas
iniciais do ensino fundamental Joao Alberto da Silva

ASSOCIAGAO NACIONAL DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA EM EDUCAGAO (ANPEd). Nota sobre
a audiéncia publica da BNCC em Belém. Rio de Janeiro, 2018. Disponivel em: <http://www.anped.

org.br/sites/default/files/images/nota_anped audienciabelembncc.pdf> Acesso em: 28 mar. 2020.

BERNSTEIN, B. A estruturacao do discurso pedagogico: classes, codigos e controle. Traducao de

Tomaz Tadeu da Silva e Luis Fernando Gongalves Pereira. Petrépolis: Vozes, 1996.
BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1988.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 23 dez. 1996. Sec¢ao 1, p. 27833.

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao Béasica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educacgao, a Consolidagao das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei
n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, DF, 17 fev. 2017. Secéo 1, p. 1.

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Base Nacional Comum Curricular: educacéo é a base.
Brasilia, DF, [2018]. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI
EF_110518 versaofinal site.pdf>. Acesso em: 26 mar. 2020.

CONGRESSO DO CPERS, 10., 2019, Bento Gongalves. [Anais. .].Porto Alegre: CPERS, 2019. Tema:
Educar é lutar e resistir. Disponivel em: <https://cpers.com.br/wp-content/uploads/2019/08/
caderno.pdf>. Acesso em: 10 jun. 2020.

FREITAS, F. M.; SILVA, J. A.; LEITE, M. C. L. Diretrizes invisiveis e regras distributivas nas
politicas curriculares da nova BNCC. Curriculo sem Fronteiras: Revista pra uma Edugao Critica e
Emancipatoria, [S.1.], v. 18, n. 3, p. 857-870, set./dez. 2018.

GIMENO SACRISTAN, J.; PEREZ GéMEZ, A. 1. Compreender e transformar o ensino. Traducao de
Ernani F. da Fonseca Rosa. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Educacao (Seduc). Referencial Curricular Gaucho: Ciéncias da
Natureza. Porto Alegre: Seduc, 2018a. Disponivel em: <http://portal.educacao.rs.gov.br/Portals/1/
Files/1530.pdf>. Acesso em: 2 abr. 2020.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Educacao (Seduc). Referencial Curricular Gaicho: Humanas.
Porto Alegre: Seduc, 2018b. Disponivel em: <http://portal.educacao.rs.gov.br/Portals/1/Files/1529.
pdf>. Acesso em: 2 abr. 2020.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Educacao (Seduc). Referencial Curricular Gaticho: Linguagens.
Porto Alegre: Seduc, 2018c. Disponivel em: <http://portal.educacao.rs.gov.br/Portals/1/Files/1531.
pdf>. Acesso em: 2 abr. 2020.

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Educagao (Seduc). Referencial Curricular Gaiicho: Matematica.
Porto Alegre: Seduc, 2018d. Disponivel em: <http://portal.educacao.rs.gov.br/Portals/1/Files/1533.
pdf>. Acesso em: 2 abr. 2020.

1-17 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 104, 5149, 2023.



As tradugoes e recontextualizagoes da BNCC e do Referencial Curricular Gaticho nos anos Fabricio Monte Freitas
iniciais do ensino fundamental Joao Alberto da Silva

RIO GRANDE DO SUL. Secretaria de Educacao (Seduc). Referencial Curricular Gaucho: consulta
publica. Porto Alegre, [2020]. Disponivel em: <https://h-curriculo.educacao.rs.gov.br/Sobre/
Index #:~:text=Ap%C3%B3s%20a%20contribui%C3%A 7%C3%A 30%20de%20mais, Municipais%20
de%20Educa%C3%A7%C3%A30%20(UNCME)>. Acesso em: 24 jan. 2023.

SCHUMPETER, J. A. Capitalismo, socialismo e democracia. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1984.

Recebido em 13 de outubro de 2021.
Aprovado em 28 de dezembro de 2022.

Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos da licenca Creative Commons Atribuicao 4.0 Internacional (CC BY 4.0).
BY

1-17 Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 104, 5149, 2023.



