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Editorial

O Brasil tem varios e enormes proble-
mas. Entre eles estdo a ma distribuicao de
renda, uma das mais iniquas do mundo, a
pequena geracao de poupanca, 0s parcos
investimentos em areas prioritarias e o in-
suficiente e inadequado direcionamento
dos gastos e investimentos publicos, os
quais, historicamente, nunca privilegiaram
os setores de interesse social.

Este quadro é responsavel, em Ultima
instancia, pela fome, miséria absoluta, cri-
me organizado e violéncia, entre outras
questdes sociais que exigem solu¢ao urgen-
te. Sao problemas que nao deveriam existir
num pais como o Brasil, dadas as suas di-
mensodes, caracteristicas geograficas e o
potencial de seu contingente humano. Sao
também problemas que nao poderiamos ter
deixado chegar ao patamar em que estao,
dada a quase impossibilidade ou o altissimo
custo econdmico para suas solucoes.

Entre as grandes questdes nacionais
esta a educacgao escolar em todos os ni-
veis. Da educagao infantil a pés-graduagéo,
acumulamos atrasos e distor¢des suficien-
tes para inviabilizar o futuro social e econ6-
mico do Pais. Enfrentar a questao educaci-
onal deve estar, entao, na primeira pagina
da agenda de um governo popular, demo-
cratico e comprometido com o desenvolvi-
mento nacional em todos os setores.

Entre os instrumentos disponiveis para
intervir na realidade educacional esta o Ins-
tituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anisio Teixeira (Inep). O Inep deve,
em suas varias atividades, ter sempre como
fundamento a educacao de qualidade e sua
repercussao social. Esse € o compromisso
maior do Presidente da Republica e deve
nortear toda sua equipe de trabalho.
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Para conseguir elaborar propostas con-
seqlientes para o setor educacional, é ne-
cessario conhecer, com detalhes, a atual
situagao na qual o Pais se encontra. Para
isso, devemos localizar as causas de nosso
atraso e propor politicas com base nas in-
formacdes levantadas; a seguir, avaliar o
potencial resultado de cada proposta de
intervengao publica; escolher, entao, sem-
pre em consonancia com educadores, es-
tudantes, trabalhadores e gestores, a pro-
posta mais adequada, de mais rapida
implementacao e socialmente responsavel.
E, finalmente, agir.

Nesse contexto, a Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (RBEP) é um instru-
mento indispensavel para que o Inep cum-
pra as funcdes que lhe sdo pertinentes. Mais
ainda, a RBEP é uma publicagao com mul-
tiplas finalidades: € um meio de comunica-
¢ao entre os pesquisadores e, a0 mesmo
tempo, uma forma de divulgacao da anali-
se de dados e informagdes quantitativas e
qualitativas geradas pelo Instituto.

Esta Ultima caracteristica faz com que
a Revista assuma papel importante na to-
mada de decisdes internas do Inep, uma
vez que, a partir da exploracao da base de
dados, realizada pelos pesquisadores, po-
dem ser apontados novos caminhos e apri-
moramentos que devem serimplementados.

Assim, esperamos, juntamente com os
autores e autoras que tanto tém colabora-
do com a RBEP, estar contribuindo para que
algum dia, em breve, nosso Pais possa ter
o sistema educacional que merece, pode e
precisa ter.

Otaviano Augusto Marcondes Helene






Anresentacao

Tao logo assumimos a Diretoria de Tra-
tamento e Disseminacdo de Informaces
Educacionais (DTDIE), a qual esta vincula-
da a Revista Brasileira de Estudos Peda-
gogicos (RBEP), e constatada a auséncia
de um Comité Editorial, além do atraso na
periodicidade da revista (este niUmero se
constitui a ultima edicao de 2000), toma-
mos como tarefas imediatas o resgate dessa
periodicidade e a constituicado de um Co-
mité Editorial, condi¢coes basicas para as-
segurar a legitimidade da publicagao com
seus colaboradores e leitores. Sentiamos
também a necessidade de uma avaliagao
mais aprofundada deste periddico, quan-
to ao seu papel no conjunto dos demais
periddicos da area educacional hoje exis-
tentes no Pais e em relagao as novas prio-
ridades definidas pela atual gestédo do
Inep, baseadas na garantia de uma maior
democratizagao do acesso as informagoes
educacionais e no esforco de produzir e
disseminar estudos que subsidiem a for-
mulacao de politicas publicas no campo
educacional. Com isso em mente, organi-
zamos, na Representacao do MEC no Es-
tado de Sao Paulo (REMEC/SP), uma reu-
nido de trabalho com um grupo de educa-
dores ligados ndo s6 a histéria da RBEP,
mas que sao referéncia na propria histéria
da educacéo brasileira. Assim, num dia de
muito trabalho, contamos com a colabo-
ragao proficua e muito cordial das seguin-
tes pessoas: Dermeval Saviani, Heraldo
Marelim Vianna, Jader de Medeiros Britto,
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José Carlos de Araujo Melchior, Maria Malta
Campos, Osmar Favero, Vitor Paro e Walter
Garcia. Atuando mais como aprendizes do
que como coordenadores da reuniao, esta-
vamos este titular da DTDIE, Rubens Barbosa
Camargo e Jair Santana Moraes, editor exe-
cutivo da RBEP Entre as diferentes propos-
tas levantadas, destacamos: a constituicao de
um comité editorial e de um conselho editori-
al que sirvam como referéncia da publicagao
(0 que ja teremos no préximo nimero); a
reintroducao de se¢des outrora existentes na
revista, como, por exemplo, a publicacao de
séries de estatisticas educacionais (o0 que ja
ocorrerd neste nimero); uma progressiva
reformulacado de seu projeto grafico (neste
ndmero ja estamos mudando o padrao de
sua capa); e, finalmente, abrir a publicacéo
para, além dos artigos enviados por colabo-
radores, o debate de temas especificos e de
interesse para os formuladores de politicas
educacionais (como exemplo: progressao
continuada, politica de quotas no ensino su-
perior, avaliacao, etc.), por meio de trabalhos
encomendados a diferentes pesquisadores e
que permitam ressaltar diferentes pontos de
vista sobre o tema escolhido.

Portanto, este nimero que entregamos
aos leitores representa um momento de
transicao do periddico e, destarte, suges-
tdes e principalmente artigos serao muito
bem-vindos.

José Marcelino de Rezende Pinto






ESTUDOS

A relacao educacao,
ciéncia e interdisciplinaritade

Gildemarks Costa Silva

Palavras-chave: ciéncia;
educacao; autonomia;
interdisciplinaridade;
epistemologia educacional.

llustracao: Isabele Zangirdamo Fidelis

* Parte da discussao presente
neste texto é fruto da nossa dis-
sertacao de mestrado, Cons-
ciéncia pedagdgica e projeto
histérico: o problema da auto-
nomia da educagao no pensa-
mento de Saviani.
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Discute arelacao entre
educacao, ciéncia e
interdisciplinaridade. Mostra a
importancia de configurar-se uma
teoria pedagdgica com poder de
verdade diante de outras areas
do conhecimento humano, para,
em seguida, passar em revista
alguns autores que se fazem
presentes no debate
epistemoldgico do campo
pedagogico. Apds problematizar
as diferentes posicoes de alguns
autores, posiciona-se por uma
perspectiva interdisciplinar para a
educacao, o que permitiria uma
autonomia relativa do
pedagdgico.

Introducao

Em muitos autores, encontramos a afir-
magcao de que a educacao é, entre as ati-
vidades humanas, uma das mais comple-
xas e importantes (Libaneo, 1992, 1993;
Saviani, 1996; Brandao, 1992; Mazzotti,
1994; Freitas, 1987; Carvalho, 1988). E, por
um lado, complexa, porque esta presente
em uma confluéncia em que se apresen-
tam diversos interesses humanos. E, por
outro lado, importante, visto que ela con-
tribui para a formagao humana. Surge como
aquilo que participa da propria constitui-
¢ao do homem. Por isso, nao é a-toa que
a questao educacional sempre esteve pre-
sente, seja direta ou indiretamente, nos di-
versos momentos da historia da humani-
dade. E comum, por exemplo, autores

considerados cléassicos' evidenciarem suas
inquietacdes acerca do educacional. Isto
nos permite perceber que, em verdade, exis-
te, desde ha muito, no que se relaciona a
educacao, um vasto corpo de reflexdes.
Dizendo de outra forma, ha um certo tem-
po, na histéria da humanidade, muitos vém
refletindo e sistematizando conhecimentos
sobre o educacional. Contudo, é muito
comum, hoje, principalmente no meio aca-
démico, haver dlvidas sobre quais seriam
os principais aspectos tedricos que funda-
mentam a educacao. O que seria o seu nu-
cleo tedrico, ou aquilo que permite auto-
nomia relativa ao educacional. Ou, como
interroga Mourino Mosquera (1994, p. 9):
"A esséncia pedagdgica, o que seria?"

Esta busca de um nucleo pedagdgico
nos coloca diante da questao da cienti-
ficidade da educacéao. Ou seja, temos que
perceber qual é o status da educacao en-
quanto area do conhecimento humano. Ora,
ao longo da histéria da humanidade, o es-
tudo cientifico da educacédo, como area do
conhecimento humano com pretenséo de
verdade, vem sendo abrigado pelo termo
pedagogia.? Nele estaria a autonomia pos-
sivel do educacional. Mesmo assim, ha
quem negue a possibilidade de uma funda-
mentacao cientifica da educacao, quer di-
zer, uma Pedagogia em bases cientificas.®

As conseqUiéncias sociais da auséncia
de definigao tedrica com um consenso mi-
nimo acerca do educacional assumem niti-
dez em relagédo a escola, principalmente no
que diz respeito aos sistemas publicos de
ensino. E que, quando no agora, muito da
formacdo humana ocorre dentro de uma
instituicdo educativa, sendo que, na socie-
dade moderna, a escola apresenta-se como
uma das mais importantes.

Configura-se, atualmente, como afirma
Mourifnio Mosquera (1994, p. 10-11), em ter-
mos educacionais, o conceito de Estado-
Gerente. O educacional €, em grande par-
te, responsabilidade do Estado, que forne-
ce verbas para as instituicbes educativas,
contrata funcionarios, organiza os sistemas
publicos de ensino. Isto possibilita ao Esta-
do permear com a ideologia do grupo no
poder, em cada momento, o tipo de forma-
¢cao que se efetiva em nossas escolas. "O
Estado-Gerente determina a pratica na Edu-
cacao e, no fundo, estabelece uma teoria
da Educacao". Como, via de regra, séo
contrapostas as correntes que buscam se
manter no poder, pois elas geralmente tém
interesses diferentes, a educacao escolar

(S}

w

T Aesse respeito, temos, s6 para
citar alguns: Sécrates, Platéo,
Aristételes, Kant, Rousseau.

O termo pedagogia esta sen-
do utilizado como aquilo que
corresponde a area do conhe-
cimento humano que tem no
educacional o seu objeto de
estudo e de pesquisa. Por ou-
tro lado, o termo educagéo,
com minuUscula, corresponde
auma atividade humana; algo
que acontece, um fazer. Ao
mesmo tempo, Educagéo, com
mailscula, sera utilizada sem-
pre que nos referirmos a area
do conhecimento cientifico;
relacionada com a educagao
enquanto atividade humana,
assume o significado do termo
pedagogia.

Sao exemplos desta posicao:
Grossi (1990) e Frigotto (1993).
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torna-se mediocre, por se modificarem, ra-
pidamente, as orientacbes pedagdgicas.
Isto ocorre porque aquilo que cada grupo
busca implementar, ao chegar ao poder,
sao aspectos que se relacionam a sua ide-
ologia. Neste caso, "a Educagao € mais pra-
tica do que teoria (nao hateoria, sao fatos
que compdem um corpo de doutrina)".
Neste caso, os educadores sdo sujeitos a
serem agentes ideologicos do Estado. Dai
que nem sempre 0 grupo no poder tem
um projeto pedagdégico definido, desejan-
do, muitas vezes, que se mantenha um ni-
vel de incompeténcia generalizada, para
que isto se adequUe aos seus interesses de
manutengao no poder. "A incompeténcia
das escolas e dos professores, quando
mantida, parece ser usada pelo Estado-
Gerente para manipular a populacao atra-
vés de uma educagao mediocre".

A pratica educacional fica flutuando ao
sabor das diversas influéncias ideoldgicas
devido a auséncia, principalmente, de uma
teoria da educacao que goze de consenso
entre os educadores.

O atual momento de crise tedrica do
educacional — a falta de autonomia relativa
— é utilizado pela politica partidaria para o
atendimento dos seus interesses de manu-
tencao no poder, na medida em que permeia
a pratica educacional com suas perspecti-
vas ideologicas. Considerando o carater
nefasto deste processo, conforme evidenci-
amos anteriormente, formulamos a seguin-
te indagagao: Sera que um aprofundamento
da questao tedrica poderia contribuir para
evitar que a educacéao deixasse de servir de
instrumento politico-partidario para as diver-
sas correntes ideoldgicas que buscam a
conquista e manutencao do poder? De uma
certa forma, a resposta a esta questao pas-
sa pelo nosso entendimento acerca do pro-
cesso cientifico e suas colaboragoes para o
desenvolvimento humano na sua totalidade,
pois entendemos que a ciéncia tem se con-
solidado como uma caracteristica nuclear
na cultura ocidental. Dai se justifica, tam-
bém, este estudo sobre a relacdo educa-
¢ao, ciéncia e interdisciplinaridade.

Mesmo que nao estejamos satisfeitos,
é inconteste a importancia da ciéncia para
nossa cultura. Ou, de forma mais limitada,
do saber sistematizado. Como diz Brandao
(1992, p. 11) "no meio académico, e mes-
mo na vida social, a validade do saber sis-
tematizado é inconteste". Nao se quer com
isso negar a subsisténcia de outros tipos de
saber, tais como o conhecimento popular,
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mitico, religioso, etc. Nem advogar, ainda,
que o conhecer cientifico seja superior ou
inferior a estes outros modos de compreen-
sao darealidade. A ciéncia € uma forma, com
caracteristicas proprias, de se captar dado
objeto. Aborda a realidade sobre determi-
nada especificidade, a saber: delimita dado
objeto do conhecimento, o qual sofrera ana-
lise metodologica que Ihe seja adequada,
visando a resultados de validade universal.
Nao ha como duvidar dos méritos, para o
homem, que essa maneira de adquirir co-
nhecimentos tem possibilitado, ao menos
nos Ultimos quatro séculos; sem querer ne-
gar, evidentemente, problemas que a apli-
cacao da ciéncia tem proporcionado ao
homem, principalmente aqueles advindos do
uso politico-ideoldgico ou meramente téc-
nico dos conhecimentos cientificos.

Assim, no atual momento histérico, é
muito comum fazer relagao entre a ciéncia
e a necessidade de o homem interpretar a
realidade de forma verdadeira. E por isso
que o desejo de cientificidade liga-se aos
diversos ambitos da realidade. As diversas
parcelas da realidade humana passam a ser
objeto de processos cientificos. Com efei-
to, ha abordagens cientificas em diversos
setores da atividade humana. E que isto tem,
de fato, levado a evolugao de conhecimen-
tos, os quais tém, cada vez mais, interfe-
réncias significativas na nossa sociedade.
E isto possibilita entender o motivo dos di-
versos estudos cientificos, mesmo cientes
de que a aplicacdo destes estudos nem
sempre esta a servigo da continuidade da
espécie humana. Em sintese, os diversos
campos da atividade humana, quando con-
sideram a contribuicao da ciéncia, tém evi-
denciado nitida evolucéo. E isto tanto do
ponto de vista especifico da area como de
uma o6tica mais ampliada, da insercao des-
ta no seio de uma sociedade global (ver
Bombassaro, 1994; Japiassu, 1994). Neste
sentido, encontra-se, em Alvaro Vieira Pin-
to (1969, p. 4), uma valorizagao da ciéncia
naquilo em que ela pode nos oferecer: "para
0 pais que precisa libertar-se politica, eco-
némica e culturalmente das peias do atra-
so e da servidao, a apropriacao da ciéncia,
a possibilidade de fazé-la nao apenas por
si mas para si, € condicao vital para a supe-
racéo da etapa da cultura reflexa, vegetativa,
emprestada, imitativa..."

As diferentes abordagens da realidade
anteriormente apontadas dividem-se,
comumente, nas denominadas ciéncias na-
turais e ciéncias humanas. Ambas fornecem,



aos seus respectivos objetos, uma deter-
minada inteligibilidade. Podemos dizer que
isto remete a estudos cientificos que pro-
curam abarcar, de acordo com seus limi-
tes e especificidades, aquilo que se pode-
ria denominar, em largos tracos, de pro-
blematica humana. Esses estudos estao
configurados, de acordo com 0s seus res-
pectivos objetos, em areas do conhecimen-
to humano. Estas areas, quando necessi-
tam, relacionam-se umas com as outras. Sao
exemplos de areas do conhecimento huma-
no, e que nao se colocam duvidas acerca
de sua natureza e especificidade: a Mate-
matica, a Fisica, a Quimica, a Biologia, a
Sociologia, a Psicologia, entre outras.

A constituicao destas ciéncias se deu
ao longo de periodos historicos. Cada qual
tem, pois, de uma certa forma, um percur-
so préprio (ver Japiassu, 1994). Contudo,
elas coincidem com o fato de terem um
significado limitado ao respectivo obijeto.
Cada qual sabe o campo do conhecimen-
to, por assim dizer, que lhe cabe. Reco-
nhecemos, contudo, que as ditas ciéncias
humanas e naturais enfrentam, ainda, pro-
blemas de ordem epistemoldgica, pois,
mais recentemente, evidencia-se que, sen-
do a ciéncia um processo histérico, uma
construgao, um fendémeno social como
outro qualquer, tera carater limitado, pro-
visorio, incapaz de definir parametros
dogmaticos, que possam ser aplicados de
forma estanque. E mais: a afirmacgéo, por
exemplo, de que existam teorias universais,
anistéricas, com poder de verdade para
toda a histéria da humanidade, ndo se sus-
tenta. Basta fazermos uma rapida analise
deste aspecto. Perceberemos, facilmente,
que ja houve afirmacdes consideradas ver-
dades absolutas, as quais, atualmente, sdo
motivos de riso. Na Fisica, por exemplo,
basta observarmos as teorias que busca-
ram explicar o nosso sistema planetario.
Na area filosofico-social, podemos lembrar
que alendaria frase de Sartre, "o marxismo
¢ a filosofia insuperavel do nosso tempo",
nao se sustenta, bem como ele proprio
posteriormente reconhece.

E sobre os limites da ciéncia no atual
momento histérico, podemos fazer uma
observacao. Os problemas de ordem
epistemoldgica colocados para as ditas
ciéncias humanas/sociais e as ditas cién-
cias naturais sdo abordados de forma di-
ferenciada, uma vez que estas Ultimas sao
consideradas ciéncias de "ponta". Qual-
quer problema em uma das denominadas

ciéncias naturais, como a Fisica, € remeti-
do para todas as outras areas do conheci-
mento humano, independentemente daim-
portancia que isso possa assumir para a
area que o aceita. Assim é que, por exem-
plo, um questionamento epistemolégico
na Fisica é remetido para as proprias cién-
cias naturais e ciéncias humanas. E nao
apenas como um problema da Fisica. Bas-
ta vermos como as ciéncias naturais/cién-
cias humanas/sociais, as vezes, mostram-
se abaladas com certos posicionamentos
da Fisica quantica. Por outro lado, estas
ciéncias naturais nao tomam conhecimen-
to, o mais das vezes, dos problemas
epistemoldgicos relacionados mais direta-
mente as consideradas ciéncias humanas/
sociais.

Embora a educacao nao disponha,
até o presente, de elementos tedricos
consensuais que lhe permitam certa auto-
nomia, constatamos a existéncia de auto-
res que procuraram colocar a Pedagogia
em bases cientificas (Mazzotti, 1994; Pi-
menta, 1996; Estrela, 1992; Orlandi, 1969;
Carvalho, 1988; Libaneo, 1996; Freitas,
1987; Saviani, 1984, 1990). A analise de
alguns destes autores deixa claro que
perspectivas delineiam-se para o debate
epistemolégico do campo educacional,
portanto, para as relacbes que estamos
buscando evidenciar.
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A Pedagogia e a indefinicao
teorica da educacao

Apresentamos, neste momento, o
posicionamento dos autores em analise,
tendo em vista perceber que relagao eles
estabelecem entre o que se denomina Pe-
dagogia e o estado de indefinicao tedrica
do educacional.

Estrela (1992, p. 9) afirma que, em es-
tudos cientificos, é essencial o conhecimen-
to da area em que se deseja intervir. Isto
deveria, pois, ser considerado por todas
as areas do conhecimento humano. Para a
autora, no entanto, isto ndo vem ocorren-
do com a Pedagogia, porque a "Pedago-
gia ainda ndo possui um auténtico estatu-
to cientifico". Seria, portanto, uma ciéncia
que ainda esta em processo de formacao.

A este respeito, Libaneo (1993, p.
113) entende que cabe a Pedagogia o
estudo sistematico da educacéao. Tem a
Pedagogia de estudar a educacao na sua
historicidade e globalidade. E, neste sen-
tido, parece concordar com Estrela,
quando afirma que a Pedagogia "é uma
ciéncia em vias de constituicdo de seu
estatuto cientifico".

Nesta referéncia a uma especificidade
da Pedagogia, pressupondo-lhe algum es-
tatuto cientifico, Mazzotti (1994, p. 124)
enfatiza que este debate nao é novo. "Ha
muito se debate o carater ou natureza da
Pedagogia procurando determinar qual seja
seu lugar entre os saberes, particularmente
no espaco da producéao cientifica".

Também para Freitas (1987, p. 31), a
educacao deveria se apresentar como ob-
jeto de estudo sistematico de uma dada
ciéncia, qual seja, a Pedagogia. No entan-
to, esclarece: "Ao fixarmos a educacao
como objeto de estudo da Pedagogia
estamos nos referindo, preferencialmente,
ao processo educacional organizado e di-
rigido que ocorre no ambito de uma insti-
tuicao educativa".

Freitas (1987, p. 131), ao analisar a
crise da "didatica", coloca-a como que li-
gada a algo de maior dimenséo: a crise da
propria Pedagogia. Destarte, entende que,
"antes de 'rever' a 'didatica’, € necessario
revermos nossa propria compreensao da
ciéncia pedagogica".

Se formos a Saviani (1990, p. 4), vere-
mos que este compartilha da visdo de que
a Pedagogia deve se encarregar do estu-
do sistematico do fenébmeno educativo.
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"Tradicionalmente, a abordagem metddica
e sistematica da educacao tem sido referi-
da a Pedagogia". Contudo, o autor escla-
rece que uma vez em referéncia a educa-
cao, é possivel que a Pedagogia esteja
marcada pelas vicissitudes que estao pre-
sentes no seu objeto.

As flutuacgoes da consciéncia
pedagogica

Uma dessas primeiras vicissitudes pre-
sentes no objeto educacional parece ser a
adesao pré-critica a teorias, sem ter em
conta se elas sao necessarias para o pro-
cesso educativo. Isto fica claro na analise
que Orlandi (1969) procede daquilo que
denomina de consciéncia pedagdgica.

Assim, vemos o que Orlandi denomi-
na de consciéncia pedagogica, que se
atém as atividades pedagdgicas. Por isso,
acreditamos que uma analise desta cons-
ciéncia pedagdgica expressa, por um cer-
to aspecto, a educacao, ou, pelo menos,
em que situacéo esta se encontra em re-
lagdo ao aspecto epistemoldgico, visto
que a consciéncia pedagogica tem no
educacional o seu objeto de estudo e
pesquisa. Acontece que, para Orlandi, a
consciéncia pedagodgica nao sedimentou
suas bases em solo profundo. Dai que
estudar esta consciéncia pedagdgica é
visualizar terreno pouco seguro.

Ha algumas décadas, em um estudo
classico, Orlandi (1969, p. 8) constata, a
partir de um levantamento sobre pesquisas
educacionais, realizadas no periodo 1923-
1956, que a "consciéncia pedagogica flu-
tua conforme a forga momentanea deste ou
daquele nucleo influenciador".

Em um espaco de 33 anos, as pesqui-
sas em educacao foram classificadas por ele
em eixos aglutinadores. A este respeito, os
aspectos psicoldgicos aparecem como cen-
trais em 48% do universo de pesquisas, o
que evidencia o dominio psicolégico influ-
enciando decisivamente os problemas edu-
cacionais. E o0 que o autor denomina, o mais
das vezes, de psicologismo pedagdgico.

Este mesmo autor reconhece que a
contribuicdo da Psicologia pode até ser
atil. Na sua andlise, nao despreza as pos-
siveis colaboragdes dos psicélogos para
a compreensao da problematica educaci-
onal. O que, de fato, o perturba é "o como
a consciéncia pedagdégica assume tedrica



e praticamente um tal socorro prestado
pela psicologia" (Orlandi, 1969, p. 9).

A situacao descrita indica que a cons-
ciéncia pedagogica descentra-se do seu
objeto. Flutua de um lado para outro. Sem
jamais conseguir referéncia consistente a
complexidade do real pedagdgico.

Atordoada, querendo consisténcia e
resposta as questdes impostas pela edu-
cagao, a referida consciéncia intenta ou-
tros "voos".

A consciéncia pedagdgica, saindo
da Psicologia, chega a Sociologia. Ocor-
re, agora, o que se pode denominar de
sociologismo pedagdgico. A Sociologia,
entdo, se configura em outro eixo
determinante. Neste caso, a Psicologia
perde sua posicao hegemoénica. Quem
assume o trono é a Sociologia. A proble-
matica educacional passa a ser vista ex-
clusivamente a partir do prisma sociol6-
gico. E, destarte, mais uma flutuacao da
consciéncia pedagogica. S6 que, mais
uma vez, a area educacional nao vai ob-
ter respostas ao que deseja. O sentimen-
to de que algo esta faltando persistira.

Em verdade, é possivel dizer que ha
um vacuo. Assim, a consciéncia pedagoé-
gica intentara outras alternativas. Eis que
se pode falar em economicismo pedago-
gico, politicismo pedagdgico, etc.

Aquilo que realmente transparece diz
respeito a descentracao de objeto. Em to-
dos estes "ismos", a educacao sempre sur-
ge como mero ponto de passagem. "De
modo geral, Educacéao é apresentada
como um conjunto de pecas recolhidas nos
canteiros das ciéncias sociais, sobressain-
do sociologia e psicologia, o que Ihe em-
presta certo vezo subsidiario" (Demo, 1990,
p. 13). Em outras palavras, parte-se de uma
area determinada, tenta-se captar a edu-
cacao pelo prisma desta area, e volta-se
ao ponto de origem.

E, de fato, na trajetéria da educagéo,
podemos evidenciar que este processo
reduz a realidade educacional, uma vez
que, entre os varios aspectos que fazem
referéncia a educacao, apenas um deles é
privilegiado. No entanto, nao ha possibili-
dade de compreender uma realidade
multifacetada a partir de uma dimenséo.
Em principio, a prépria realidade nao esta-
ria susceptivel de apreensao.

Em concluséo, percebemos que os
"ismos" sdo prejudiciais para a educagao,
naquilo que lhe pode dar suporte tedrico.

Ou seja, esta hegemonia de uma area do
conhecimento humano em relagédo a outra
nao tem sustentabilidade, visto que, sob o
predominio de determinada area, a educa-
¢ao fica isolada de outras dimensodes que
Ihe sdo constitutivas (ver Saviani, 1990;
Freitas, 1987; Pimenta, 1996; Estrela, 1992).

A abhordagem das denominadas
ciéncias da educacao

Poderiamos, entretanto, indagar: em
vez de uma so area tentar explicar o todo
do educacional, algumas areas nao dariam
conta, a0 mesmo tempo, do educacional?
Pois, como sabemos, a educagao é um fe-
ndédmeno multifacetado e complexo.

O fato de a educacao estar em relacao
com diversos Ambitos da realidade huma-
na possibilita que outras areas abordem
também o fendbmeno educativo. Isto tem
facilitado o argumento de que a Pedago-
gia, enquanto suposta Ciéncia da Educa-
¢ao, nao daria conta do educacional. Nao
haveria possibilidade de uma Pedagogia
autébnoma, e, destarte, esta deveria ser
substituida pelo que comumente se deno-
mina de Ciéncias da Educacao.

O argumento central desse
posicionamento € que algumas areas, ao
se voltarem para a educacao, adquiriram
autonomia em relagéo ao campo inicial do
saber, surgindo, entdo, uma nova area de
conhecimento.* Ou seja, elas se desligam
das areas que lhes deram origem.

Vejamos, por exemplo, o caso da Psi-
cologia da Educagéo. Colocariamos, em
principio, a sua base epistemoldgica den-
tro da Psicologia. Contudo, progressivamen-
te, aquela iria se desligando desta, até que,
finalmente, se constituiria uma nova cién-
cia. Seria, portanto, uma area autbnoma do
saber.

Se formos ver esta questao em Libaneo
(1992, p. 68), constataremos que este afir-
ma que pode a educacao ter seu estudo
feito sob diversos enfoques, seja o antro-
polégico, o sociologico, o econémico, o
psicoldgico, o biologico, o histoérico, o
pedagogico, porque é um fendmeno
multifacetado e por demais complexo. Con-
tudo, o autor esclarece que "um psicélogo
da educacao, quando investiga ou atua no
campo educacional, aplica ai conceitos e
métodos da Psicologia, e os resultados que
obtém sdo de ordem Psicoldgica".

4 Naverdade, esta idéia de cién-

cias da educacao para explicar/
compreender o educacional &
semelhante ao conceito de
"multidisciplinar", ou seja, o fato
de diversas areas confluirem
para um mesmo objeto na ten-
tativa de abarca-lo. Sobre isto,
colocamos o conceito de
multidisciplinar de Adalberto
Dias de Carvalho (1998, p. 93),
com o qual concordamos: "Diz
que ha multidisciplinaridade
quando, para realizar uma pes-
quisa determinada, se faz apelo
ao contributo de diferentes dis-
ciplinas, tratando-se, contudo,
de uma colaboracao fortemen-
te localizada e limitada quanto
ao seu alcance: os interesses
proprios de cada uma das disci-
plinas implicadas nao sofrem
qualquer alteragao, conservan-
do-se uma completa autonomia
dos seus métodos bem como
dos seus objetos particulares'.
Entendemos que esta visdo da
relagao da educacdo com as
demais areas do conhecimen-
to humano nao facilita a
maturacao epistemoldgica da
Pedagogia; além do mais, como
mostraremos a seguir, a formu-
lagéo ciéncias da educagéo nao
se sustenta.
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Em torno desta relacdo das demais ci-
éncias humanas com a educacéo, Carva-
Iho (1988, p. 2) lembra que, dentro desta
problematica, caso se coloque a existén-
cia, por exemplo, de uma Psicologia da
Educacao, entendendo que esta tenha se
desligado de uma ciéncia de maior dimen-
sao — neste caso, da Psicologia —, come-
¢camos a entrar numa argumentacao em
que os elementos tedricos nao sao muito
consistentes, visto que, num primeiro olhar,
a Psicologia da Educacéao parece ser mes-
mo uma aplicacdo de uma ciéncia mais
ampla. E mais: "ao designa-la como cién-
cia da educacgéao, imprimimos-lhe, sem du-
vida, uma idéia de autonomia e de
especificidade que dificilmente se compa-
dece com a subalternidade em relacéo a
um tronco fundamental que transparece da
Optica anterior".

Encontramos, entao, em Carvalho, al-
guns elementos para a critica das Ciéncias
da Educacao. Concordando com aquilo
que ele afirma, entendemos que existem
ciéncias como a Sociologia, a Psicologia,
a Linguistica, entre outras, que tomam par-
te da educacéo para estudo. No entanto,
tais ciéncias nao consideram a educacao
como centro para as suas teorizagoes. Suas
investigacoes sao limitadas por explicarem
apenas aspectos deste fendbmeno, nao con-
seguindo explica-lo na sua totalidade.
Como nos lembra Libaneo (1993, p. 113),
"Cada uma dessas ciéncias aborda o fend-
meno educativo sob a perspectiva de seus
proprios conceitos e métodos de investi-
gacao". Assim, cada uma pode até expli-
car parte do objeto educacional, mas to-
das juntas ndo conseguem abrangé-lo na
sua totalidade.

Voltando para Estrela (1992), veremos
que ele parece concordar com esta argu-
mentacéo de Carvalho. Uma vez que, para
ele, o enfoque de outras ciéncias no ambito
educacional é de interesse limitado para os
que lidam nessa area a partir de um interes-
se mais pedagogico. Estrela adentra a esta
questao asseverando que, em busca de uma
dada cientificidade, o "interventor pedagé-
gico" procura apoio em algumas areas do
conhecimento humano. A seu ver, a Psico-
logia, a Psicanalise, a Sociologia, a Econo-
mia sao as ciéncias em que, em regra, a
educacao recorre para obter elementos te-
oricos mais consistentes. O mesmo autor
realca que os resultados a que chegam es-
tas ciéncias sao seguros. E as questoes que
colocam a si proprias sao importantes, do
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ponto de vista especifico da area que as
originou.

Para Estrela (1992), entretanto, a gran-
de controvérsia esta no fato de que os con-
ceitos e os resultados a que atingem, em
suas investigagoes, estas ciéncias tém um
interesse limitado para o ambito educativo.
Dito de outra forma, a utilidade de resulta-
dos de outros enfoques que nao o peda-
gogico é de pouca utilidade para o
"interventor pedagdgico”. Este podera se
utilizar destes resultados, mas de forma pre-
caria, ou seja, de maneira muito limitada.

E importante, neste debate, apontar as
conclusées a que alcanca Pimenta (1996),
apos passar em revista a contribuicdo de
diferentes autores, sobre a possibilidade de
um estatuto tedrico para a educagéo. O que
notamos é que a autora parece concluir,
concordando, outrossim, com os autores
por nos citados, que a abordagem de ou-
tras ciéncias sobre a educagao — estas as
vezes denominadas de Ciéncias da Educa-
cao - é por demais limitada, se tivermos
pensando a partir de interesses pedagdgi-
cos. Assim, Pimenta (1996, p. 55), ao expor
que os autores por ela analisados sempre
fazem referéncia a um estatuto préprio para
uma Ciéncia da Educagao — que geralmen-
te € denominada de Pedagogia - explica,
na citacao seguinte, inclusive extrapolando
em parte aquilo que vimos colocando até
0 momento, que a "construcao desse esta-
tuto parte da analise critica do estagio atu-
al de indefinigao/imprecisao/insuficiéncia
das ciéncias da educacao em face do feno-
meno educativo".

Em concluséao, os autores analisados
nos permitem afirmar que Psicologia, Soci-
ologia, Economia, Biologia, Psicandlise,
entre outras, sao areas constituidas que tém
mantido conturbada relagcéo, no tocante ao
aspecto epistemoldgico, com a Educacéo.
E, na verdade, os problemas que colocam
e, conseqlientemente, as respostas obtidas
tém validade dentro dos atuais limites do
conhecimento. No entanto, muitos desses
estudos perdem sua validade quando tém
a pretenséo de explicar elementos da edu-
cagéo, porque eles nao sairam, em princi-
pio, da atividade pedagdgica. E por demais
conhecido este exemplo: a psicanalise, ao
voltar-se para determinado aspecto educa-
cional, parte de uma problematica prépria,
utilizando-se de métodos psicanaliticos e
obtendo, portanto, conceitos psicanaliticos.
Entao, acontece que esta area vai preten-
der aplicar os seus conceitos em outra area.



E isto, é claro, ndao podera oferecer res-
postas a problemas que exijam conceitos
préprios da area que os originou. Enfim,
parece que a autonomia possivel da edu-
cagao nado se encontra na abordagem das
Ciéncias da Educacéao.

A Pedagogia como ciéncia
pratica

Os elementos expostos no tépico an-
terior permitiram visualizar uma dada opc¢éo:
nega-se a educacao enquanto area especi-
fica do conhecimento humano, em favor das
denominadas ciéncias da educacao. Se
entendermos a Pedagogia, juntos com
Libaneo (1993), como aquilo que busca
perceber a educacao de forma global, o que
muito Ihe sobrard, na perspectiva delineada
acima das Ciéncias da Educagao, sera trans-
formar-se em mera técnica. Tera, destarte,
de tornar-se aplicadora de conceitos, quan-
do for o caso, elaborados em areas do co-
nhecimento humano que nao o educacio-
nal. Este parece ser o posicionamento de
Freitas (1987), ao colocar a Pedagogia como
uma ciéncia pratica.

Esse autor julga que, ao colocar a
Pedagogia como uma ciéncia pratica, esta
tem que, efetivamente, intentar subsidios
em outras areas do conhecimento huma-
no, tais como a Sociologia, a Psicologia,
a Antropologia, entre outras.

Com o fito de tornar mais inequivoca
essa ligagao da ciéncia pedagogica com as
ciéncias diversas, Freitas (1987) aporta-se aos
critérios a partir dos quais poderemos definir
a especificidade de uma ciéncia.

Na busca desses critérios, o autor pa-
rece concordar com Ribes (1982, p. 131),
para quem "aidentidade de uma disciplina
configura-se, em primeiro lugar, a partir de
sua especificidade epistemoldgica como
modo de conhecimento cientifico e, ape-
nas secundariamente, em termos da deman-
da como trabalho com um valor de troca
que uma sociedade concreta Ihe impoe".

Com isso, reparamos que areas como
a Psicologia, a Sociologia, a Biologia, a
Antropologia, a Fisica, a Quimica, tém cri-
térios cientificos garantidos a partir das res-
pectivas especificidades epistemoldgicas.
Este raciocinio leva Freitas (1987, p. 132) a
negar, por exemplo, também concordan-
do com outros autores por nés citados, a
especificidade de formulagcdo como a Psi-
cologia da Educacao, uma vez que esta

se encontra ligada a uma ciéncia com
especificidade epistemolégica, neste caso,
a Psicologia. "A Psicologia Educacional ndo
tem existéncia propria como ciéncia, mas
somente se referenciada a area de conheci-
mento denominada Psicologia e, como tal,
caracteriza-se, no melhor dos casos, como
uma subarea deste conhecimento".

A Pedagogia, para Freitas (1987, p.
132), nao desfruta dessa especificidade
epistemoldégica, tendo os seus critérios de
cientificidade assegurados pela sua "respon-
sabilidade social", a cargo de uma dada
instituicdo educativa. A Pedagogia, nesta
oOtica, € uma ciéncia aplicada, ou seja, uma
disciplina pratica, o que determina a exis-
téncia de dois tipos de ciéncias: ciéncias
tedricas e ciéncias praticas. Entretanto, acre-
ditamos, baseando-nos nos argumentos que
apresentamos a seguir, que também nao é
neste posicionamento que se encontra a
autonomia do educacional.

Estrela (1992, p. 12) assevera, também
em torno disto, que, na busca de um esta-
tuto cientifico para a Pedagogia, aparecem
nocoes, por vezes, que, num primeiro olhar,
se mostram diferentes. Este é o caso em
que aparecem argumentos em favor da Pe-
dagogia como ciéncia aplicada, fazendo-
se, destarte, uma distincao entre ciéncias
puras e ciéncias aplicadas. Embora para
Estrela a questéo seja sempre fruto de algo,
ou seja, a falta de um estatuto cientifico para
a Pedagogia, esta divisao entre ciéncias
puras e ciéncias aplicadas, além de ser um
artificio ideoldgico, representa uma arbitra-
riedade, e que tal distincdo nao encontra
fundamentos, se vista a partir de correntes
epistemoldgicas mais recentes. "O materia-
lismo dialético j& havia posto em evidéncia
a abstracao que representa o conceito de
ciéncia aplicada; toda ciéncia é sempre
uma ciéncia de um concreto e, através dele,
ela identifica-se enquanto teoria e pratica".

A autora relata ainda que a cada cién-
cia sO corresponde um objeto, que € o
objeto especifico do seu campo. E, para
concluir, negando a possibilidade de uma
distingao entre ciéncias puras e ciéncias
aplicadas, completa: "Uma ciéncia aplica-
da sera, portanto, uma pseudociéncia, uma
ilusao de éptica: trata-se de um campo di-
ferente apenas na aparéncia daquele em
que a ciéncia exerce normalmente a sua
atividade de inteligibilizacdo do real" (Es-
trela, 1992, p. 12).

Na verdade, evidencia-se neste mo-
mento uma questao muito presente, de
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grande relevancia no ambito educacional
— estamos falando da relacao que se deve
estabelecer entre a teoria e a pratica. Para
Saviani (1990), a idéia, por vezes corrente,
de que teoria e pratica opoem-se esta cal-
cada em conceitos aplicados inadequada-
mente aos respectivos termos. Diz ele que,
0 mais das vezes, muitos véem a teoria
como puro "verbalismo", ou seja, "o gosto
da palavra oca", e, por outro lado, alguns
aplicam a pratica o conceito que se ade-
qua mais a "ativismo". S6 que o "verbalismo"
é que, efetivamente exclui a pratica, e nao
ateoria. E é, semelhantemente, o "ativismo"
que exclui a teoria, e ndo a pratica.

Podemos concluir que a autonomia
possivel do educacional nao passa, con-
forme deixamos claro anteriormente, pela
separacao entre teoria e pratica, ciéncia
tedrica e ciéncia pratica, porque, na verda-
de, teoria e pratica sao dois componentes
de um mesmo processo, qual seja, a ativi-
dade humana.

Conclusao

O anteriormente escrito aponta para
a necessidade de uma autonomia relativa
do educacional, o que, de fato, ainda ndo
se evidenciou de forma satisfatéria; ha,
apenas, tentativas frustradas de colocar o
educacional em contato com orientacdes
cientificas. Mas estas iniciativas resultaram
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fracassadas, uma vez que algumas delas
sao excludentes, como os "ismos", e ou-
tras restringem o educacional a uma mera
pratica etc., conforme ficou evidente nas
anadlises dos autores, realizadas anterior-
mente. Entretanto, de uma forma geral, os
autores, direta ou indiretamente, apontam
para a possibilidade de uma Pedagogia
que tome o educacional como seu objeto
de estudo e pesquisa, portanto pela afir-
magcao de uma Ciéncia da Educacgao. Sen-
do assim, queremos ressaltar, de forma bre-
ve, alguns elementos tedricos que dificul-
tam ou possibilitam a existéncia de uma
Ciéncia da Educacao.

Parece nao haver davidas de que his-
toricamente, mesmo em diferentes situa-
¢des, 0 homem sempre sentiu necessidade
de repassar as novas geracoes os conheci-
mentos adquiridos. "Produzir e transmitir as
novas geracoes a totalidade das mediacoes
e vivéncias significativas que constituem o
mundo vivido foi, sem divida, a agao mais
importante para o estabelecimento daquilo
que chamamos Educacao" (Bombassaro,
1994, p. 117).

Essa educacéo se faz com diversos ele-
mentos ndo necessariamente apreendidos por
uma légica formal. Em termos educativos, nao
da para querer prender a realidade na sua
integra dentro de um escopo tedrico, por-
que, na educacao, estao presentes aspectos
que extrapolam a possibilidade de explica-
cOes racionais lineares. Aqui o carater enig-
matico da vida, como diria Nietzsche, esta
em pauta. E isto se apresenta nesses mol-
des, porque ha referéncia, necessariamente,
ao homem. "Porque, dotado de fantasia e de
imaginagao, 0 homem é um ser simbdlico que
pode produzir aspiracdes e anseios inespe-
rados" (Freitas, 1995, p. 76).

Por outro lado, a educacgao é um feno-
meno concreto, inserido em determinado
tempo e sociedade. E por isto que, para
alguns, o papel do educacional se resume
a formar o cidadao, um homem com co-
nhecimentos suficientes para viver em um
dado mundo. Outros acreditam que edu-
car é formar um homem tecnologico, habi-
litado para exercer determinada atividade.
E assim por diante.

De fato, ha presenca educativa na fa-
milia, no lazer, no trabalho, na Igreja, etc.,
porque, considerando que o0 homem — ob-
jeto da educacéao — surge como possibili-
dade, e que os limites do seu agir ndo es-
tao postos, a variedade de situagdes que
sejam educacionais sdo vastas. Mas nao
da para reduzir o processo de formagao



humana, na sua globalidade, aos interes-
ses de um entre os diversos momentos
educativos possiveis.

Assim, qualquer tentativa de teorizacao
do acontecer educativo deve levar em con-
ta as dimensbes do homem, que se envol-
ve no referido processo, tais como: Racio-
nal —a educacéo envolve processos men-
tais, estruturas psicolégicas cognitivas, de-
terminadas habilidades psicoldgicas; quer
dizer, na educacgao ha conteudos, conhe-
cimentos envolvidos; Emocional — a edu-
cacéo deve ter em vista a afetividade do
ser humano, seus sonhos, anseios, medos,
desejos, imaginacao, etc.; e Sensibilidade
— as sensacdes externas, aquilo que os
sentidos podem captar sdo objetos edu-
cacionais.®

Com as notas acima, pretendemos
evidenciar que nem tudo que compde a
educacao é passivel de apreenséao légico-
racional, o que indica, do ponto de vista
epistemoldgico, que, mesmo que possa-
mos flexibilizar ao maximo a nocao de
racionalidade, muito ficaria na penumbra.
Exemplos disso sdo os aspectos relacio-
nados com a afetividade, de grande im-
portancia para o fenémeno educativo, e é
notério que muitas epistemologias nao
conseguem apreender satisfatoriamente
este aspecto humano.

O que se deve levar em conta, tendo
em vista a autonomia relativa do educaci-
onal, é que, considerando o atual momen-
to histérico e os conceitos disponiveis, a
Pedagogia evolua rumo a maturidade
epistemoldgica.

Isto vai ao encontro da necessidade
de o fendbmeno educativo ser visto numa
otica global. E uma perspectiva prépria da
Pedagogia estudar e pesquisar o seu ob-
jeto, qual seja, a educacéo, pois acredita-
mos, para este trabalho, que a educacéao
pode ser vista numa perspectiva prépria,
que seria a funcao da Pedagogia.

Nao queremos com isto um isolamen-
to do campo educacional. Discordamos da
visdo corporativista de alguns setores que
buscam, atodo instante, proteger e expan-
dir as fronteiras da area que estuda e pes-
quisa contra a invasao de outros campos.
Acreditamos que tal fato proporciona tam-
bém a inconsisténcia tedrica por nos evi-
denciada, porque impde uma tal fragmen-
tacao ao saber que impossibilita a com-
preensdo de determinadas formulacdes
tedricas, bem como de sua relacdo com o
concreto. Em vez do isolamento, entende-
mos que os que lidam com o educacional
necessitam de um trabalho interdisciplinar.
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Assim, propomos que, ho educacional, es-
teja presente uma atitude interdisciplinar. E
por atitude interdisciplinar, entendemos

... uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de es-
pera ante os anos consumados, atitude
de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao didlogo — ao didlogo com pa-
res idénticos, com pares anénimos ou
consigo mesmo -, atitude de humildade
diante da limitagao do proprio saber, ati-
tude de perplexidade ante a possibilida-
de de desvendar novos saberes, atitude
de desafio — desafio perante o novo -,
atitude de envolvimento e comprometi-
mento com os projetos e com as pessoas
neles envolvidas, atitude, pois, de com-
promisso de construir sempre e da me-
Ihor forma possivel (Fazenda, 1995, p. 82).

Para tal, € fundamental aos que fazem
determinada area o conhecimento do cam-
po em que atuam. S6 ha trabalho
interdisciplinar quando as partes que o
compdem tém clareza dos objetivos co-
muns, bem como em que medida e de que
forma podem contribuir para a consecu-
cao desses objetivos. Assim, assumimos
0 posicionamento que enfatiza que os

... resultados obtidos pelas ciéncias hu-
manas em geral, e que interessam a edu-
cacao, correm o risco de nao servirem ca-
balmente se ndo houver uma ciéncia que
os selecione, o0s reagrupe e os sintetize,
colocando a essas outras ciéncias ques-
tdes proprias (para além das que tenta
resolver no seu proprio seio) e fornecen-
do-lhes elementos que transcendam os
interesses do seu ambito naturalmente
restrito. Sé assim é que estariamos auto-
rizados a falar de uma verdadeira cola-
boragéo interdisciplinar (Carvalho, 1988,
p. 92).

Dai o fato de crermos que a autonomia
da educacao € fundamental para o traba-
Iho interdisciplinar, que tem se demonstra-
do valido para a compreensao/resolucao de
determinados problemas sociais. Dai, por-
tanto, a existéncia de uma relagao neces-
sdaria entre ciéncia, educacao e interdis-
ciplinaridade. Pois o trabalho interdisciplinar
s0O sera possivel, efetivamente, a partir do
momento em que cada area do conheci-
mento mantiver sua identidade. E a partir
da clareza do seu objeto que dada area do
conhecimento humano pode requerer a
contribuicao de outra area para a solugao
de problemas que se evidenciem.

5 Estas sdo as dimensdes
consensuais no meio acadé-
mico. Existem outras.
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Abstract

This text talks about the relation between Education, Science and Interdisciplinarity. It
also shows the importance of configuring a Pedagogic Theory with real power in opposition
to the other human knowledge Areas, so that it is possible to check some authors in the
epistemological debate field. After comparing the different positions of some authors we
assume an interdisciplinary perspective for the Education that would allow a relative autonomy
in the Pedagogic process.
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ESTUDOS

Euclides Roxo & 0 movimento de reforma
tio ensino e Matemética na década de 30

IVI ostra como as idéias do
educador brasileiro Euclides
Roxo, determinantes para a
elaboracado dos programas de
Matematica das reformas Campos
e Capanema, enquadram-se no
movimento renovador da Escola
Nova e seguem as idéias do
matematico alemao Felix Klein
sobre a modernizagcao do ensino
da Matematica. Euclides Roxo
contrapde a orientacao geral do
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ensino de Matematica da época,
caracterizado por uma
apresentacao seca, abstrata e
l6gica, uma proposta pedagodgica
que leva em conta os interesses
do aluno e seu estagio de
desenvolvimento cognitivo e
enfatiza a intuicao, além de
contextualizar a Matematica,
deixando o tratamento rigoroso do
assunto para niveis mais
avancados da aprendizagem.



Introducao

Durante o século 19 e comego do sé-
culo 20, foram feitas no Brasil inUmeras ten-
tativas para estruturar o ensino secunda-
rio. Estas tentativas, muitas vezes abando-
nadas ou modificadas radicalmente pou-
co depois de implantadas, se prolongam
até as décadas de 30 e 40 do século 20
(ver Nunes, 1962; Silva, 1969; Haidar, 1972;
Romanelli, 1993).

De uma sociedade latifundiaria e
escravocrata, o Brasil caminhava paraum
modelo urbano-industrial. Novas forcas
sociais emergiam, e redefiniam-se as es-
truturas de poder. O ensino, ainda muito
marcado pela herancga, da época colonial,
deixada pelos padres jesuitas, ndo mais se
adaptava a realidade emergente, pois

... destinado a dar cultura geral basica,
sem a preocupacao de qualificar para o
trabalho, uniforme e neutra nao podia,
por isso mesmo, contribuir para as modi-
ficacdes estruturais na vida social e eco-
némica do Brasil da época. Podia, por-
tanto, servir tdo-somente a ilustragao de
alguns espiritos ociosos (Romanelli,
1993, p. 34).

Os movimentos de reforma das déca-
das de 30 e 40, concretizados, respectiva-
mente, nas reformas de ensino de Francis-
co Campos e de Gustavo Capanema, trou-
xeram organicidade a estrutura de ensino
da época. Eles foram o resultado da ne-
cessidade de infra-estrutura para a nova
realidade politico-econémica emergente a
partir da instalagdo do Governo Proviso-
rio, em 1930. Segundo Otaiza Romanelli
(Ibid, p. 10),

A data é de fato a virada na histéria do
Brasil, desses momentos raros na vida
dos povos quando se assiste a um pro-
cesso de mudanca real, ndo sé na quan-
tidade como na qualidade. O Pais, ha
muito sentindo insuficiéncias, amadure-
ceu sua realidade e passa a enfrenta-la
com deciséo: a data é o coroamento de
longa trajetéria de perguntas, perplexi-
dades e lutas e o inicio de uma nova
politica, que se traduz em todos os pla-
nos: social, econémico, intelectual.

Neste artigo, buscamos analisar as
contribui¢cdes do professor Euclides Roxo
para a reforma do ensino de Matematica
no Brasil nas décadas de 30 € 40.
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Euclides Roxo - dados
hiograficos

Euclides de Medeiros Guimaraes Roxo
nasceu em Aracaju, Sergipe, em 10 de de-
zembro de 1890. Faleceu no Rio de Janei-
ro, no dia 21 de setembro de 1950. Em 1909,
bacharelou-se no Colégio Pedro Il, onde foi
aluno interno e acumulou todos os prémi-
os. Formou-se em Engenhariaem 1916, pela
Escola Politécnica do Rio de Janeiro. Em
1915, foi aprovado em concurso para pro-
fessor substituto de Matematica no Colé-
gio Pedro I, no qual foi também examina-
dor nos exames de Francés, Latim e Mate-
matica. Posteriormente, foi nomeado cate-
dratico no mesmo estabelecimento de en-
sino (1919). Além disso, foi aprovado em
concurso para catedratico do Instituto de
Educagéo, no Rio de Janeiro. No Colégio
Pedro II, foi diretor de 1925 a 1935 (de 1925
a 1930 no externato e de 1930 a 1935 no
internato), época em que o ensino brasilei-
ro sofreu profundas modificacbes. Em 1937
foi nomeado diretor do Ensino Secundario
no Ministério da Educacao e Saude. Parti-
cipou também do Conselho Nacional de
Educacao e foi presidente da Comisséo
Nacional do Livro Didatico.

Euclides Roxo, quando diretor do Co-
Iégio Pedro Il, implantou, neste colégio, em
1929, uma reforma do ensino de Matemati-
ca (Miorim, 1998, p. 91) e desempenhou
importante papel na Reforma Campos, de-
vido a sua posicao. Mesmo apos ter deixa-
do a direcao do Colégio Pedro Il, continuou
a exercer papel de lideranca, e foi voz im-
portante na formulacao do ensino de Mate-
matica na Reforma Capanema, como mos-
trado pelos documentos do Arquivo
Gustavo Capanema do Centro de Pesquisa
e Documentacao de Histéria Contempora-
nea do Brasil (Cpdoc), da Fundacéao Getu-
lio Vargas, no Rio de Janeiro. Esses docu-
mentos mostram que ele foi interlocutor pri-
vilegiado de Capanema para a fixagao do
curriculo de Matematica da Reforma
Capanema.

Muitas das idéias que Roxo defendia,
desde areformaimplantada por ele, em 1929,
no Colégio Pedro Il, foram mantidas nas Re-
formas Campos e Capanema e sobreviveram
até hoje, notadamente o ensino de Matema-
tica em todas as séries do curriculo e a apre-
sentacéo dos grandes blocos da Matemati-
ca escolar — aritmética, algebra, geometria
e medidas, em cada série, sem a divisao ri-
gida anterior, de anos de escolaridade re-
servados para cada um desses blocos.
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Joaquim Ignéacio de Almeida Lisboa
e Euclides Roxo, ambos catedraticos de
Matematica do Colégio Pedro Il, travaram
publicamente, em artigos publicados no
Jornal do Commercio, do Rio de Janeiro,
de dezembro de 1930 a fevereiro de 1931,
uma verdadeira batalha, na qual defendi-
am seus pontos de vista em relacéo ao
ensino de Matematica, sua finalidade e sua
metodologia. Mais tarde, talvez como re-
sultado das reflexdes que fez para defen-
der seus pontos de vista, Euclides Roxo,
em 1937, publicou o livro A Matematica
na educagéao secundaria, ao qual nos re-
feriremos durante todo este artigo.

As idéias de Euclides Roxo
e a Escola Nova

Como procuraremos mostrar, Euclides
Roxo estava imbuido dos ideais da Escola
Nova — era um escolanovista.

Para verificarmos isso, comparemos
afirmativas de Di Giorgi com as posicoes
de Roxo. Segundo Di Giorgi (1989, p. 24),
"a Escola Nova tem como proposta nucle-
ar descentrar o ensino do professor para
centra-lo no aluno. Atribui-se importancia
central a atividade da crianga, as suas ne-
cessidades e, principalmente, aos seus in-
teresses: todo aprendizado deve partir do
interesse da crianga".

E ainda, referindo-se ao trabalho com
as criangas: "A curiosidade e a sensibilida-
de infantis séo estimuladas. Defende-se tam-
bém que a crianca quer conhecer a reali-
dade de forma global e, com base nisso,
critica-se a divisao do ensino em discipli-
nas" (Ibid, p. 26).

Além disso, "O ideal educacional da
Escola Nova seria que a educacéo se des-
se, 0 maximo possivel, junto com a proé-
pria vida: quanto mais se integrassem a
atividade escolar e as atividades cotidia-
nas, melhor" (Ibid, p. 36).

Citemos também os comentarios de
Marcus Vinicius da Cunha (1995, p. 34-35)
sobre o Manifesto dos Pioneiros da Edu-
cacao Nova:

A escola cumpre reorganizar suas bases
pedagdgicas, reagir contra as tendéncias
exclusivamente passivas, intelectualistas
e verbalistas da escola tradicional.

Os programas da escola tradicional, or-
ganizados sob a ética da légica formal
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dos adultos, devem ceder lugar a uma
sistematizacéo de atividades de acordo
com a légica psicolégica da crianga, res-
peitando principios que se fundamentem
'na natureza e no funcionamento do espi-
rito infantil'.

Comparemos tudo o que foi visto aci-
ma com as seguintes palavras de Roxo
(1930b, p. 8):

No seu relatério, [o comité nacional], cuja
autoridade ja tivemos ocasiao de eviden-
ciar, chama a atencao para o fato de que,
principalmente nos primeiros anos, os
principios l6gicos de organizagao séo de
menor importancia do que os psicolégi-
cos e pedagogicos. Pde, entdo, em des-
taque o movimento bem significativo, en-
tre muitos professores progressistas, no
sentido de abandonarem a velha divisao
rigida em matérias, aritmética, algebra e
geometria— cada uma das quais tinha que
ser completada antes que a outra come-
casse, por um rompimento racional das
barreiras que separam esses assuntos no
interesse de uma aproximagao psicolé-
gica e pedagdgica mais eficiente.

Podemos perceber assim a identidade
de Roxo com os pontos de vista dos de-
fensores da Escola Nova. Além disso, quan-
do Roxo afirma em seu livro A Matematica
na educagado secunddria, que "gragas ao
crescimento monstruoso da industria e do
comércio, tornou-se necessario orientar o
ensino no sentido de nao limita-lo aos co-
nhecimentos tedricos, mas atribuir, ao con-
trario, uma grande importancia ao que seja
imediatamente utilizavel na pratica" (Roxo,
1937, p. 56), o0 que esta pregando nao é
reduzir a escola e seu curriculo a conteu-
dos praticos e diretamente utilizaveis, mas
contextualiza-los a realidade do aluno,
como nos aponta o ideario escolanovista.

Euclides Roxo ndo se refugia em um
psicologismo facil. Ao contrario da visao
generalizada sobre a Escola Nova, criticada
por Marcus Vinicius da Cunha, assinalando
uma ma compreensao de seus principios,
quando afirma que

... aidéia que hoje prevalece a respeito da
Escola Nova, como j& dissemos, é a que
se baseia na caracterizagdo psicologista.
Numerosos trabalhos, que tém recebido
ampla aceitacdo editorial e conseguido
grande penetracao entre o professorado,
vém se encarregando de difundir essa
concepcgao (Cunha, 1995, p. 22),



Roxo nao perde de vista o valor intrin-
seco da Matematica e a necessidade de o
aluno apropriar-se dos conteidos da Ma-
tematica escolar. Para ver isso, é suficiente
ler seus artigos na imprensa, o seu livro A
Matematica na educagao secundaria e, prin-
cipalmente, os seus livros didaticos, a co-
megar pelo Curso de Matematica elemen-
tar, de que foram publicados trés volumes,
entre 1929 e 1931, e cujo terceiro volume é
um curso de geometria dedutiva, feito pos-
teriormente a uma introdugéo intuitiva da
geometria, nos dois primeiros anos, de
acordo com as idéias da Escola Nova de
partir do intuitivo, do concreto, para o abs-
trato e formal.

Assim, Euclides Roxo enquadra-se per-
feitamente no que diz Cunha (1995, p. 41):

E de modo coerente com esse pensa-
mento que os escolanovistas se recusam
a colocar em plano secundario os con-
teldos das matérias, contidos nos pro-
gramas de ensino. Eles acreditam que o
programa, ainda que minimo, é neces-
sario; com ele o ensino sera direcionado
para a obtencao de um determinado tipo
de homem, tendo em vista a sociedade
que se pretende no futuro. Afinal, nas
matérias escolares concentram-se os fins
sociais da escola, os ensinamentos ca-
pazes de homogeneizar todo o povo, de
modo a torné-lo integrado aos objetivos
do Estado.

Ainda segundo Roxo (1937, p. 57):

O ensino da Matematica sofreu recente-
mente, em quase todos os paises, uma
transformagao notavel (...). Hoje visa-se,
ao contrario, a tornar intuitivas as concep-
¢Oes matematicas, isto é, a apresenta-las
sob a forma viva e concreta; ndo se sepa-
ram de aplicacdes e espera-se, desse
modo, fazer com que elas correspondam
as necessidades reais, que ndo meras
estruturas de silogismos, elaborados em
horas de lazer.

E também "a capacidade do aluno para
abstrair e deduzir formalmente ird aumentar,
desde que a deixem desenvolver-se natural-
mente. Sera ao contrario perturbada ou to-
talmente destruida se tentarem forgar o seu
desenvolvimento" (Ibid, p. 73).

Roxo parece, de fato, estar motivado
pela mudanca geral da cultura de sua épo-
ca, a qual é, no final das contas, a origem
do movimento geral de renovacéo educa-
cional (Escola Nova). O préprio Roxo (lbid,
p. 99) afirma, citando Felix Klein, que "a fi-
nalidade do ensino depende extraordinari-
amente da diretriz cultural de cada época".

No que se refere especificamente ao
ensino da Matematica, Roxo adotava as
idéias de Felix Klein, grande matematico
alemao, professor da Universidade de
Goéttingen e um dos impulsionadores e
organizadores do primeiro movimento in-
ternacional de reforma do ensino da Mate-
matica (Miorim, 1998).

Repensando o ensino da Matematica,
Euclides Roxo concluiu que ela ainda era
considerada por alguns matematicos como
uma disciplina de contetdo definitivo e aca-
bado, sem que fosse possivel haver duvi-
das ou discussbes em relacdo a seu con-
teudo "cristalizado". Segundo Roxo, exis-
te certeza em relagao a seu conteudo, mas
muitas dldvidas sobre como ensinar, o que,
para quem, para que e quando:

"Os interesses do bom ensi-
no exigem que o professor
nao apenas saiba o que en-
sinar, mas também conhe-
¢ca a quem vai ensinar,
para que o faz e como al-
cancara seu desideratum"
(Roxo, 1937, p. 97).
Roxo, a partir das
transformacdes que perce-
bia no fazer educacional,
passou entdo a questionar
nao somente o conteddo, mas
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1 Ja Klein, no inicio do século 20,
menciona a predominancia
que deve ter o ponto de vista
psicolégico no ensino (ver
Roxo, 1937).

também a forma. Percebe-se, em seu livro
A Matematica na escola secundaria, a pre-
ocupacao em fazer com que as idéias se
transformem em pratica e passem a fazer
parte da realidade pedagdgica.

Para fundamentar suas idéias, Roxo
expoe no capitulo trés de seu livro as pre-
missas bdsicas da psicologia de John
Dewey que dao suporte a suas idéias em
relagdo a Matematica. Entre elas, nao ser
possivel, do ponto de vista psicolégico,
estabelecer uma distincdo absoluta entre
intuicao e raciocinio légico; e que, embo-
ra tradicionalmente o desenvolvimento do
pensamento matematico tenha sido feito
as custas da intuicdo e, no entanto, s6 a
l6gica possa dar a certeza, € a intuicdo o
fio condutor para novas descobertas. Deve
haver uma passagem lenta e gradativa da
base do conhecimento ja adquirido intui-
tivamente para a organizacao logica da
Matematica.

Acrescenta que, a partir do estudo da
Psicologia moderna, percebeu-se nao fa-
zer sentido considerar a educacéo do raci-
ocinio como o desenvolvimento de uma fa-
culdade isolada e ser importante a légica
peculiar a cada fase de desenvolvimento
mental do educando. Sendo assim, "O 16-
gico e o psicoldgico nao estao pois opos-
tos, nem mesmo independentes um do
outro. Muito ao contrario: estdo ligados
como o primeiro e o Ultimo termo de um
processo continuo de evolugao normal"
(Roxo, 1937, p. 63).

Portanto,

Enquanto apreende assim uma imitagao
parcial e uma copia ressequida das pers-
pectivas légicas do adulto, a crianca é
levada a ndo se servir de sua prépria 16-
gica — sutil e viva. Foi provavelmente a
aplicacao dessa falsa concepgao do
método légico que mais desacreditou a
Pedagogia.

Assim sendo nao ha necessidade de
apresentar inicialmente ao estudante a
Matematica com uma sistematizacao rigo-
rosa e cristalizada. E Roxo (Ibid, p. 72) faz
a pergunta:

Do mesmo jeito que a humanidade nao
criou a Matematica em sua forma
logicamente cristalizada, como pode o
individuo aprendé-la assim pronta e
acabada?

(.)
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Podemos dizer que as criangas as quais
vamos apresentar estes contetdos ja tém
formadas muitas intuicées em relacéo ao
espago e ao movimento e, também, so-
bre outros conteldos.

Entao, "a capacidade do aluno para
abstrair e deduzir formalmente ira aumen-
tar, desde que a deixem desenvolver-se na-
turalmente. Sera, ao contrario, perturbada
ou totalmente destruida se tentarem forgar
0 seu desenvolvimento" (Ibid, p. 73).

Os conceitos matematicos possivel-
mente ja existem primeiramente nos alunos
de maneira grosseira e pouco precisa e
devem ser aproveitados. Chega-se entao a
necessidade da intuicdo para chegar-se um
dia a légica. Logo: "Em cada grau do de-
senvolvimento, o espirito tem uma logica
peculiar que a educacao deve desenvolver,
ao invés de impor a disposicao sistematica
da matéria" (Ibid, p. 63).

Roxo, de fato, estava na vanguarda,
preocupando-se em adequar a estrutura
curricular as fases do desenvolvimento em
que a crianca se encontra. A Psicologia
moderna ha muito indicava uma mudanca
nesse sentido." Deste modo, quando ele afir-
ma que a crianca precisa primeiramente
entrar em contato com experiéncias con-
cretas e somente depois chegar a abstra-
cao, respeita o desenvolvimento de cada
faixa etaria, aumentando assim as possibili-
dades de sucesso da crianga na aprendiza-
gem da Matematica, considerada dificil de
ser apreendida. Nisto reside um dos moti-
vos da atualidade das idéias de Euclides
Roxo.

Na verdade, ele conseguiu perceber a
existéncia de uma inadequacao do que era
dado na sala de aula em relagao a capaci-
dade que a crianca possuia de apreender, e
afirmou: "Tal situacdo n&o poderia deixar de
despertar a atencao daqueles que primeiro
deixaram de preocupar-se exclusivamente
com o objeto do ensino para cuidarem um
pouco do sujeito" (Ibid, p. 41).

Por conseguinte, os conteldos deveri-
am ter, segundo ele, uma gradacao de difi-
culdade, e o objetivo do ensino seria cons-
truir os conceitos basicos e, ao longo dos
anos, aprofunda-los.

A comparacao dos escritos de Roxo
em 1929, 1930 e 1931 com seu livro A Ma-
tematica na educacgéo secundaria, de 1937,
mostra 0 amadurecimento de suas idéias.
De maneira geral, podemos dizer que, por
volta de 1930, Roxo reproduzia as idéias
de Klein, repetindo-as e defendendo-as.



Assim, por exemplo, no prefacio do primei-
ro volume de seu Curso de Matematica ele-
mentar, de 1929, repete e desenvolve, com
outras citagoes, as idéias de Klein. Devido
a importancia deste prefacio para a com-
preensao das idéias de Roxo e de como
elas foram influenciadas por Felix Klein, ele
€, a seguir, citado em parte:

Procuraremos reunir, de acordo com
Klein, as tendéncias desse movimento
de reforma.

1 — Tornar Essencialmente Predominante
o Ponto de Vista Psicolégico — significa
isso que o ensino nao deve depender
unicamente da matéria ensinada, mas
deve atender antes de tudo ao individuo
a quem se tem de ensinar. Um mesmo
assunto deve ser exposto a uma crianga
de seis anos de modo diferente por que
0 é a uma de dez e a esta ainda de ma-
neira diversa que a um homem maduro.
Aplicado particularmente ao ensino da
Matematica, esse principio geral nos
conduz a comecar sempre pela intuicao
viva e concreta e s6 pouco a pouco tra-
zer ao primeiro plano os elementos l6gi-
cos e adotar, de preferéncia, o método
genético, que permite uma penetragao
lenta das nocgoes.

2 — Na Escolha da Matéria a Ensinar, Ter
em Vista as Aplicag6es da Matematica ao
Conjunto de outras Disciplinas — procu-
rando aliviar o estudante de uma grande
sobrecarga de estudo cujo interesse é
puramente formalistico e tornar o ensino
mais vivo e mais produtivo.

(..

3 — Subordinar o Ensino da Matemética a
Finalidade da Escola Moderna —tornar os
individuos moral e intelectualmente ap-
tos a cooperarem na obra da civilizagao
hodierna, essencialmente orientada para
0 sucesso pratico. Dai decorre a neces-
sidade de se terem em vista, no ensino
da Matematica, as suas aplicagbes as
ciéncias fisicas e naturais e a técnica.
(..)

Mais ou menos de acordo com esses
principios, tém sido reformados os pro-
gramas dos cursos secundarios de qua-
se todos os paises civilizados, inclusive
a Russia, 0 Japao e a Republica Argenti-
na (Roxo, 1929, p. iv-v).

A escola tradicional tinha por objetivo
atransmissao do conhecimento acumula-
do historicamente, era baseada numa
metodologia expositiva e tinha por mode-
lo o professor, detentor do saber e centro
que determinava os métodos de ensino.

Na Escola Nova, ao contrario, o centro
€ o aluno, com suas caracteristicas afetivas
e psicoldgicas, seus interesses, suas moti-
vagoes. Além disso, a Escola Nova tentou
romper a hegemonia da escola tradicional,
para tornar o ensino mais democratico. Ela
tinha como primeiro objetivo a construcao
de uma sociedade aberta, além de propor-
cionar a possibilidade de competir e de fa-
cilitar a mobilidade social, antes dificultada
por uma concepcao elitista de escola. Es-
sas mudancas eram repelidas pela maioria
dos educadores conservadores e pela Igre-
ja da época, que, controlando grande par-
te do ensino no Brasil, procurou mobilizar
seu poder politico contra os renovadores
do ensino. Ela queria, naquele momento,
preservar a liberdade para determinar os
curriculos, ter independéncia e poder para
tomar decisdes sobre a educacao.

Como parte do movimento de renova-
¢cao, Roxo demonstrou preocupacao em
estruturar diferentemente os contetdos. Do
ponto de vista pedagégico, sabe-se que o
rigor apenas contribui para o aumento do
tédio e da aversao aos estudos abstratos,
fato muito comum em Matematica. Em ra-
zao disto, Roxo propds e fez algumas alte-
ragOes no curriculo de Matematica, man-
tendo o basico e necessario e buscando,
no movimento escolanovista a nas idéias
de Klein, dados para uma mudanca quali-
tativa na aprendizagem do aluno. Funda-
mentou sua escolha nos pensamentos de
educadores e de matematicos, principal-
mente as idéias de Felix Klein, que podem
ser encontrados em seu livro. Roxo conse-
gue argumentar e mostrar ao leitor o por-
que de suas propostas sobre o ensino da
Matematica, radicais para a época e con-
testadas por muitos professores, como, por
exemplo, o padre Arlindo Vieira,? professor
do Colégio Santo Inacio, e o professor
Almeida Lisboa, catedratico do Colégio
Pedrol ll.

Ao implantar um novo curriculo de
Matematica para o Colégio Pedro Il €, por
conseguinte, para o Brasil, Euclides Roxo
teve como adversarios politico-ideolégicos
estes dois professores, os quais formularam
contra ele e contra o curriculo por ele pro-
posto sérias criticas, tornando-as publicas.
Além disso, outros professores insurgiram-
se contra a nova orientacao do ensino de
Matematica. Pode-se acompanhar esses
debates em jornais como o Jornal do
Commercio, do Rio de Janeiro.

2 Alémde professor, foi também
reitor do Colégio Santo Inécio,
no Rio de Janeiro, tendo pro-
nunciado conferéncias e escri-
to artigos sobre educagao, em
particular sobre as reformas de
ensino no Brasil nas décadas
de 30 e 40, comparando os pro-
gramas brasileiros com os de
outros paises. Essas conferén-
cias foram reunidas em Vieira
(19364, 1936b), entre outros.
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De um lado, em defesa dos interesses
da Igreja Catdlica, o padre Arlindo Vieira;
do outro, Euclides Roxo representava a
mudancga. Fundamenta Romanelli (1993, p.
144):

A questdo do Ensino Religioso poderia
ser considerada uma questao de ordem
secundaria na evolugao do sistema edu-
cacional brasileiro, se ndo fossem as po-
Iémicas que suscitou e as lutas ideolégi-
cas em que se envolveu.

()

Entendiam os reformadores que o direi-
to a educacao sb poderia ser garantido,
na sociedade de classes em que vivia-
mos, se o Estado assegurasse as cama-
das menos favorecidas o minimo de edu-
cagdo compativel com o nivel do desen-
volvimento entdo alcancado. Deveria ser
entdo publico e gratuito, além de leigo
em respeito a diversidade cultural e reli-
giosa brasileira.

Entendiam também que as diferengas
que pudessem existir, quanto a agao pe-
dagdgica, s6 poderiam advir das natu-
rais diferencas psicoldgicas do individuo,
seus interesses e aptidoes.

O perigo representado pela escola
publica e gratuita consistia nao apenas no
risco de esvaziamento das escolas priva-
das, mas sobretudo no risco de extensao
de educacao escolarizada a todas as ca-
madas, com evidente ameaca para os pri-
vilégios até entdo assegurados as elites.
Insurgindo-se contra as reivindicacdes do
movimento renovador, a Igreja Catdlica fi-
cou do lado da velha ordem e, com isso,
da educacao tradicional.
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Como parte da violenta campanha
desencadeada contra os programas de en-
sino propostos por Euclides Roxo, o padre
Arlindo Vieira, destacado educador jesuita
da época, os acusou de enciclopedistas, ou
seja, de que buscavam apenas acumular
conhecimentos e nao formar a juventude:

O que nos falta, e ja ha muito tempo nos
vem faltando, é um programa racional,
alijado desse enciclopedismo superfici-
al, um programa que vise antes de tudo a
formacéo intelectual da juventude, que
Ihes desenvolva a inteligéncia gradual-
mente, habituando-a a reflexao, tornan-
do-a apta para, mais tarde, assimilar, nos
cursos superiores, as matérias em que
devem especializar-se (Vieira, 1934, p. 6).

Arlindo Vieira acreditava que, para de-
senvolver o espirito dos jovens, era preciso
dar énfase aos estudos classicos e nao au-
mentar o niUmero de matérias e conteddos
dados durante os anos de escolaridade, o
que ele criticava, chamando a isso de
enciclopedismo.

Por outro lado, Almeida Lisboa critica
os programas de Matematica formulados
por Roxo em 1929 para o Colégio Pedro I,
afirmando que

... na qualidade de mais antigo professor
catedratico de Matematica do Colégio
Pedro Il, declaro nao ter colaborado, nem
de leve, nos seus atuais programas de
Matematica.



Sou fundamentalmente contra eles; nao
0s considero sequer programas de ensi-
no, porque tudo destroem [sic]. (...) Des-
de 1902 (...) desejava o desenvolvimen-
to da matéria e 0 aumento do nimero de
anos de estudo. Lutei em vao. Contudo,
havia naquelas atrasadas épocas vesti-
gios de ensino da Matematica.

(..)

O professor Roxo quis dar ao ensino da
Matematica um carater utilitario e essen-
cialmente pratico. Julgo que nao atingiu
esse objetivo.

A mocidade sacrifica longos anos rou-
bados aos folguedos naturais da idade
para, em troca, lhe ministrarmos conhe-
cimentos reais, cultivando seu espirito,
desenvolvendo suas qualidades intelec-
tuais. Nao é Matematica para jardineiro
analfabeto que ela vem procurar nos
cursos secundarios.

O professor Roxo esqueceu qual a ver-
dadeira finalidade da Matemética na es-
cola secundaria. Seu principal destino
nao é uma colheita mais ou menos abun-
dante de conhecimentos préticos e iso-
lados. A Matematica é uma disciplina de
espirito, uma inimitavel e insubstituivel
educadora do raciocinio a que a moci-
dade deve ser submetida... (Lisboa,
1930, p. 5).

Vemos, assim, que Almeida Lisboa era
partidario do ensino tradicional da Mate-
matica, considerando-a essencialmente
uma disciplinadora do espirito, indiferente
a possiveis aplicacoes.

Continuando a enfatizar a necessida-
de de renovacao do ensino de Matemati-
ca, Roxo (1937, p. 44) afirma:

Gostaria de ver a Matematica ensinada
com aquela vida e animacéo, que nao
Ihe podem deixar de comunicar a pre-
senca e o exemplo de sua brilhante irma
mais moga (ciéncia natural), preferidos
0s caminhos curtos aos longos, €
Euclides posto, com todas as honras,
numa prateleira, ou enterrado fora do
alcance do menino da escola.

Roxo nao esta de maneira alguma ne-
gando as raizes fundamentais da Matemati-
ca, mas apontando para a necessidade de
modernizar, aproveitar as novas idéias e ten-
déncias. Ele rompe com o passado, domi-
nado, segundo ele, por preconceitos de
organizacao excessivamente sistematica e
I6gica. Preconceitos estes oriundos da
Grécia e prevalecentes até o século 16. Ele
luta por uma nova fase onde "o cultivo do

pensamento é o interesse da educacao" - o
ser humano estaria na escola para desenvol-
ver suas potencialidades, a sua inteligéncia,
e utiliza-la na sua vida, fora da escola.

Apoiado em Dewey, Roxo (Ibid, p. 99)
acrescenta: "O pensamento resulta da ne-
cessidade de modificacao de nossos anti-
gos habitos e pode mesmo ser definido
como um processo de achar e experimen-
tar significacdes ou de fazer velhos habitos
e formar novos".

Para concluir, Roxo cita Klein:

A finalidade geral do ensino depende
extraordinariamente da diretriz cultural de
cada época (...) a finalidade educacional
nao pode ser definida de modo rigido e
definitivo, antes tem que mudar com a va-
riacdo das concepcoes filoséficas dos
pontos de vista sociolégicos e acompa-
nhar, além disso, a propria evolugao da
ciéncia e da técnica (Ibid, p. 99).

(..)

Os conhecimentos matematicos armam
o homem para a vida, a Matematica é a
base de todos os conhecimentos huma-
nos; ninguém pode discutir o valor prati-
co de tal disciplina (lbid, p. 106).

Conclusao

Pelo que expusemos neste artigo,
Euclides Roxo foi realmente um partidario
da Escola Nova, ardoroso defensor de uma
reforma do ensino de Matematica que tor-
nasse essa ciéncia mais interessante e mais
util para os estudantes.

Embora Roxo ndo tenha dado contri-
buicoes tedricas para o escolanovismo, ele
soube incorporar as idéias desse movimen-
to em uma proposta concreta de reforma
do ensino de Matematica.

Se, por um lado, sua reforma pode ser
encarada como um epigono do primeiro
movimento internacional de reforma do en-
sino de Matematica, esse atraso permitiu,
por outro lado, que as propostas de Roxo
fossem feitas quando no Brasil ja se perce-
bia a necessidade de uma modificagcao pro-
funda da escola, havendo ja um grupo de
educadores lutando por isso. Suas idéias
reformistas, que comecou a implantar em
1929 no Colégio Pedro Il e pelas quais lu-
tou com convicgao nas reformas Campos
e Capanema, tiveram dois tipos de
opositores: por um lado, 0s que se opu-
nham a ele devido a uma concepcao
irredutivelmente diferente sobre o que é a
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Matematica e o que deve ser seu ensino,
exemplificados por Almeida Lisboa; por
outro lado, aqueles que, como Arlindo
Vieira, atacaram Roxo dentro de um qua-
dro mais geral, o da posicao da Igreja di-
ante da escola renovada.

Seu livro A Matematica na educagéao
secundaria nao envelheceu, parece escri-
to hoje, e os problemas que levanta sao
problemas da educacdo matematica de

nossos dias. Roxo foi um homem de vi-
sao, moderno, que lutou contra as limita-
¢oes do meio; foi coerente e determina-
do em suas convic¢oes e conseguiu fazer
com que suas idéias fossem em parte
adotadas. Embora nao conseguindo
implementa-las integralmente, sua atuagao
e sua influéncia marcaram fortemente o
ensino de Matematica no Brasil.
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Depois de séculos de
exclusao, as mulheres
conseguem no século 20 sua
insercao na universidade. O
ingresso no mundo académico é,
sem duvida, atravessado por
diversas formas de
discriminagao, manifestas e
encobertas, que contribuem para
a formatacao de trajetorias
universitarias diferenciadas para
homens e mulheres, assim como
para uma participacao desigual
no proprio exercicio do poder
académico. Embora a academia
feminista tenha estimulado a
producao de conhecimentos
cientificos nao sexistas,
analisando e redimensionando
concepcoes epistemologicas
tradicionais, o contetudo e a
metodologia cientifica
hegemonica continuam
manifestando tracos sutiimente
androcéntricos. Neste sentido, os
aportes dos estudos de género
podem contribuir com seu
potencial dinamizador para a
exploracao critica e para a
transformacéo do conhecimento
cientifico atual, bem como para
uma insercao mais efetiva das
mulheres nos espacos
académicos.

Feminismo académico’

Os problemas de pesquisa da acade-
mia feminista surgiram com o compromis-
so politico pela emancipacao das mulhe-
res. Neste processo é que se da a geragcao
da reflexdo e do conhecimento feminista,
ou seja, a construcdo do conhecimento se
da pela experiéncia de transformacao das
mulheres, tanto no nivel das subjetividades
como no dos espacos exteriores. O pro-
cesso de apropriacao e transformacao do
conhecimento cientifico por parte das mu-
Iheres tem implicado a construcéao de tra-
jetodrias individuais e coletivas, transgredin-
do limites, fazendo incursdes em territori-
os proibidos, transitando por espacos
anacuménicos? e rompendo antigas fron-
teiras entre questdes privadas e publicas.

A entrada das mulheres na cena coleti-
va, pela reivindicacao de seus direitos civis
e politicos, pela incorporagao macica no
mercado de trabalho remunerado fora do
lar e pelo acesso aos diferentes niveis
educativos, trouxe ao mesmo tempo uma
fratura do espaco publico, tradicionalmen-
te considerado territério masculino, com a
constituicao paralela de um espaco social
predominantemente feminino.® Neste sen-
tido, o feminismo constitui-se movimento
social que se torna signo do século 20. O
movimento social das mulheres, com sua
heterogeneidade, cria espagos/efeitos de
consciéncia, onde se da a ressignificacao
das subjetividades e das inter-relagdes so-
ciais, onde se negociam e renegociam as
necessidades praticas e os interesses es-
tratégicos das mulheres.*

Por outro lado, a presenca das mulhe-
res — especialmente das académicas femi-
nistas — nas universidades contribuiu para a
percepcdo das mulheres como sujeito e
objeto de pesquisa e, simultaneamente, para
a transformacao da ciéncia androcéntrica.’
A institucionalizagcao de espacos académi-
cos como os de Estudos da Mulher, Estu-
dos Feministas, Estudos de Género e Rela-
¢coes de Género produziram o aporte de
importantes categorias criticas de analise.®
Os Estudos de Género podem ser entendi-
dos como: "um corpus de saberes cientifi-
cos, que tém por objetivo proporcionar
categorias e metodologias para andlise das
representacoes e condicoes de existéncia
de homens e mulheres em sociedades pas-
sadas e futuras" (Yannoulas, 1996, p. 17).

Na década de 80, o debate das acadé-
micas feministas concentrou-se em torno da
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" Feminismo refere-se aos movi-
mentos ou conjuntos de pen-
samentos que defendem a
igualdade de direitos entre ho-
mens e mulheres. Muitas vezes
sao alvo de conotagbes pejora-
tivas, por entender-se que se
trata do contrario de machismo.
No entanto, o contrario do
machismo, que prega a superi-
oridade do homem sobre a
mulher, seria 0 femeanismo, que
pregaria a superioridade da
mulher sobre o homem.
Espagos anacuménicos: espa-
cos onde avida é excessivamen-
te dificil, lugares habitados de
maneira transitéria (Antartida,
grandes altitudes, etc.), com
esparsa penetragdo humana.
Nesses casos, a metafora sim-
boliza lugares onde a presenca
das mulheres é especialmente
dificil e onde sua sobrevivéncia
nao depende da natureza, mas
de seu empenho em transfor-
mar relacdes de género histori-
camente construidas.

Sobre a histéria da incorpora-
cao das mulheres no espago
publico, ver Perrot (1998). So-
bre o conceito de espaco soci-
al, ver Arendt (1993). Sobre o
espago social feminilizado, ver
Yannoulas (1994).

"Distintas autoras han identifi-
cado lo que se conoce como
necesidades practicas e
intereses estratégicos de las
mujeres: las primeras, se derivan
de los roles ocupados por las
mujeres en la sociedad, y varian
deacuerdo al ciclodevidade la
mujer, su pertenencia de clase
y su origen cultural. Los
intereses estratégicos, surgen
de un andlisis global de la
posicion de las mujeres en las
relaciones sociales, en el cam-
po econdmico, politico y social
y estan vinculados al cambio de
los roles sociales adscritos a la
division sexual del trabajo, y ala
transformacion de las mujeres
en sujetos sociales capaces de
controlar sus condiciones de
vida e intervenir en la
orientacion de la dinamica so-
cial" (Espino, 1999, p. 51).
Androcentrismo provém do
grego andrés. Refere-se a con-
cepgao ou saber supostamen-
te neutro e universal que privi-
legia o ponto de vista dos ho-
mens como eixo articulador
do discurso social e l6gico-ci-
entifico, sem considerar ou
desvalorizando o ponto de vis-
ta das mulheres.

Para uma visao da incorpora-
caodos Estudos de Género nas
universidades latino-america-
nas, ver Montecino e Obach
(1999).
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TA palavra sexo provém do latim
sexus e refere-se a condigao or-
ganica (anatomofisioldgica),
que distingue o macho da fé-
mea. Sua principal caracteris-
tica reside na estabilidade
através do tempo. A categoria
de género provém do latim
genus e refere-se ao cédigo de
conduta que rege a organiza-
cao social das relagoes entre
homens e mulheres. Em outras
palavras, o género € o modo
como as culturas interpretam
e organizam a diferenga entre
homens e mulheres. Sua prin-
cipal caracteristica esta na
mutabilidade, isto é, na possi-
bilidade de mudanca narela-
cao entre homens e mulheres
através do tempo. N&o se trata
de um atributo individual, mas
que se adquire a partir da
interagdo com os outros e con-
tribui para a reproducéo da or-
dem social. Em todas as cultu-
ras, realiza-se uma interpreta-
cao bipolar (feminino/masculi-
no) e hierérquica (o masculino
mais valorizado do que o femi-
nino) das relagdes entre ho-
mens e mulheres. Quando se
discute essa questao, preten-
de-se debater e transformar a
construcdo social e cultural das
relagdes de género, no sentido
de pluralizé-las e democratiza-
las, eliminando discriminacoes
baseadas em dicotomias e hi-
erarquias estereotipantes (ver
Yannoulas, 1996).
"Discriminagéo é o nome que se
d& para a conduta (agéo ou
omissao) que viola os direitos
das pessoas com base em cri-
térios injustificados e injustos,
tais como raga, sexo, idade,
opcao religiosa e outros. A dis-
criminagao é algo assim como
a traducdo pratica, a
exteriorizag&o, amanifestagéo,
a materializagao do racismo,
do preconceito e do esteredti-
po. Como o préprio nome diz, €
uma agao (no sentido de fazer
ou deixar de fazer algo) que re-
sulta em violagéo de direitos."
"Discriminag&o contra a mulher
significa toda distingao, exclu-
Sa0 ou restricao baseada em
sexo e que tenha por objeto ou
resultado prejudicar ou anular
o reconhecimento, gozo ou o
exercicio pela mulher dos direi-
tos humanos e liberdades fun-
damentais nos campos politi-
co, econdmico, social, cultural
e civil ou em qualquer outro
campo, independente de seu
estado civil, com base naigual-
dade do homem e da mulher"
(art. 12 da Convengao da Orga-
nizacao das Nacdes Unidas
para a Eliminacéo de todas as
Formas de Discriminagao con-
tra a Mulher, extraido de Discri-
minag&o: teoria e pratica, 1998,
p.15).

9 Re-acondicionamento do es-
paco: provocar rupturas no in-
terior de um espago especifi-
co, pretendendo conciliar os
interesses individuais com os

distingao entre os conceitos de sexo e gé-
nero.” Nos anos 90, o debate ampliou-se
(parcialmente) a partir da distincao entre
sexo/orientacao sexual ou sexualidade/gé-
nero (ver Rodrigues, 1998). Além disso, es-
sas categorias enriqueceram-se mediante
a teorizagao do contetdo relacional mas-
culino-feminino, isto é, das relacdes de
género. Estas relacdes sao concebidas de
maneira cada vez mais complexa e com-
pleta, quando se opera o entrecruzamento
com a trama das classes sociais e com as
categorias de raga/etnia, geracao e idade,
religido, nacionalidade, (in)capacidades ou
(d)eficiéncias e identidades multiplas.

Os Estudos de Género redimen-
sionaram e desconstruiram as concepcgoes
epistemoldgicas tradicionais, enriquecen-
do-as, ao adotar um ponto de vista ndo
discriminatério.® O objetivo fundamental
das académicas feministas tem sido o de
gestar um re-acondicionamento do espa-
co cientifico/académico e estimular a pro-
dugao de um conhecimento cientifico nao
sexista.®

Enfoque de género

O ponto de partida e a estratégia de
analise proposta pelas feministas académi-
cas afirmam que género é um dado crucial
dainvestigagao cientifica em funcao de duas
perspectivas: como forma de classificacao
social a ser resgatada ou procurada no "real";
e como dado constitutivo da identidade do
sujeito que investiga e produz saberes. Em-
bora nao exista uma Unica "teoria de géne-
ro", é possivel assinalar as principais carac-
teristicas comuns que resultam da adocao
do enfoque de género: comparatividade,
transversalidade, historicidade, politicidade
e espacialidade (Yannoulas, 1996).

Comparatividade

A comparacéo tem uma ampla tradicao
(epistemoldgica, tedrica e pragmatica) nas
Ciéncias Sociais. Marx (1818-1883), Durkheim
(1858-1917), Weber (1864-1920) ou Spengler
(1880-1936), por exemplo, aplicaram a com-
paracao entre periodos histéricos ou entre
culturas para construir seus respectivos obje-
tos tedricos, realizando paralelamente refle-
x0es epistemoldgicas sobre os estudos com-
parativos. Simmel (1858-1918) fezo mesmo
para referir-se expressamente as culturas fe-
minina e masculina.
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Ainda que de forma difusa e pouco ex-
plicita, os Estudos de Género inserem-se
nesta tradicdo comparativa. Para estes es-
tudos, a preocupacao fundamental é des-
tacar as diferencas, as semelhancgas e as
relacOes entre as formas de representacao
e as condicoes de existéncia de homens e
mulheres, consideradas em seus aspectos
diversos (mercado de trabalho, educacao,
familia, entre outros). A comparacao sobre
as representacoes e condicoes de existén-
cia das mulheres e dos homens em diferen-
tes culturas permite, por exemplo, desco-
brir diversas formas de discriminagao.

E possivel distinguir, no minimo, trés
formas de discriminacéo: a direta ou mani-
festa, a indireta ou encoberta e a
autodiscriminagao (Leodn, 1994; Yannoulas,
2000). A direta ou manifesta refere-se as re-
gras e codigos instituidos para salvaguar-
dar espacos de poder, ou seja, a exclusao
explicita de um grupo social, em fungao de
seu sexo/género, raca/etnia, religiao, ida-
de, nacionalidade, entre outros aspectos.
Tem como conseqUiéncia a manutencéao dos
membros de um determinado grupo em si-
tuagao desvantajosa ou desfavoravel. A dis-
criminacdo néo poderia ser hoje manifesta
ou direta como ja foi no passado, ja que,
nas sociedades ocidentais, tem primazia o
valor da igualdade (a0 menos no aspecto
juridico-formal). Assim, a discriminacéao foi
proibida por normas internacionais (como
a Convencao da Organizacao das Nagoes
Unidas de 1979 sobre a Eliminacao de To-
das as Formas de Discriminagao contra a
Mulher) e pelas legislacdes nacionais. En-
tretanto, embora a auséncia de leis ou medi-
das administrativas discriminadoras ja cons-
titua um avanco, os problemas derivados da
discriminagéo nao ficam solucionados por-
que existe margem para o desenvolvimento
de praticas sutis de mais dificil percepcao. A
discriminac&o encoberta ou indireta consis-
te em idéias e praticas admitidas informal-
mente, influenciando um comportamento
"usual" e "valido" para cada grupo social.
Estas praticas, que parecem neutras, criam
desigualdades entre pessoas com condi-
cOes idénticas por sua raga/etnia, sexo/gé-
nero, idade, religido, nacionalidade, entre
outros aspectos. Um exemplo claro disto
esta nos anuncios solicitando empregadas
com "boa aparéncia", o que coloca o gru-
po de mulheres negras em desvantagem. A
autodiscriminagdo € uma espécie de vigi-
lancia internalizada que assegura o0 compor-
tamento de acordo com os parametros



delimitados pela manifestacdo encoberta
ou indireta. Constitui-se de mecanismos
internos de repressao que modelam nos-
sos desejos, expectativas, anseios e moti-
vacoes, de forma que algumas opcgoes
educacionais ou profissionais tornam-se
impensaveis e outras fortemente orientadas
ou condicionadas. Por exemplo: foi dificil
para as primeiras juizas de futebol e para
as primeiras motoristas de 6nibus ou de
taxi imaginarem-se exercendo estas profis-
sbes. Por outro lado, o custo interno de
optar por profissbes como enfermagem ou
magistério é relativamente inferior, mesmo
que se conhecam as limitacdes de remu-
neracao e as condicdes de trabalho des-
tas profissdes. Os mecanismos de repres-
sao internos que derivam da autodiscri-
minacao tornam-se tdo naturais que, mui-
tas vezes, sao interpretados como autode-
terminacao e ndo como escolhas sutilmen-
te pautadas pelas normas sociais.

Adiscriminacao nao é unidirecional (ndo
afeta s6 as mulheres), nem uniforme (ndo afeta
atodas as mulheres por igual). Para desco-
brir as diferentes facetas deste polimorfismo,
a comparacao se faz necessaria: por meio
da analise comparativa das representacoes
e das condigdes de existéncia de mulheres e
homens em culturas diversas, a reflexao so-
bre a discriminacéo enriquece-se e amplia
suas potencialidades. Como consequéncia,
a analise torna-se mais minuciosa, abarcan-
do multiplicidade de sentidos e formas de
discriminacdo, captando sua mobilidade e
mudancas histéricas.

Os Estudos de Género sao também
comparativos em outro sentido: comparam
as formas de existéncia das mulheres em
diferentes culturas. Por meio das relacdes
estabelecidas historicamente entre os mo-
vimentos feministas e por meio das investi-
gacdes promovidas pelas organizacoes
internacionais, os Estudos de Género logo
se aproximaram da comparacao internaci-
onal e intercultural.

Existem diversas maneiras de abordar
um objeto de estudo adotando o enfoque
de género de maneira comparada. Tome-
mos o exemplo dos processos de inte-
gracao supranacional. Segundo Jelin,
Valdés e Barreiro (200-), existiriam trés
enfoques diferentes para analisar compa-
rativamente os atuais processos de
integracao supranacional sob uma pers-
pectiva de género. Um primeiro enfoque,
denominado pelas autoras de "perspecti-
va sumaria", procura analisar os territérios

integrados como uma Unica unidade, ex-
plorando uma situacao ou condicao desta
unidade e apresentando a regido como a
somatéria das sociedades dos diversos
paises que a compodem (por exemplo, a
situacao educativa das mulheres no
Mercosul, comparada com a situacao
educativa das mulheres na Uniao Européia).

Um segundo enfoque, denominado
pelas autoras de "comparativo interno", pro-
cura a comparacao sistematica (semelhan-
cas e divergéncias) entre os paises envolvi-
dos em processos de integracao.

Este analisis comparativo (interno) tiene su
importancia, ya que los procesos de
negociacion de la integracién parten de re-
alidades nacionales y locales muy diver-
sas, y no tienen (0 mejor dicho, no debieran
tener) un objetivo de igualacién u homo-
geneizacion cultural. No solo estamos frente
a paises diferentes; también hay una gran
diversidad dentro de cada uno. Em realidad,
uno de los grandes riesgos al hablar de
interaccion y integracion es comprenderlas
como una integracion entre naciones
homogéneas, que ira en camino de una
homogeneizacion global. Sin embargo, en
la medida en que el proceso de integracion
plantea objetivos minimos comunes y la no-
discriminacién e igualdad de género son
sin ninguna duda (o debieran ser) algunos
de ellos, estudiar comparativamente la
situacion de las mujeres en los distintos
paises se convierte en una necesidad para
la formulacién de politicas antidiscrimi-
natorias comunes (Jelin, Valdés, Barreiro,
200-, p. 43-44).

O estudo comparativo é construtivo, pois
permite a observacdao da maneira pela
qual cada uma dessas sociedades, ape-
sar de sua diversidade, avancou na ela-
boracao de leis voltadas para temas como
o combate a discriminagao e ao racismo
(...). O aprofundamento das relagcoes den-
tro deste bloco regional levara os paises
membros a buscarem solugdes em con-
junto e equalizagao de dispositivos juri-
dicos internos (além de acordos entre si)
para dar continuidade ao processo de
integracdo (Pitanguy, Heringer, 2001, p.
19).

Finalmente, o terceiro enfoque da dimen-
sao de género nos processos de integracao
procura ancorar a analise no proprio proces-
so de interacao e didlogo, observando de
que maneira a dimensao de género apresen-
ta-se nos cenarios da negociagao, na pre-
senga ou auséncia de atores e atrizes, na

interesses coletivos, ainova-
cao com atradicao. Por outro
lado, "Cuando hablamos de se-
Xismo nos estamos refiriendo
concretamente a un ejercicio
discriminatorio por el cual se
adscriben caracteristicas psi-
colégicas y formas de
comportamiento y se asignan
roles sociales fijos a las
personas por el sélo hecho de
pertenecer a determinado
sexo, restringiendo y
condicionando de este modo
la posibilidad de un desarrollo
pleno para todos los sujetos
sociales, sean éstos varones o
muijeres" (Maglie, Frinchaboy,
1988, p. 48).
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10 piviséo sexual do trabalho é uma
categoria utilizada pelas Cién-
cias Sociais para indicar que,
em todas as sociedades, ho-
mens e mulheres realizam tare-
fas distintas. Entretanto, confor-
me detalhado anteriormente, as
tarefas atribuidas a cada sexo
variam de cultura para cultura
ou, ainda dentro da mesma cul-
tura, de uma época para outra,
e sao valoradas socialmente de
maneira hierarquica.

configuracao das agendas de negociacao,
entre outros aspectos. Denominaremos a
este terceiro enfoque de "processual'.

A comparacao permite, além do es-
pacial, quatro tipos de descentramento: o
de género, o social, o cultural e o tempo-
ral. Quanto ao primeiro, podemos dizer que
o trabalho conjunto —de homens e mulhe-
res — para analisar e debater o sistema so-
cial de género é muito necessario. E neste
ponto que reside, a nosso ver, o valor fun-
damental da transformacéo dos Estudos da
Mulher em Estudos de Género: a compa-
racdo com o "outro" permitiria 0 desenvol-
vimento de teorias que dessem conta das
relagdes entre os géneros assim como de
suas representacdes e condi¢oes de exis-
téncia. Neste sentido, a comparacao tor-
na-se uma ferramenta fundamental para
entender a forma como o género social
opera em nossas sociedades e, também,
para construir novas formas de convivén-
cia entre os géneros (dentro e fora do mun-
do académico), deixando de lado tanto as
concepgOes androcéntricas como as
ginecocéntricas, desmontando os proces-
sos de formacéo de guetos instaurados na
academia pela institucionalizacdo dos Es-
tudos da Mulher (por efeito da discrimina-
¢cao encoberta e da auto-segregacéo) e
defendendo a adocao de uma reflexao éti-
ca e politica nas relagbes de género no
processo de avanco cientifico. Voltaremos
a este ponto.

Quanto ao descentramento social, é
importante ressaltar que o pesquisador ou
pesquisadora que realiza Estudos de Gé-
nero deve procurar constantemente despo-
jar-se daqueles pressupostos referentes a
sua prépria condicao social, para evitar
projeta-los no objeto/sujeito de estudo, par-
ticularmente quando se trata de sujeitos que
nao pertencam a sua mesma condigcao
socioecondmica. Um exemplo: as historia-
doras e os historiadores da familia tendem
a projetar os modelos familiares com que
foram socializados nas relacdes familiares,
conjugais, de concubinato, etc., dos dife-
rentes setores sociais do passado. Este tipo
de descentramento permite perceber a
pluralidade implicita em todo objeto de es-
tudo e sua complexidade interna.

Em relagcdo ao descentramento cultu-
ral, a comparacao entre culturas permite
analisar com maior precisao os fenébmenos
estudados e a controlar a auto-referéncia
existencial de nossas categorias e concei-
tos. Exemplo disto sao os diversos estudos
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antropolégicos comparativos, que demons-
tram o seguinte: embora o sexo resulte em
critério basico universal de organizacao so-
cial (divisao sexual do trabalho), as tarefas
designadas para cada sexo em diferentes
culturas ndo sdo necessariamente as mes-
mas.'® Neste enfoque, portanto, ha outra
abertura para a percepcao nao precon-
ceituosa da pluralidade e da complexidade
de todo objeto de estudo.

Finalmente, o descentramento tempo-
ral encontra-se intimamente vinculado a re-
flexao histérica. A comparacao entre diver-
sos periodos histéricos permite observar as
transformacodes por que passaram tanto a
existéncia feminina e masculina como a
definicao social dos géneros. Desta manei-
ra, é possivel recuperar um olhar critico so-
bre as condic¢des atuais das mulheres e dos
homens e sobre as definicdes correntes de
feminilidade e de masculinidade. A titulo de
exemplo, podemos dizer que muitos espe-
cialistas em Sociologia do Trabalho desco-
nhecem ou ignoram as transformacoées ge-
néricas das profissoes, porgue nao se inte-
ressam por sua analise histérica. Esta
anistoricidade leva, em muitos casos, a
consideracao das profissdes como se elas
fossem neutras e imutaveis do ponto de vista
de género.

O exercicio consciente do descen-
tramento como ferramenta para a constru-
¢ao do conhecimento nao significa rendn-
cia de nossa bagagem cultural e teorica,
mas sim apoio ao desenvolvimento de uma
subjetividade consciente e comprometida.
Nesta perspectiva, a comparagao nao é
apenas necessaria, mas, também, deseja-
vel para o desenvolvimento dos Estudos de
Género. A busca da subjetividade consci-
ente nao significa rendncia ao rigor cientifi-
co: muito pelo contrario, acreditamos que
0 Unico caminho possivel para obtengao do
rigor € a auto-reflexdo sobre as condigoes
sociais do desenvolvimento cientifico indi-
vidual e coletivo.

Transversalidade

Os Estudos de Género exigem uma
abordagem multidisciplinar, porque se re-
ferem a problemas transversais as diferen-
tes disciplinas das Ciéncias Sociais. A dis-
criminacao nao pode ser explicada unilate-
ralmente a partir da economia, da politica,
da sociedade ou da cultura, ja que seu sen-
tido é multilateral e polimorfico e atravessa



o conjunto dos fendmenos estudados pe-
las Ciéncias Sociais.

Segundo Harding (1996), como as rela-
coes de género (e as mulheres) estao em
todo lugar, os temas analisados por estes
estudos ndo "cabem" dentro de um esque-
ma disciplinar Unico, e nem mesmo num
conjunto de esquemas disciplinares. O ter-
mo transversalidade denota nao s6 a neces-
sidade de abordar a problematica de géne-
ro a partir das diferentes disciplinas, mas tam-
bém a nocao de que os problemas de géne-
ro encontram-se em todas as disciplinas
transversais a elas e que constituem eixos de
reflexdo que ndo podem ser ignorados.

Desde o inicio, a reflexao sobre a re-
presentacéo e condicao das mulheres apre-
sentou a dificuldade de ser inabordavel a
partir de um campo disciplinar exclusivo e
excludente. Por mais paradoxal que seja, é
justamente neste aspecto que se encontra
sua maior riqueza, pois impoe o desafio de
encontrar as articulagoes necessarias entre
as diversas abordagens disciplinares, e por-
que desvenda a transversalidade dos feno-
menos sociais vinculados a discriminagao.
Aimbricacao das diferentes dimensdes da
realidade (politica, econémica, cultural e
social) na analise cientifica dos problemas
relativos a discriminacao € atualmente re-
conhecida como necessaria, tornando-se
cada vez mais evidente que o exame analiti-
co de qualquer fenémeno social nao pode
ser abordado a partir de uma Unica discipli-
na cientifica.

Poderiamos dizer que os Estudos de
Género enfrentam hoje um duplo desafio: por
um lado, o de assegurar 0s espacos
multidisciplinares dos Estudos de Género
(centros e areas de pesquisa, congressos e
jornadas, revistas sobre os Estudos de Gé-
nero). Paralelamente, se a intengéo € trans-
formar a maneira de produzir, de transmitir e
de se apropriar do conhecimento cientifico
com aincorporagao da critica epistemolédgica
feminista, outro desafio € delinear estratégi-
as que incluam a participacéo de especialis-
tas em Estudos de Género em espacos dis-
ciplinares especificos, ou seja, em congres-
S0s, jornadas, revistas, equipes de investiga-
¢ao das disciplinas de origem.

Politicidade e historicidade

Autoras diversas tém analisado a pro-
blematica das genealogias femininas e sua
auséncia na histéria social do pensamento

cientifico (por exemplo: Irigaray, 1992;
Amorés, 1991, 1997). As genealogias do-
minantes sdo principalmente masculinas,
COm pouco ou henhum espago para o pen-
samento formulado por mulheres. Pode-se
afirmar que o esquecimento ou o silen-
ciamento das genealogias cientificas femi-
ninas e das mulheres nas genealogias do
conhecimento cientifico permitiu a discrimi-
nacgao das mulheres, tornando-as 6rfas den-
tro dos espacos académicos.

O corpus tedrico dos Estudos de Géne-
ro delineou uma genealogia prépria, basi-
camente feminina, que, além disso, recupe-
rou obras femininas cronologicamente ante-
riores. Quando nos situamos hoje no campo
constituido pelos Estudos de Género, dis-
pomos de um conjunto de linhas teoricas e
"maes" diferentes a quem se reportar, nao
tanto por aceitar ou compartilhar do princi-
pio de autoridade, como por reconhecer que
estas genealogias femininas e estas maes
construiram e/ou abandonaram diversos ca-
minhos que agora nos permitem debater de
maneira mais complexa a problematica das
relagbes de género. Neste sentido, e como
diria Collin (1986), herdamos um "matrimo-
nio" rico e polémico, do qual é possivel be-
neficiar-se e com o qual é possivel romper,
assim como debater com o "patriménio" sem
aele renunciar.

Mas a historicidade dos Estudos de
Género também tem outra faceta. Se, como
admitimos, o género é social e culturalmente
construido, também é preciso aceitar que
se trata de um fendmeno temporalmente
mutavel. Isto significa que nao é possivel
estudar qualquer problematica de género
sem observar sua variagdo no tempo e no
espaco, na diacronia e na sincronia. A
desnaturalizacao dos conceitos de feminili-
dade e de identidade feminina so6 é apreen-
dida pelo estudo histérico de sua constru-
¢ao, difusdo e consolidagéo.

Além disso, os Estudos de Género sao
politicos. Segundo Scott (1992), alguns au-
tores questionam a atual despolitizacao dos
Estudos de Género: "O que acontece com o
feminismo quando o movimento das mulhe-
res morre? Ele entdo se torna um estudo
sobre as mulheres, outra disciplina acadé-
mica." Esta critica resulta um tanto injusta,
porque a origem e o desenvolvimento pos-
terior da reflexdo académica sobre as condi-
cOes de existéncia de mulheres e homens
vinculam-se a um movimento social e politi-
co — o feminismo; porque se ocupar com as
diferencas, a igualdade e as relagcbes de
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género implica estudar as hierarquias e o q
poder; e, finalmente, porque toda e qual- [
quer utopia € um projeto ético-politico (e as |
utopias, felizmente, ainda existem e recriam-
se constantemente). i

A politicidade dos Estudos de Género
remete a articulagao entre as académicas (i ,I'.ﬁ‘-.:, fl %
feministas e aos movimentos de mulheres. sl ¥ L/ B2
Como ja indicado, esta articulagao nem [Um Mol (e é\ (M w
sempre foi facil: muitas vezes as académi- [ J'I] B' EE o 53 U_‘ 4=
cas feministas precisaram desvincular-se dos — WL NES
movimentos para serem aceitas nos ambi-
tos académicos. Outras vezes, as militantes
feministas distanciaram-se das académicas
entendendo que suas estratégias e propos-
tas eram reformistas, sem defender uma
mudanca radical a favor das mulheres em
conjunto. Na realidade, frequentemente as
académicas feministas participam também
dos movimentos de mulheres. Apesar da
diferenca entre os espacos de atuagao, ob-
jetivos, metodologias ou estratégias de po-
der que adotam, académicas e militantes
nutrem-se mutuamente: as militantes assina-
lando constantemente os pontos problema-
ticos que precisam ser estudados pelas aca-
démicas; as académicas oferecendo sabe-
res legitimados cientificamente para a cons-
trucao de estratégias e planos de agao por
parte das militantes.

Geragdo simbolica: outras miradas
politicas e historicas

Na historiografia masculina, o espaco
feminino nao tinha histéria porque era o
espaco da reprodugao biolédgica e da re-
peticdo do mesmo na vida cotidiana. A
transmissao entre mulheres era assimilada
a maternidade bioldgica, por um lado, e
reduzida a transmissao ancestral do mes-
mo (o fixo ou imutavel, e portanto, nao sig-
nificativo ou importante para ser registra-
do), por outro. Por esta concepcéo, as
mulheres, biologicamente geradoras, fica-
vam excluidas de toda atividade cultural-
mente geradora (porque estavam excluidas
da acao e nao tinham palavra proépria).

As mulheres organizadas no feminis-
mo tém tentado tirar suas filhas e
congéneres deste espaco exclusivamen-
te dedicado a reprodugao biologica e a
repeticdo do mesmo. E tém conseguido
isto, ndo em oposicao a reproducao bio-
l6gica, mas ao suscitar o que Collin (1986)
denominara de geracéo simbdlica, ocor- .
rendo em dois niveis: resgatando a R
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temporalidade histérica feminina em sua
tradicional concepgéao masculina basea-
da na “novidade” e na mudanca; e intro-
duzindo, paralelamente, uma ruptura na
reproducao simbdlica feminina inter-
geracional. Neste sentido, podemos di-
zer que as feministas restituiram a
temporalidade ao mundo das mulheres.

A geracao simbolica € a forma de evitar
o carater determinante da maternidade bio-
l6gica patriarcal, construindo um parentes-
co simbdlico baseado na palavra e na acao,
e nao no sangue ou na lei."" Os trabalhos
das mulheres ja ndo se encontram isolados,
e se apresentam como um corpus ao qual
0s (e as) jovens podem se referir e com a
ajuda do qual podem também se alimentar,
se enriquecer ou se diferenciar. Este corpus
nao € um objeto ou um sistema, mas um
espaco de circulacao transversal, que atra-
vessa as disciplinas e reanima-as.

O corpus a que nos referimos nao é
uma teoria cientifica ou politicamente cor-
reta, mas um longo processo de delibera-
cao moral, pratica e tedrica. Nao faz senti-
do supor que o feminismo académico ven-
cera suas disputas internas gerando uma
Unica teoria a partir da qual seja possivel
deduzir o verdadeiro significado dos even-
tos ou simplificar os problemas. Esperar que
tal ocorra € negar a propria histéria do fe-
minismo, cuja riqueza principal reside pre-
cisamente na pluralidade. Na melhor e mais
saudavel das hipéteses, este corpus per-
mitira a articulagao e organizacéo da com-
plexidade, modificando a realidade social
(Harding, 1996).

O corpus feminista deveria nutrir-se de
todos os aportes (convergentes e diver-
gentes) produzidos pelas mulheres. Deve-
ria constituir-se instancia de interlocugao
mais que doutrina Unica. A constituicao
do espaco de interlocugao é mais impor-
tante que a conformagao de uma ciéncia
ou de uma teoria feminista Unica; uma ins-
tancia de interlocugao voltada ao desen-
volvimento da palavra e da acdo das mu-
Iheres.'? Atransformacao das relacoes de
género na academia depende de que eles
(os homens) reconhegcam que é possivel
aprender algo relativo a "verdade" com elas
(as mulheres). Depende, assim, de que a
palavra das mulheres seja considerada, in-
terpretada, citada pelos homens; de que
a palavra das mulheres mereca a atencao
e o tempo dos homens. A transformacéao
depende da criacdo de um espaco de
interlocucdo compartilhado por homens

e mulheres, um espaco de negociacao, de
geracao simbdlica reciproca. Ouvir as mu-
Iheres, alinhar-se com as mulheres, nao sig-
nifica inverter uma relacao de dependén-
cia tradicional, mas abrir a possibilidade
para um dialogo no qual a propria diferen-
¢a é posta em jogo. A diferencga constitui-
se, sobretudo, em jogo ético-politico
renegociado em toda relacéo entre homem
e mulher, em nivel individual ou coletivo
(Collin, 1992).

Espacialidade

Neste texto, ja ressaltamos a questao
temporal como caracteristica fundamental
das relacbes de género: sua mutabilidade
no tempo. Por exemplo: a docéncia era uma
tarefa fundamentalmente masculina nos ini-
cios da profissao, na Europa. Quando nos
defrontamos com estas mudancgas tempo-
rais no exercicio de uma profissao, é im-
portante observar quais foram os fundamen-
tos que deram origem a tal mudancga, pois
exprimem novas formulagdes politico-cultu-
rais das relacoes entre os géneros.

Ressaltamos também a questao espa-
cial (no sentido da geografia humana) por-
que é outra caracteristica fundamental das
relacbes de género: sua mutabilidade no
espaco. Por exemplo: grande parte das ati-
vidades da construcao civil é exercida ex-
clusivamente por homens na maioria dos
paises, exceto na India, onde as mulheres
trabalham normalmente neste setor. Quan-
do nos defrontamos com essas diferencas
espaciais no exercicio de uma profissao, é
importante observar quais sao os fundamen-
tos que justificam uma ou outra diviséo se-
xual do trabalho, pois exprimem diferentes
formulagbes culturais das relacdes entre os
géneros.

... provavelmente somos muitas as pes-
soas que, sem ter conexao profissional
alguma com a geografia, o urbanismo ou
a arquitetura, (...) sentimos o peso dos
eixos espaco/temporais na organizagao
de nossas vidas e no planejamento ou
imaginacao de nossos projetos futuros
(Ballesteros, 1986, p. ii).

Na abordagem classica da Geografia
prevaleceu um uso cartografico do concei-
to de espaco, considerado em seu aspec-
to descritivo, geométrico. Por este enfoque,
pretendia-se responder prioritariamente a
pergunta "Onde?" A partir dos anos 50, o

" Otermo patriarcado foi utiliza-
do pela primeira vez em princi-
pios dos anos 70, com um sen-
tido diferente daquele outorga-
do pela Antropologia, por Kate
Millett, no seu livro Sexual
politics. Este enfoque, que inau-
gurou a teoria feminista radical,
considera que a causa basica
da opressao das mulheres é o
patriarcado, entendido como
um conflito sexual transistérico
que os homens haveriam solu-
cionado a seu favor, controlan-
do os corpos, a sexualidade e
0s processos reprodutivos das
mulheres (ver Castells, 1996).
Nestainstancia de interlocucéo,
o feminismo deveria ser enten-
dido "no como una entidad cla-
ramente definible, sino comoun
lugar donde las diferencias
entran en conflicto y se unen,
donde los intereses comunes
estan articulados y contestados,
donde lasidentidades consiguen
estabilidad temporal, donde se
hace la politica y la historia"
(Scott, 1997, p. 111).
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conceito de espaco passou a ser formula-
do como produto social. Os gedgrafos que
se preocupavam com o social tentaram
uma reformulacao paulatina do conceito
cartografico de espaco, relativizando-o e
analisando-o enquanto continente e con-
teddo. Por sua vez, o enfoque espago-tem-
poral — a cronogeografia — reforgou a visao
do espaco como producéo social.

O conceito de producéo social do es-
paco é uma categoria acalentada pela "re-
volucdo das esquerdas", e surge como sin-
toma de desencanto em face da incapaci-
dade da Geografia tradicional de dar res-
posta aos problemas da época. O espago
constitui-se entao testemunho das tensdes
entre os diferentes componentes do soci-
al, entendendo as relacdes espaciais como
manifestacao das relagdes sociais de clas-
se sobre os espagos geograficos. Este
movimento critico dedicou-se a problema-
tica das desigualdades sociais, postulan-
do que a Geografia deveria deixar de ser
uma ciéncia neutra. Desta forma, nao de-
veria promover a consolidacdo de mitos
que servissem para legitimar situacoes de
dominagao e injustica, mitos incorporados
de maneira sutil nas analises sociais e poli-
ticas por meio da linguagem e das
conceituagoes.

Por sua parte, as académicas feminis-
tas comecaram a contribuir para a constru-
¢ao de uma Geografia que pudesse dar
conta das relagbes sociais de género. Para
elas, o espaco é considerado como uma
variavel importante na compreensao das
trajetérias pessoais e coletivas das mulhe-
res, enquanto suporte vital. Por este ponto
de vista, é interessante destacar as diferen-
¢as no uso do espaco de acordo com o
género, assim como a frequientagao desi-
gual dos espacos exteriores e interiores em
funcao da divisdo sexual do trabalho. Dois
exemplos deste tipo de reflexdo podem ser
analisados em Valle (1997) e Booth, Darke
e Yeandle (1998).

A geografia do género ou geografia
feminista interessa-se pelo estudo das de-
sigualdades socioespacio-ambientais deri-
vadas dos diferentes papéis culturalmente
designados aos homens e mulheres. A ge-
ografia feminista denuncia a confuséo en-
tre a experiéncia espacial masculina e a
experiéncia espacial da totalidade da hu-
manidade, com o intuito de explicar os
comportamentos espaciais diferenciados.
Pesquisa as diferencas quanto as formas
de utilizacdo dos espacos, os modos de
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acesso e permanéncia nos diversos espa-
¢os sociais de uns e de outras. Com afina-
lidade de compreender a distribuicao
assimétrica e a discriminacao em razao dos
géneros, a geografia feminista propde uma
andlise integrada da esfera de producao
(geografia econémica) e da esfera de distri-
buicao e consumo (geografia social). Este
tipo de investigacao da conta, por exem-
plo, da apropriacao diferenciada por parte
de homens e mulheres do espaco publico
e do espaco privado, ou da incorporacao
segmentada das mulheres nos mercados de
trabalho.

Demarcacao pendente

A exclusao das mulheres na construcéo
dos saberes legitimados tem sido criticada
a partir das diferentes posturas do feminis-
mo académico. O carater androcéntrico do
conhecimento cientifico pode ser analisa-
do em duas vertentes: a excludente e a in-
clusiva. A primeira estabelece-se historica-
mente ao negar-se 0 acesso a producao,
circulacao e apropriacao do conhecimento
cientifico por parte da metade da humani-
dade: as mulheres. A segunda vertente, o
androcentrismo inclusivo, manifesta-se a
partir da incorporacéo das mulheres nos
espacos de producao, circulacao e apro-
priacao do conhecimento cientifico (princi-
palmente na academia), permanecendo, no
entanto, a omissao com respeito a condi-
cao sexuada do/a sujeito que constréi o
conhecimento e das mulheres como obje-
to de estudo, ou seja, desconhecendo o
enfoque de género no contelddo e na
metodologia da producao cientifica. Ambas
as vertentes do androcentrismo cientifico
estdo intrinsecamente articuladas, sendo
que uma ficaincompreensivel sem a outra.
Aqui elas serdo tratadas separadamente em
fungao Unica dos objetivos analiticos e
expositivos.

Primeiramente trataremos da analise do
androcentrismo excludente, ou seja, do
acesso a producao, circulagao e apropria-
c¢ao do conhecimento cientifico por parte
das mulheres. A Filosofia, a Ciéncia Politi-
ca, a Sociologia, a Antropologia, a Histéria
e as Ciéncias da Educacéao constituem am-
bitos particularmente férteis para a reflexao
sobre as relagdes sociais de género, por-
que o entrecruzamento permite analisar de
que maneira os diversos tipos de agrupa-
mentos sociais tém acesso aos diferentes



modos de producao, circulacao e apropri-
acao de saberes, e de que maneira 0s sa-
beres se articulam com as diferentes for-
mas de exercicio do poder na sociedade. '
Entre as instituicbes educativas, a universi-
dade tem um lugar destacado devido a sua
articulacdo com o espaco publico, espe-
cialmente com os mercados de trabalho e
com a participacgao politica.

Os Estudos de Género pouco tém se
ocupado das académicas e das profissio-
nais (ver, entre outros estados da arte: Feijoo,
1989; Corvalan, 1990; Rosemberg, 1994;
Ledn, 1994). Problemas mais agudos em
relagdo a pobreza e a marginalidade femini-
nas, assim como politicas de fomento es-
pecificas desenvolvidas por parte dos orga-
nismos internacionais, tém delimitado temas
e grupos de interesse prioritarios, como gra-
videz na adolescéncia, trabalho feminino no
mercado informal, ou a situagao das mulhe-
res na zona rural, das meninas de rua, das
mulheres de setores populares urbanos, entre
outras questoes.

Algumas pesquisadoras, afirmando
que a base da discriminagdo das mulheres
define-se ja na infancia e por meio dos pro-
cessos de socializacao genericamente di-
ferenciados, preferem ocupar-se da educa-
cao familiar e escolar. Outras opinam que
as universitarias possuem ferramentas para
lutar por seus préprios meios em defesa
da igualdade. Finalmente, para um grupo
muito reduzido de pesquisadoras, a proble-
matica das mulheres universitarias e profis-
sionais resulta em foco de interesse privile-
giado, porque elas delimitariam uma impor-
tante ruptura no que se refere a feminizagao
do mundo publico e as relagbes das mulhe-
res com o poder e o saber.

O conjunto de mulheres académicas e
profissionais pode ser enquadrado sob o
conceito de "elite discriminada".'* Trata-se
de um grupo duplamente isolado, tanto da
elite masculina como da massa feminina, e
dominado, por estar limitado a pequenas
porcdes de poder que a elite masculina cede
a partir de insistentes pressoes: "Elites dis-
criminadas é a denominagao paradoxal em
que condensamos a forma peculiar pela
qual uma minoria de mulheres chega ao
poder e as regras sociais que devem cum-
prir para exercé-lo" (Ledn, 1994, p. 19).

O estudo das elites femininas tem uma
relevancia especial, dado estas mulheres
constituirem uma espécie de espelho onde
se reflete o fato estranho que é o rompi-
mento de cddigos culturais tradicionais, ou

seja, a existéncia de mulheres com poder
manifesto:

Se o poder é masculino (o que parece
uma constante generalizada nas mais di-
versas sociedades), se é exercido com
uma clareza que confere a este fato soci-
al quase a certeza de uma lei fisica (para
mais poder, menos mulheres), seria pre-
ciso questionar este estranho fenémeno
que é a existéncia de minorias de mulhe-
res com poder, indagar sobre a natureza
e quantum deste poder e se realmente o
tém e, sobre tudo, seria preciso indagar
de que modos chegaram a formar parte
do poder, por quais vias fazem parte da
elite (Ibid, p. 39).

Estudar a elite das académicas e pro-
fissionais nos ajuda a pensar sobre o alcan-
ce das mudancas sociais registradas nas
relagcoes de género, no grau de resisténcia
do monopdlio do poder masculino e no
polimorfismo da discriminacao. Estas mu-
Iheres tém traduzido o capital social e cul-
tural que o modelo tradicional Ihes negava
em espacos de articulacdo e integracao,
assim como em formas especificas de exer-
cicio do poder. Sem duvida, isto ndo tem
sido facil e nao significa que, para este gru-
po de mulheres, a discriminacao tenha dei-
xado de existir.

Origens da problematica

Uma andlise preliminar da relacao his-
térica entre as mulheres e as instituicoes
universitarias € necessaria para a compre-
ensao das origens da discriminagao na Aca-
demia. As primeiras universidades criadas
na Europa, no transcurso do século 12, fo-
ram as de Bolonha e Paris, que permane-
ceram fechadas para as mulheres até o sé-
culo 19.' A primeira a admitir mulheres
como estudantes foi a de Zurique, em 1865,
e a Ultima, a da Prussia, em 1908. O ingres-
so das mulheres nos estudos universitarios
e no exercicio profissional constituiu-se duro
combate para as européias (catolicas, judi-
as e protestantes), combate esse que nao
foi vitorioso até que se passassem oito sé-
culos da criacao da universidade.

Os que se opunham a educagao superior
para as jovens utilizavam todos os argu-
mentos tradicionais: esta educacao as de-
bilitaria como futuras maes; seus corpos
frageis se "degenerariam" com o uso de-
masiado do cérebro; as mulheres haviam

8 Algumas obras de referéncia re-

centes, nas diferentes discipli-
nas mencionadas: Filosofia —
Amoroés (1997); Ciéncia Politi-
ca— Castells (1996); Sociologia
—Duran (1996); Antropologia —
Narotzky (1995); Histéria —
Lavrin (1998); Ciéncias da Edu-
cacao —Acker (1995).

14Segundo a Real Academia

Espariola (1992), elite ¢ um gru-
po seleto ou reitor.

Bowen assinala como antece-
dente a existéncia de uma Es-
cola de Medicina em Salerno,
no século 11. Cita uma fonte
de 1059, em latim, que refletia
afama da mencionada escola.
A dita fonte destaca alguém
versado em ciéncia médica,
cujos conhecimentos sé pode-
riam ser igualados em Salerno
por uma mulher muito douta.
Bowen (1986, p. 160) afirma:
"Y esta mujer, sobre la que no
se sabe nada mas, parece
haber sido legendaria".
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"6 Fraisse (1996) distingue os con-
ceitos dediferenca sexual e dife-
renga dos sexos. O primeiroéum
pressupostofilosdfico que consis-
te na afirmagéao ontolégica ou
psicolégica de umadiferenca, o
ponto de partida de umafilosofia
dofeminino (ao modo de Irigaray;,
1998). O segundo remete a
historicidade como representa-
cao antinatural do fato da dife-
renca. A historicidade da diferen-
cados sexos implicauma repre-
sentagao da diferenca sujeita as
transformagoes das posicoes e
posturas dos homens e das mu-
Iheres no curso da histéria (ao
modo de Agacinski, 1998).

17 As académicas feministas dis-
tinguem co-educagdo e educa-
¢do mista. Educagao mista é a
que se aplicaa meninos e me-
ninas de maneira conjunta, mas
que produz e reproduz estere-
Stipos de género, tomando
como parametro de "normali-
dade" os contelidos da mascu-
linidade. A verdadeira co-edu-
cacao seria um tipo de educa-
cao simultanea e ndo-sexista
(Subirats, 1994). Apesar desta
especificagdo, manteremos a
utilizacao do termo co-educa-
cao paraindicar o ensino que
ocorre de maneira conjunta ou
simulténea, porque muitos dos
politicos e pedagogos da épo-
ca como de agora entendem
damesma forma.

BuEntre los paises latinoame-
ricanos, cuya mayoria ha
adoptado la ensefianza superior
mixta, se destacan México, que
dispone de tres universidades
destinadas a muijeres, y Bolivia,
Guatemala y Uruguay, donde
existen también varios institutos
reservados a ellas. La Argentina
indica, entre otros motivos de
esta separacion de sexos,
factores de caracter tradicional”
(Unesco, 1967, p. 8).

nascido para viver subordinadas
(Anderson, Zinsser, 1992, p. 215-216).

Nas academias cientificas européias
ocorreu algo parecido, ja que seus integran-
tes eram escolhidos pelos catedraticos:

Nem a astronoma Maria Winkelman, nem
amatematica Sophie Germain, nem mes-
mo a ganhadora por duas vezes do Pré-
mio Nobel de Quimica, Marie Curie, ja
em 1911, foram admitidas. Curie, depois
de grandes discussdes no Comité Se-
creto, foi recusada pelo fato de ser mu-
Iher. Alguns membros da Academia con-
sideravam que a admissdo de uma mu-
Iher era suficientemente importante para
justificar uma sesséo plenaria das cinco
Academias que constituiam o Instituto da
Franca. A sessdo ndo chegou a tratar o
tema e Curie néo foi admitida. Até 1979,
trezentos anos depois da constituicao da
Academia, quando ja ndo era uma insti-
tuicdo de poder, ndo se da a admissao
de uma mulher como membro de pleno
direito da Academia de Ciéncias de Pa-
ris (Pairo, 1997).

Esta prolongada luta teve como con-
texto geral a denominada "Querelha das
Mulheres", que foi o primeiro debate docu-
mentado entre homens e mulheres acerca
da natureza e do valor das mulheres na
sociedade. Iniciada na Franca, esta
"Querelha" logo se ampliou a toda Europa.
No principio, ndo se debatia a igualdade
dos homens e das mulheres; mas as mu-
Iheres, sim, discutiam a visao masculina da
identidade feminina e reivindicavam o aces-
S0 ao saber legitimado: as posicdes mais
essencialistas argumentavam que era ne-
cessario permitir o acesso das mulheres ao
saber legitimado para que melhor cumpris-
sem suas funcdes especificas; enquanto as
posicoes mais racionalistas entendiam que
as mulheres tinham capacidades semelhan-
tes as dos homens e condicbes de acesso
ao dito conhecimento.

Participaram da Querelha eruditos e
eruditas das cortes, universidades, saldes
e circulos cientificos, durante quase 300
anos (séculos 14 a 17). Destacaram-se neste
debate as contribui¢cdes de sua iniciadora,
Christine de Pisan (1364-14307) — primeira
escritora profissional na Franca —, e do
cartesiano Poullain de la Barre (1647-1723).
Aimportancia deste debate para a histéria
da relacao entre os géneros é de tal mag-
nitude que algumas historiadoras datam o
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inicio do feminismo por esta "Querelha"
(Kelly, 1984).

A "Querelha das Mulheres" foi um pro-
cesso importante na histdria das relacées
entre os géneros, por trés motivos: em pri-
meiro lugar, porque, pela primeira vez, al-
gumas mulheres instruidas puderam docu-
mentar suas opinides sobre o significado
de ser mulher; em segundo lugar, porque,
para se referir a condigao de ser mulher, se
apoiaram em sua prépria existéncia e na
consciéncia de si mesmas, denunciando o
principio de autoridade vigente na ciéncia,
0 qual ndo era nada mais nada menos que
o principio de autoridade masculina; em
terceiro lugar, porque, por meio deste de-
bate, as duas formas extremas de se con-
ceber a relacéo entre homens e mulheres,
o feminino e o masculino, pode ser
explicitada: uma de carater essencialista,
que postula uma diferenca sexual natural e
imutavel,'® e outra de carater racionalista,
que postula uma diferenca de género
construida social e culturalmente.

Por intuicdo ou conhecimento de cau-
sa, as pioneiras universitarias fizeram incur-
sdes em nhovos espacos, transgredindo as
fronteiras de territérios tradicionalmente
masculinos. Comecgaram, assim, a quebrar
um mito que se havia mantido por séculos:
0 que rezava que nao cabia as mulheres ter
acesso aos espagos publicos, aos saberes
socialmente legitimados, nem as profissoes
de maior prestigio ou melhor remuneragéao,
pelo simples fato de serem consideradas
futuras maes e esposas.

Outra tematica importante na hora de
analisar o ingresso das mulheres na univer-
sidade ao final do século 19 é a co-educa-
¢é0." Nao se tratava apenas de um "ima-
ginario social" atuando contra os interesses
das pioneiras universitarias, pressionando
para dissuadi-las. Burlas e agressdes con-
cretas por parte de estudantes e docentes
nao foram uma excecdo (ver Anderson,
Zinsser, 1992). Estas pressdes nao foram
simplesmente uma excentricidade do sécu-
lo 19, ja que continuam até o século 20
apesar do avancado processo de incorpo-
racdo das mulheres nas universidades,
como é possivel deduzir de informe elabo-
rado pela Unesco, com base em enquete
respondida por 89 paises do mundo em
1965.18

A falta de modelos de referéncia foi um
verdadeiro obstaculo para as primeiras uni-
versitarias e profissionais. Um dos principais
problemas foi a necessidade de romper



com os valores e modelos femininos rece-
bidos pela de socializagao prévia, como
também com os que foram reforcados du-
rante a etapa universitaria, a partir do co-
nhecimento cientifico da época. Estes va-
lores e modelos enfatizavam a dependén-
cia, a fragilidade, a passividade feminina,
constituindo-se caracteristicas totalmente
opostas as requeridas no trabalho univer-
sitario e profissional, que é centrado na
autonomia intelectual, sendo também con-
trarios aos imperativos de éxito no mundo
publico.

Desta maneira, ao entrar no mundo
publico pelo caminho da insercao univer-
sitaria (e também politica e profissional),
as mulheres tiveram que fazer coexistir em
sua vida cotidiana duas logicas e espagos
de poder contrapostos: mundo publico e
mundo privado (Fernandez, 1993). Trata-
se de dois tipos de espacos especialmen-
te contrastantes, com logicas, critérios de
avaliacdo e prioridades completamente
dessemelhantes, que exigem formas de
pensar, sentir e atuar diferenciadas:

As mulheres tém tido acesso a espagos
do mundo publico ha poucas décadas, e
isto significa que o treinamento que tive-
ram para o desempenho nestes papéis
é notavelmente menor que o dos homens.
Questdes como: conhecimento das re-
gras de jogo para apresentagcao em con-
curso para preenchimento de cargos, trei-
namento no exercicio de funcbées de po-
der, de lideranga, aprendizagem sobre
administragao de dinheiro, salarios, ho-
norarios, etc., treinamento para atuagao
competente em espacos regidos por va-
lores que nao os do mundo afetivo-emo-
cional, etc., constituem conjunto de es-
forcos que a maioria das mulheres faz
quando decide sair de casa e ir traba-
Ihar fora. Tudo isto independentemente
do desempenho do trabalho em si, de
sua preparagao para o mesmo, e da ener-
gia e esforgo investido nele (Kohen,
1994, p. 166).

Trajetérias universitarias
diferenciadas’®

Nao obstante os avancos registrados
na Europa e na América nos Ultimos 50
anos no que se refere as oportunidades
educacionais das mulheres, seu ingresso
na universidade nao foi homogéneo, ha-
vendo umas poucas areas ou disciplinas

cientificas com notavel concentracdo de
mulheres e outras multiplas com concen-
tracdo de homens, refletindo forte associa-
¢ao com modelos culturais vigentes. Ob-
serva-se a tendéncia de agrupamento das
alunas universitarias em disciplinas vincula-
das aos servicos, como sao as profissdes
das areas de Comunicagao, Educacgao,
Humanidades e Saude. As carreiras mais
fortemente vinculadas a produgéao, como as
Ciéncias Agropecuarias e as Engenharias,
permanecem com o corpo discente funda-
mentalmente masculino.

O enorme salto educativo dado pelas
mulheres em matéria de educacao superior
nas Ultimas décadas nao modificou signifi-
cativamente suas escolhas disciplinares.
Alguns autores afirmam que os antigos
guetos masculinos (como Veterinaria) esta-
riam se transformando em disciplinas neu-
tras do ponto de vista da composicéo dos
alunos em relac@o ao sexo. Outros cursos
estariam passando pelo processo de
feminizacao (Medicina). Engenharia e Agro-
nomia se mantém masculinizadas. Sem du-
vida, as carreiras e especialidades que se
feminizaram mais cedo (como Educacao)
conservam este carater. Este fenémeno in-
dicaria que nem todas as carreiras transfor-
mam-se em direcao a um equilibrio quanto
a composicao sexual (ver, entre outros es-
tudos: Ledn, 1994; Mosconi, 1998; Revista
Iberoamericana de Educacion, 1994).

Mulheres e homens realizam trajetori-
as educativas diferenciadas, com saidas
profissionais diversificadas. Os acessos ao
saber sdo socialmente orientados para
mulheres e homens. O lugar social que as
mulheres e os homens tém ocupado na
academia e no mundo profissional por
meio dos estudos superiores e profissoes,
os territorios "corretos" que umas e ou-
tros tém habitado e as situagbes que
condicionam suas "escolhas" adquirem
assim uma relevancia particular.

Sem duvida, as interpelacoes produzi-
das pela experiéncia familiar, o discurso
escolar, 0s meios de comunicagao social,
entre outros aspectos, sdo capazes de cri-
ar identificagcbes e de fundar imaginarios
profissionais e de trabalho, inclusive de ge-
rar expectativas de "éxito" ou "fracasso" que
influem nas escolhas. Os sujeitos ndo en-
frentam uma decisao pela primeira vez de
forma isolada. Isto implica contemplar a in-
sercao dos processos de autoconstrugcao
de sujeitos em redes de maior alcance, ou
seja, no conjunto de instituicoes, formacdes

'8 Preferimos utilizar o conceito de
trajetdrias educativas diferenci-
adas e nao o de "circuitos", con-
ceito tradicionalmente utilizado
nas Ciéncias da Educagéo, por-
que, em OpPOSIGA0 ao que ocorre
com a segmentacao educativa
baseada na condigao socio-
econdmica (enfoque pelo qual
seria valido falar de circuitos di-
ferenciados constituidos porins-
tituicoes educativas de diferen-
te qualidade e prestigio), ho-
mens e mulheres de condicoes
socioecondmicas semelhantes
se integram as mesmas institui-
coes, mas de maneira hetero-
génea, demandando carreiras
e especialidades diversas, espa-
cos de producéo e exercicio de
poder diferenciados.
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20 Esteredtipos sexuais provém
das palavras gregas estereds e
typos. A primeira significa soli-
do e asegunda, molde ou mo-
delo. Os esteredtipos séo pre-
conceitos sobre grupos huma-
nos, que se aplicam as pesso-
as, mesmo sem conhecé-las.
Por exemplo: "as mulheres sao
fracas e os homens sao fortes";
"as mulheres sao sensiveis e os
homens séo violentos". Os es-
teredtipos baseados no sexo
promovem a imitagdo de cer-
tos modelos rigidos para as
mulheres e outros, igualmente
rigidos, para os homens.
Nalliteratura especializada, apa-
recem dois significados para o
conceito de feminizagdo das
profisses e ocupagoes, a que
correspondem metodologias e
técnicas diferentes para a cole-
ta e andlise de informacéo: sig-
nificado quantitativo ou
feminilizaggo: refere-se ao au-
mento do peso relativo do sexo
feminino, na composicao de
uma profissao ou ocupagao; sua
mensuracéo e andlise realizam-
se por meio de dados estatisti-
cos; significado qualitativo ou
feminizagdo: alude as transfor-
magcoes de significado e valor
social de uma profissao ou ocu-
pacéo, originadas a partir da
feminilizacao e vinculadas a
concepgao de género predomi-
nante em uma época; seu im-
pacto é avaliado pela andlise do
discurso. Presume-se que exis-
ta umarelagédo intensa entre o
acesso massivo de mulheres a
uma profissao ou ocupacao
(feminilizacao) e sua transfor-
magéao qualitativa (femini-
zacao). Amedida que aumenta
apresenca feminina, diminuem
as remuneracoes, a ocupacao
passa a ser considerada pouco
qualificada e decai o prestigio
social da profissao (Yannoulas,
1996).

22 Uma tematica conexa diz res-
peito ao vinculo real e imagina-
rio das mulheres com o dinhei-
ro (ver Borderias, Carrasco,
Alemany, 1994).

e condicionamentos sociais, econdmicos,
culturais e, especificamente, de género.

Mosconi indaga de que maneira as
relagdes de género instituem-se na socie-
dade e como influenciam o vinculo com o
saber. Saberes distintos sao transmitidos a
publicos distintos em correspondéncia com
as divisoes sociais e sexuais do trabalho.
Ha, portanto, divisdbes do saber quanto ao
género. Neste sentido, sao as proprias re-
lacbes de género que configuram os cam-
pos do saber (Mosconi, 1998).

A pergunta "estudar para qual carrei-
ra?" supOe a escolha de um recorte de pro-
blematicas, de determinados "objetos ted-
ricos e empiricos", de campos de saber li-
gados a distintas areas disciplinares que
s80 valorizadas como "femininas" ou "mas-
culinas" e demarcadas de maneira desigual
pela sociedade. A posicao sexuada do su-
jeito que decide, os esteredtipos sexuais
socialmente atribuidos a mulheres e ho-
mens,?° a feminizacao e feminilizacéo de
determinadas carreiras,?' as formas de dis-
criminagao explicitas ou sutis, a autodis-
criminagdo no acesso, a permanéncia ou
egresso da universidade conforme o sexo,
o androcentrismo no conhecimento cienti-
fico, os codigos e logicas das esferas pu-
blica, privada e social nao sao questoes
alheias as politicas de orientagao voca-
cional e de difusdo dos estudos superio-
res, que precisam ser mudadas.

Mesmo quando um texto ou discurso
nao é portador da totalidade do sentido,
porque este se completa nos processos de
circulacdo e recepcao, consideramos que
nele aparecem cristalizag6es de significa-
dos relativos a tradigcdes académicas, ima-
ginarios profissionais, valorizagoes éticas,
etc., que se entrecruzam — nem sempre de
modo harmbénico — em um discurso
institucional particular que impregna e é
impregnado pelas relagcoes de género. Es-
tas significagbes permanecem inscritas em
um espaco de articulagdo das expectati-
vas sociais, que, embora desafiado e dis-
putado por outras instituicbes (que pro-
pdem outros imaginarios de éxito ou pro-
gresso), mantém um lugar dominante en-
tre as representacdes coletivas; este espa-
¢o € a universidade, instituicao educativa
que é tanto atravessada pelas relagoes de
género como por elas constituida.

Os estudos universitarios onde a pre-
senga feminina é maior conduzem, em linhas
gerais, a profissdes pouco valorizadas no
mercado de trabalho, que redundam em
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salarios menos vantajosos para as mulheres.??

Alguns autores assinalam o contrario, ou seja,
que as profissdes perdem seu prestigio ao
se feminilizar, j& que este processo acrescen-
ta seus efeitos a desvalorizacao dos titulos
pela diminuicdo da "raridade social", quer
dizer, pela massificacao dos titulos universi-
tarios. Para além da discussao sobre a ori-
gem da perda de prestigio das profissoes,
fica claro que as mulheres sdo maioria na-
quelas carreiras e profissdes com menor pres-
tigio no mercado de trabalho e na acade-
mia, e que, portanto, a discriminacao das
mulheres no ambito académico e profissio-
nal mudou de direcdo: ela ndo se efetua mais
pela limitagao no ingresso, mas pela transfe-
réncia a seu interior.

Em relacao a participacao das mulhe-
res na docéncia dos diferentes niveis
educativos formais, o mesmo fenémeno re-
produz-se em todos os paises: a participa-
cao feminina na docéncia é maior quanto
menor for o nivel educativo em questao.
Assim sendo, o nivel superior do sistema
educativo formal é o de menor presenca
feminina no corpo docente.

Ja assinalamos a existéncia de trés for-
mas de controle ou discriminagdo nas insti-
tuicoes académicas: a discriminagao mani-
festa, referente a regras e codigos pensa-
dos para salvaguardar e proteger espacos
de poder; a discriminagcao encoberta, que
se refere as idéias assumidas informalmen-
te sobre a constituicao da atividade acadé-
mica e do comportamento valido em seu
interior; e a autodiscriminagao, que é uma
espécie de vigilancia interna aprendida para
assegurar que nos comportemos dentro dos
parametros delimitados pela discriminagao
manifesta e encoberta. Essas formas de
controle nas instituicbes académicas
explicitam-se em momentos ou espacos
particularmente propicios, como sao os
conflitos cotidianos, as estruturas de poder
masculinizadas e a institucionalizacao da
experiéncia masculina como parametro de
normalidade (aspecto especialmente visivel
na hora de substanciar concursos ou de
medir a "produtividade" para a estipulacao
de categorias do pesquisador).

A discriminagdo manifesta, ou seja, a
exclusao das mulheres das catedras e das
academias, ndo se explicitaria hoje como
anteriormente, dado que em nossas socie-
dades prima o valor da igualdade (ao me-
nos no discurso juridico-formal). Sem divi-
da, as mudancas sociais sao lentas, e per-
sistem formas encobertas e parciais de dis-
criminacéo sexual. Para citar um exemplo:



a National Science Foundation mostrava, em
seu informe de 1984, que os salarios anu-
ais das cientistas e engenheiras ndo alcan-
cavam 80% dos salarios masculinos para a
mesma categoria. Apesar das desigualda-
des salariais poderem ser parcialmente
justificadas com base na experiéncia pro-
fissional historicamente acumulada — de
maneira individual e coletiva — pelos ho-
mens, quase a metade da diferenca salari-
al entre homens e mulheres na ciéncia per-
manece sem explicacdo, a nao ser pelos
fatores de discriminacéo (Acevedo, 1994).

A discriminagao encoberta apresenta-
se no ambito académico de diversas ma-
neiras. A principal toma a forma de
postergacao das candidatas a titularidade
da catedra ou aos cargos de coordena-
¢ao ou chefia de pesquisa com base em
fatores extra-académicos. Os homens, se-
gundo Leon (1994, p. 51), acumularam um
excedente de valoracdo que os dota de
autoridade e que pode definir o resultado
final de um concurso:

O excedente de valorizagdo masculina
acumulado por um candidato hipotético
(pelo simples fato de ser homem) e que,
sem duvida, falta a candidata, funciona
em varias vertentes: a) a socializagao di-
ferenciada masculina ja Ihe proporcio-
nou desde a infancia esta valorizagao
superior e subsequente autoridade; b)
qualquer tribunal profissional é compos-
to em sua quase totalidade por homens,
produzindo-se assim uma afinidade de
pautas culturais entre examinando e
examinadores; e c) o fato de ser homem
per se dota o candidato de autoridade,
incrementa seu papel, enquanto que a
situacdo de novidade que é a de uma
mulher em situacdo de exame profissio-
nal, no melhor dos casos, produz curio-
sidade, surpresa ou duvida, que as ve-
zes pode até jogar a seu favor por valor
que possa ser atribuido ao exdtico, em-
bora ndo produza uma situacéo neutra,
nem o automatismo de autoridade que a
violéncia simbdlica que acompanha a
masculinidade cria por si.

Com esse mecanismo, o androcentrismo
cientifico articula-se especialmente: uma hie-
rarguia nao explicita que sanciona os temas
do conhecimento como dignos ou indignos,
relevantes ou secundarios, nobres ou nao, e
da mesma forma com as metodologias de
pesquisa como apropriadas ou inapropriadas.
Por esta via elimina-se uma grande parte da
pratica social como objeto de investigacao.
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No caso das denominadas ciéncias duras e
de saude, também opera o tema do
androcentrismo cientifico: por exemplo, a
obsessao masculina com a genitalidade e
sexualidade feminina como fonte e motor das
diferencgas fisioldgicas e psicologicas entre
homens e mulheres.

O androcentrismo cientifico também se
manifesta nos critérios de avaliagao para
acesso as categorias de pesquisador prin-
cipal ou professor titular. Um dos critérios
nao discutidos é o da "produtividade", ba-
seado nha quantidade de pesquisas e publi-
cacoes realizadas pelo candidato. Esta pro-
dutividade geralmente n&o leva em consi-
deracéo o ciclo vital da candidata, porque
0 costume € pensar em relagao a carreira
profissional ideal dos homens, sem interrup-
¢des que alteram seu padrao de produtivi-
dade a partir de mudancas produzidas pela
reproducéo bioldgica e cultural da familia.?®

Outro ambito de expressao da discri-
minagao encoberta pode ser examinado no
processo de ocupacao de cargos na estru-
tura de governo das universidades. Segun-
do Estela Lopez (1994), o Directorio de
Rectoras, Vicerrectoras y Decanas da Or-
ganizacao dos Estados Americanos para o
ano de 1993 indicava a existéncia de 35
reitoras ou presidentas de universidade (pu-
blicas e privadas) e 55 mulheres em outros
postos (vice-reitoras e decanas), paratoda
a América. No Brasil, por exemplo, havia
nove reitoras, representando 1% dos car-
gos; nos Estados Unidos havia 348, quer
dizer, 12% dos cargos. Nesse mesmo ano,
na Argentina, ndo havia nenhuma reitora.

Além disto, a autora destaca que, em
sua maioria, as reitoras ou presidentas re-
presentam frequentemente instituicoes ca-
télicas que aceitam apenas alunas mulhe-
res, e gque é preciso levar em conta que as
instituicdes de educacao superior dirigidas
por mulheres ndo sao as universidades mais
tradicionais, mas as de fundacao mais re-
cente. A situagdo na América nao varia mui-
to do resto do mundo.

Os mecanismos de discriminagao ba-
seados em fatores extra-académicos expli-
cam como, em circulos de alta qualifica-
cao profissional onde os curriculum vitae
masculinos e femininos sdo tratados, em
principio, em igualdade de condigdes, os
homens continuam obtendo as maiores e
melhores vantagens profissionais, enquan-
to as mulheres constituem-se elites discri-
minadas. Ou, dito de outra maneira, na uni-
versidade, onde as mulheres deveriam ter

23 Reprodugéao social e cultural:
atividades domésticas néo-re-
muneradas, realizadas geral-
mente por mulheres, relaciona-
das a reproducao, material ou
simbdlica, das pessoas (ali-
mentacgéo, salide, educacao,
etc.).
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éxito garantido pelo fato de "serem especi-
almente dotadas para o ensino", como por
tratar-se de instituigdo meritocratica, por
definicdo, as mulheres encontraram-se e
encontram-se em desvantagem.

Os fatores extra-académicos podem
ser entendidos a partir da socializacao di-
ferencial ou pela incorporacao tardia e
macica das mulheres nos circulos acadé-
micos. Mas é preciso analisar também a
histéria da instituicao universitaria, que foi
construida excluindo explicitamente as
mulheres em seu conjunto. Além disto, é
preciso investigar qual tem sido a pratica
de centros universitarios especificos, onde
se pode observar com maior nitidez as ten-
sbes entre as disciplinas (hormalmente as-
sociadas a um género especifico), os con-
flitos entre o ndcleo fundador e o acesso
das mulheres, entre outros aspectos.

Para finalizar estas primeiras reflexdes
sobre as mulheres e 0 acesso ao saber le-
gitimado e a atividade académica e profis-
sional, ndo podemos esquecer a tensao ou
contradigao presente nos Estudos de Gé-
nero na hora de avaliar as continuidades e
descontinuidades na experiéncia das mu-
Iheres como coletivo social. Se, por um
lado, se destaca o "progresso" relativo rea-
lizado em algumas areas ou perspectivas,
dois fendmenos negativos tornam-se
preocupantes:

* a invisibilizacdo dos processos de
discriminagéo e sua plasticidade, devido a
constante deslocar-se ou desarticular-se;

* aseparacao, cada vez mais profunda,
entre as préprias mulheres (com base princi-
palmente nas condicdes socioeconémicas),
no que se refere aos bens culturais, aos bens
econOmicos e ao poder.

Assim mesmo, € necessario ressaltar
uma vez mais que tanto os "avancos" como
os "retrocessos" devem ser considerados
de maneira historicamente contextualizada.

Meritocracia, autoridade
e poder académico

O tema do poder e da democracia é
caro as Ciéncias Sociais (ver, entre outros,
Giddens, 1993) e aos feminismos (ver, en-
tre outros, Castells, 1996). Desde suas ori-
gens, baseadas no sufragismo de final do
século 19, as feministas militantes e acadé-
micas procuraram ampliar o protagonismo
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das mulheres na democracia contempora-
nea, por meio de diversos mecanismos, ora
sucessivos, ora sobrepostos ou paralelos.

Na ultima década do século passado,
os resultados alcangados obrigaram a uma
nova reflexao sobre a participacao das mu-
Iheres no poder, s6 que, desta vez, a partir
de um enfoque qualitativo. Surgiram dois
tipos de questbes-chave, que estabelece-
ram os rumos da terceira estratégia:

* € 0 numero de mulheres que garante
uma formulagao de politicas publicas em
prol das mulheres como coletivo social? Isto
é: quando as mulheres participam da politi-
ca, defendem os interesses das mulheres?

* é possivel que o ingresso macico de
mulheres na politica contribua para modificar
as estruturas e mecanismos masculinizados
da politica? Isto é: a feminilizagao da politica
contribui a sua feminizagéo, alterando a proé-
pria préatica politica?

Enquanto as perguntas sobre a igual-
dade numérica e a qualidade da participa-
cao das mulheres nos sistemas politicos de
governo ja obtiveram relativo consenso cul-
tural, perguntas semelhantes colocadas no
ambito académico geralmente produzem
uma profunda irritagdo ou sao ridiculariza-
das. O resultado final € a falta de debate
em torno da distribuicdo e tipo de poder
académico manifesto de mulheres e homens
nas universidades, academias, centros de
pesquisa, érgaos cientificos do Estado,
entre outros espacos publicos de producao,
circulacdo e apropriacao de saberes.

O desmonte deste tipo de respostas e
resultados resulta muito dificil, por diversas
causas. Aqui faremos referéncia as duas
mais relevantes. Em primeiro lugar, nos di-
zem que ja somos muitas as alunas e do-
centes nas universidades argentinas e do
mundo, e se é assim, que mais queremos?

A democracia liberal costuma conside-
rar que esta promessa [de igualdade po-
litica] estéa suficientemente cumprida com
o sufragio universal e com a possibilida-
de, igual para todas as pessoas, de
candidatar-se as eleigbes, mas com isto
desconsidera as condi¢cbes sociais e
econdmicas que tornariam esta igualda-
de efetiva. Mesmo deixando de lado
questdes de género e raga, N0sso aces-
so desigual ao conhecimento, a informa-
cao e a formacao politica que nos faz
politicamente (e ndo apenas socialmen-
te) desiguais (Castells, 1996, p. 81).



Em segundo lugar, nos dizem que o
setor académico seria supostamente regi-
do por uma meritocracia neutra quanto ao
género, baseada nas realizagoes objetivas
das pessoas, sem se importar com o sexo:

Em verdade, devemos saber que a
meritocracia tem seus riscos. Primeiro,
nao ha critério uniforme de mérito; se-
gundo, ndo ha um ponto equanime des-
de o qual o mérito seja reconhecido ou
retribuido. Portanto, ainda que em uma
situacao ideal meritocratica as mulheres
sejam favorecidas, como essa situacao
ndo existe, medidas de discriminacao
positiva sdo sempre necessdrias sim-
plesmente para que se produza a justica
como ponto de partida. (...) De outras tra-
mas estamos excluidas a priori. Dos trés
géneros de poder real reconhecidos — o
econdmico, a expertise e a sabedoria —,
nenhum ¢é alcancado por meio de
escalonamento. As mulheres seguimos
carecendo de auctoritas e potestas, e a
detencgao do poder explicito continua nos
sendo negada com uma resisténcia cul-
tural muito maior do que poderiamos ter
suposto. E ha ainda outra fonte de resis-
téncia, neste caso prépria, que cabe lem-
brar: nés mesmas nao queremos perder
entidade neste processo, é o que costu-
mamos expressar as vezes quando di-
zemos "Nao queremos ser como 0s ho-
mens" (Lopez, C., 1995, p. 55).

As medidas de acao positiva ou afir-
mativa normalmente sao justificadas com
o argumento de que pretendem compen-
sar desvantagens atuais de grupos que his-
toricamente tenham sofrido uma situacao
de desvantagem e subordinacio.?* Sem
duvida, isto ndo deve nos levar a pensar
que se justificam pela necessidade de com-
pensar algum tipo de "inferioridade", mas
sim que:

... as politicas de acao afirmativa podem
ser entendidas como mecanismos com-
pensadores de preconceitos culturais nos
padrdes e critérios de avaliagdo empre-
gados pelas escolas ou por empresarios.
Estes padroes e critérios de avaliagao
refletem, pelo menos até certo ponto, a
vida especifica e a experiéncia cultural
dos grupos dominantes, brancos, anglo-
saxonicos ou homens. Além disto, em
uma sociedade grupalmente diferencia-
da, o desenvolvimento de padrdes e cri-
térios de avaliagdo totalmente neutros
resulta dificil ou impossivel, posto que a
experiéncia cultural das mulheres, dos/
as negros e dos/as latinos e as culturas

dominantes sdao em muitos aspectos
irredutiveis a uma medida comum. Portan-
to, as politicas de acao afirmativa ou posi-
tiva compensam o dominio de um conjun-
to de atributos culturais (Castells, 1996, p.
123).

A educagao é um processo "gene-
rificado", quer dizer, uma pratica social
constituida por género e que por sua vez
constitui géneros. Por meio da educacéo,
diversos tipos de identidades sao produzi-
dos (de género, mas também de naciona-
lidade, idade, socioecondmicas, raciais,
entre outras). As relacdes e praticas
educativas estdo na base da constituicao
dos diversos tipos de sujeitos, como tam-
bém produzem as formas pelas quais as
instituicdes sociais sdo organizadas e per-
cebidas. Neste sentido, é possivel afirmar
que a universidade, enquanto instituicao
educativa, nao sé constitui um espaco so-
cial privilegiado para a formagao/conten-
cao da juventude, como €, ademais, um
espaco generificado, constitutivamente e
instituintemente atravessado pelas relagcoes
de género (Louro, 1997; Yannoulas, 1997).

Como instituicdo que faz parte do sis-
tema educativo, a universidade é um espa-
¢o socialmente diferenciador enquanto
mecanismo de inclusao/exclusao (ter um ti-
tulo universitario ndo € o mesmo que nao
té-lo), como também (e cada vez mais a
partir da instauracéo dos atuais processos
de avaliacdo universitaria), por meio de
mecanismos internos que classificam, orde-
nam e hierarquizam os corpos docente e
discente, as disciplinas cientificas, as insti-
tuicdes de nivel superior, etc. Ao incorporar
grupos sociais historicamente excluidos
pelos processos articulados de massi-
ficacao e feminilizacdo dos estudos superi-
ores, a universidade manteve e talvez
aprofundou as desigualdades, por meio de
sua organizagao, localizagao, curriculos,
regulamentos, sistemas de avaliagao,
categorizacdes, entre outros aspectos. Es-
tas formas de expressao das desigualdades
nao afetam somente a relacao entre homens
e mulheres, mas também a relacéo entre as
proprias universitarias.

Ao estabelecer juizos sobre o qué vale
como conhecimento intelectual, os lide-
res académicos se guiam mais provavel-
mente por conceitos de qualidade base-
ados em normas universais de compe-
téncia. Assim, uma socioéloga cujo traba-
Iho é publicado em revistas académicas

24 Acao positiva ou afirmativa: tra-

ta-se da adogao temporal de
medidas especiais - legislativas,
administrativas, judiciais —, des-
tinadas a promocéo da igualda-
de de oportunidades, em dife-
rentes &mbitos, para grupos his-
toricamente discriminados. Sdo
acoes corretivas que tém por
objetivo corrigir as defasagens
entre o ideal igualitario, consa-
grado nas normas e na legisla-
¢ao, e um sistema de relagoes
sociais marcado pelas desigual-
dades e hierarquias. A discrimi-
nagao positiva refere-se ao con-
junto de medidas de acéo posi-
tiva adotado como politica pu-
blica, para uma transformacao
ampla e planejada, afim de as-
segurar aigualdade de oportu-
nidades a todos os cidadéos e
cidadas (Centro..., 1996). A pla-
taforma de acéo aprovada em
Beijing deuindicacéo precisada
importancia das agoes afirmati-
vas (Conferéncia..., 1996).
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% Empoderamento provém doin-
glés empowerment (Gore,
1996; Piussi, Bianchi, 1996).

dominantes terd uma maior probabilida-
de de conseguir incentivos académicos
que aquela socidloga cujo trabalho é
publicado principalmente em revistas fe-
ministas ou interdisciplinares. (...) As
medidas tradicionais de "exceléncia" fa-
vorecem individuos social, intelectual e
ideologicamente semelhantes. (...) AQue-
les professores que em sua pesquisa e
céatedra desafiam standards normativos
podem ser vistos como pouco desejaveis
por seu trabalho escassamente ortodo-
X0; mesmo quando populares, nao con-
tribuem substancialmente para os crité-
rios de qualidade académica (Bensimon,
1995, p. 10).

Alinhamentos
(des)orientadores?
Espacos, fronteiras
e empoderamento®

A primeira questao que se coloca em
face da situacdo das mulheres na acade-
mia é a que se vincula ao lugar ou espago
da disputa do poder. Ou seja, lutar a partir
do interior ou ao longo da fronteira?

Qual seria uma politica efetiva para as
mulheres? Anima-las a ndo parar, a nao
se deter em sua trajetoria até o poder, ou
mudar de modelo (0 modelo masculino),
criticar os homens, criticar a masculini-
dade dominante, que para eles também
é alienante, muito embora para as mu-
Iheres seja duplamente alienante? Por
em pauta o modelo masculino, com toda
alienacao a que pode levar e que con-
siste essencialmente em viver a vida
unidimensionalmente? Sé poder, sé po-
litica, sé trabalho, s6 ambicéo, etc. Esta é
a grande e penosa especializacdo mas-
culina, sua gléria e sua cruz (Cortazar,
Leodn, 1997, p. 74).

Pareceria que nao existe um caminho
Unico, e que é necessario/desejavel enca-
minhar a luta por dentro, mas sem renunci-
ar atransgressao e a luta de fronteiras:

E conveniente utilizar a imensa quanti-
dade de tempo, esforco e tensdo neces-
saria para conduzir as lutas de acéo afir-
mativa quando a raiz do problema se
encontra fora da ciéncia, na organizagao
das relacdes de género na sociedade e
nos usos e significados da ciéncia em
geral? Sim e ndo. Ndo, porque sozinhas
estas estratégias ndao podem estabele-
cer a equidade para as mulheres dentro
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da ciéncia (...). Sim, porque esta agao
acarreta pequenos avancgos, modifica al-
gumas mentes, cria mais espaco para fu-
turas geracdes de mulheres, cria consci-
éncia de solidariedade politica entre as
mulheres (e os homens) que lutam por
equidade (Harding, 1996, p. 213).

Pela abordagem da Psicologia, alguns
autores e autoras defendem a construcao
de um novo modelo, o da androginia, no
sentido de indicar a unido do feminino e do
masculino, uma forma alternativa de con-
ceber-se os géneros feminino e masculino,
de cuja flexibilizacao surgiria um ser huma-
no mais completo. Trata-se de um ideal
cultural, que se traduz psicologicamente em
forma mais plena e saudavel de desenvolvi-
mento pessoal. Pressupde que o sujeito
possa ir além dos limites impostos pelos
esteredtipos de género, que exceda a
tipificacao cultural feminina ou masculina
(Jayme, Sau, 1996).

O desenvolvimento destes novos mode-
los ndo sera espontaneo. Postulamos a ne-
cessidade de cursos especiais com grupos
especificos de mulheres, em torno de técni-
cas e praticas que levem ao empoderamento.
A palavra empoderamento refere-se a
potencializacdo educacional e profissional
das mulheres, aumentando seu nivel de infor-
magao, agucando suas percepcoes e eviden-
ciando idéias e sentimentos comuns. Seu
objetivo mais amplo é fortalecer as capaci-
dades, habilidades e disposices para o exer-
cicio legitimo do poder.

E possivel identificar um conjunto de
praticas que facilitam o processo de
empoderamento, como, por exemplo: apre-
sentacdo de textos originais delibe-
radamente pensados sob o enfoque das
relacdes de género; releitura de velhos tex-
tos que nao foram escritos sob esse
enfoque, mas que passam a ser lidos por
esta 6tica; andlise da experiéncia pessoal
pela reconstrugao de historias de vida. Des-
tacam-se as técnicas de colaboracéo, coo-
perativa e interativa, com muito uso de dia-
logo, role playing (dramatizacao de papéis),
redacao de jornais, relato de casos.

Os saberes adquiridos e as habilidades
desenvolvidas pelas mulheres em sua vida
cotidiana e no ambito de seu trabalho ndo
costumam ser valorizados pela sociedade,
ja que carecem de instancias de validacao
ou certificagao especificas. Por exemplo:
ocupacgoes vinculadas ao servico domésti-
co ou ao cuidado de idosos e criangas ge-
ralmente sdo desempenhadas com base em



saberes e habilidades transmitidas de ge-
racao a geracao dentro do lar, entre mées
e filhas. O objetivo principal a ser alcanga-
do pelas estratégias de empoderamento é
atomada de consciéncia e potencializagao
das proprias competéncias. Esta tomada
de consciéncia vincula-se a visibilizagao
das capacidades que as mulheres tém de-
senvolvido em face do desconhecimento
e desvalorizacédo social das qualificacoes
femininas.

O objetivo do empoderamento nao é
construir uma sociedade de mulheres po-
derosas, porém isoladas, mas de contri-
buir para a construcdo de uma nova or-
dem cientifica e cultural, socialmente justa
e politicamente democratica, em sentido
mais amplo ou abrangente. Ou seja, uma
ordem sem hierarquias nem privilégios ba-
seados em esteredtipos e estigmas abso-
lutamente injustificados e nada cientificos,
que permita entdo a homens e mulheres
que, de maneira conjunta, desenvolvam
uma cidadania plena e produtiva.

Conhecimento cientifico
e androcentrismo

Analisemos agora a outra vertente do
androcentrismo cientifico: 0 androcentrismo
incluinte, que, embora permita o ingresso
das mulheres na atividade académica, con-
tinua desconsiderando as relagdes de gé-
nero quanto a metodologia de pesquisa e
contetdo do conhecimento cientifico.

No discurso l6gico-cientifico em geral
e, particularmente, no discurso das Ciénci-
as Humanas, o aporte das mulheres a cons-
trucao da vida social, cultural e cientifica
aparece silenciado e menosprezado. Des-
de a segunda metade do século passado,
as académicas feministas denunciam o
androcentrismo na ciéncia como forma
especifica de sexismo. A analise feminista
do conhecimento cientifico permitiu des-
velar que o enfoque de uma pesquisa pela
perspectiva masculina, e a posterior consi-
deracao dos resultados tanto validos para
homens como para mulheres, distorce o
conhecimento cientifico ao modo do
etnocentrismo.?®

Pelo modelo da ciéncia empirica, o
cientista € um observador independente,
que deve contar com a capacidade de
minimizar qualquer relacao afetiva e
valorativa com o objeto de estudo. Na
medida em que se mantém a distancia, os

objetos ndo seriam influenciados por ele e,
por conseguinte, os dados coletados seri-
am confiaveis e nao contaminados pela sub-
jetividade (neutralidade).

O paradigma empirico da ciéncia tem
sido julgado pelo feminismo académico
porque a objetividade cientifica nao é sin6-
nimo de neutralidade. Gergen (1993) ques-
tiona a objetividade cientifica em fungao de
cinco aspectos fundamentais:

* aindependéncia do género do cien-
tista em relagao a disciplina cientifica;
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% el etnocentrismo puede

definirse en su doble vertiente
como a) la proyeccién de
categorias de la propia sociedad
en el andlisis de sociedades
"otras"y b) la valoracion superi-
or de la propia sociedad y cultu-
ra en comparacién con la
"otra'o, méas generalmente, la
valoracion superior de lo propio
respecto de lo ajeno" (Narotzky,
1995, p. 43).
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* a"descontextualizagao" do fenébme-
no sob investigacao;

* aisencao de valor no desenvolvimen-
to da teoria e da pratica;

* a possibilidade de obtencéo de "da-
dos brutos";

* a superioridade do cientista para in-
terpretar a realidade em relagéo a outras
pessoas.

Desdobremos cada um destes aspec-
tos. O empirismo tradicional pretende es-
tabelecer leis gerais para o funcionamen-
to humano, tomando por base o0 modelo
das Ciéncias Naturais e Exatas. O cientis-
ta retira as unidades de analise de seu
contexto cultural e histérico e postula a
independéncia de seus interesses pesso-
ais e institucionais. A critica feminista se
concentra nas conseqliéncias que esta
descontextualizacdo acarreta sobre as
mulheres enquanto objetos de estudo. As
mulheres sao estudadas a margem de
suas circunstancias pessoais, assim como
das relacoes de género.

Os problemas derivados desta supos-
ta neutralidade descontextualizadora sdo
claramente visiveis quando se atribui as
mulheres caracteristicas pessoais como dis-
posigcoes "naturais", em vez de pensa-las
como efeitos de sua posicao especifica
enquanto grupo discriminado em uma de-
terminada sociedade. Esta perspectiva des-
conhece os fatores sociais e culturais que
influenciam a vida das mulheres. A identi-
dade dos objetos de investigacao depen-
de de seu contexto, e por isto ndo é possi-
vel descontextualizar um fendmeno sem
modificar seu significado. A pesquisa cien-
tifica deveria ser conduzida de maneira a
nao violentar a situacéo social do obijeto,
levando em conta a contingéncia historica
dos fendmenos.

Dentro do paradigma cientifico tradi-
cional, supde-se que o cientista pode e
deve produzir conhecimento isento de
valoracdo subjetiva, e que a atividade de
pesquisa ndo deve ser influenciada por pre-
conceitos pessoais, principios éticos e ou-
tras preocupacodes. O feminismo académi-
co, ao contrario, afirma que o conhecimen-
to e sua criacao nédo sao isentos de
valoracao e subjetividade, e sustentam que
o conhecimento livre de interesses € im-
possivel. Conseqlientemente, torna-se ne-
cessario substituir o interesse implicito pelo
explicito.
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O empirismo sustenta que a Unica ma-
neira de estabelecer conhecimento vali-
do é por meio do procedimento cientifi-
co, considerado como unico e inequivo-
co. Todas as outras formas do saber hu-
mano seriam inferiores. Esta hipétese de
superioridade da ciéncia manifesta-se nos
seguintes aspectos:

* assume que o pesquisador & mais
sabio e competente que o objeto de inves-
tigacao, e por isto, ndo tem o interesse de
descobrir o que o objeto de estudo sabe
ou é capaz de fazer;

* 0 investigador espera ter controle
total sobre o modo como o estudo se rea-
liza; o contexto, os métodos, procedimen-
tos, andlise, resultados e recomendacdes
para aplicacao sao regulados pelo pesqui-
sador, subjugando desta forma o objeto de
estudo;

* 0 cientista jamais compartilha suas
opinides com os objetos de estudo antes
de finalizar seu estudo, porque este com-
partilhar supostamente "contaminaria" a for-
mulacéo da pesquisa e os resultados.

As académicas feministas sustentam
que esta presuncao de superioridade do
investigador e estes procedimentos de su-
bordinacao do objeto repetem os padrdes
da relagao entre géneros na cultura, como
manifestacao de uma ordem hierarquica.

Pelo paradigma empirico, os fatos sao
concebidos como independentes do cien-
tista que os estabelece. Assume-se que o
mundo "é como é", independentemente do
observador. A tarefa do cientista é, entao,
refletir este mundo em suas teorias. Além
disto, todas as pessoas que utilizam os
métodos cientificos deveriam chegar as
mesmas conclusoes em relagao a natureza
do mundo.

As feministas académicas sustentam
que todos os aspectos do método cientifi-
co requerem atos de interpretacéo, neces-
sarios para selecionar e criar um vocabula-
rio relevante e um modelo tedrico, para re-
alizar distingbes entre objetos, para formu-
lar sistemas de explicacao e sistematizar os
dados encontrados. Ainda mais, o que é
transformado em "dado" nao reflete o mun-
do tal como ele é, sendo um mundo
subsumido em modelo linguistico a priori.

O feminismo académico questiona a
linguagem cientifica modulada com o fim
de produzir um mundo androcéntrico de "fa-
tos", que invariavelmente outorga vantagens



aos homens em detrimento das mulheres.
E comum que importantes conceitos cien-
tificos sejam baseados em hipdéteses
preexistentes relativas as relacoes entre os
géneros. O mesmo acontece em relagao
as metéaforas cientificas (por exemplo, ci-
éncias duras e soft), que recorrem a hip6-
teses androcéntricas. Estas categorias pro-
venientes da linguagem cientifica dividem
o mundo em falsas simetrias e introduzem-
se nas categorias concretas da realidade,
"naturalizando-se" na vida cotidiana. As re-
lacoes de poder entre homens e mulheres
fazem parte constitutiva destas visdes ou
enfoques cientificos.

Em resumo: a concepcao empirica do
conhecimento objetivo e acumulativo é
uma projecao da ideologia ou dos valores
culturalmente atribuidos a masculinidade.
As feministas académicas consideram que,
ao separar sujeito-objeto, razdo-emocao,
conhecimento-contexto socioistérico, a
orientacdo empirica torna-se incompativel
com uma ciéncia que contemple a inclu-
sao de todos os sujeitos sociais.

Keller analisou as metaforas e imagens
geralmente utilizadas para referir-se a cién-
cia. Por exemplo, as ciéncias "duras" re-
metem a idéia de ciéncias objetivas e, por
isto, masculinas, e as ciéncias soft, a idéia
de ciéncias mais subjetivas e mais femini-
nas. Isto denota uma metafora de género
sumamente arraigada em nossa cultura, a
qual estabelece hierarquias entre campos
ou areas disciplinares. Outro mito é o de
se conceber a ciéncia como contraria a
eros. A percepcao social, por exemplo, é
de que os cientistas sdo menos eroticos
que os artistas. "A ciéncia transporta o im-
pacto de sua generizacao nao so6 as dife-
rentes formas em que é usada como a des-
cricdo da realidade que oferece" (Keller,
1991, p. 86).

A modernidade vangloriou-se da pro-
ducgao de um método universal de pesqui-
sa: 0 método cientifico. A separagao entre
teoria e pratica na retorica da verificagcao
cientifica pressupoe o empirismo e o
formalismo como critérios de cientificidade
e de obtencao da verdade. A ciéncia mo-
derna é marcadamente tecnoldgica. Sua
definicao é dada pelo dominio tecnolégico
da natureza e pelo controle dos fenéme-
nos naturais. Para Bacon (1561-1626), por
exemplo, a natureza tinha que ser "sub-
jugada e obrigada a servir", e a meta do
cientista era "tortura-la até arrancar-lhe os
segredos". Como muitos autores da época

e posteriores — inclusive contemporaneos —
comparou-se a natureza com a mulher
(Figueroa-Sarriera, Lopez, Roman, 1994).
As imagens sobre "a mulher" na
modernidade foram construidas a partir de
um pensamento binario que naturalizou a
separacao masculino/feminino, justificando-
a pelas diferencas biologicas. As dicotomias
natureza/cultura, selvagem-domeéstico cons-
tituiram-se categorias que significam pelo
seu oposto: o feminino é pensado enquan-
to existe o masculino. Estabeleceu-se uma
equivaléncia entre feminino e natureza e
entre masculino e cultura. O ndo masculino
enquanto oposicao representa o que esta
fora do ambito dos homens. Se o natural
ou feminino esta fora deste ambito, torna-
se necessario subjuga-lo. Certos significa-
dos séo convertidos em eixos em torno dos
quais outros significados sao forcados a
girar de modo subordinado. Esta ideologia
cientifica dividiu o mundo em duas partes:

* 0 que conhece (a mente)
* 0 cognoscivel (a natureza e os fatos
sociais).

A relacdo entre quem conhece e o co-
nhecido € de distancia e separacao. O su-
jeito e o objeto estao radicalmente sepa-
rados. A natureza e os fatos sociais séo
coisificados. Concomitantemente, divide-
se as formas de conhecer em "objetivas"
e "subjetivas". O masculino denota, entao,
separacao, autonomia e distancia radical
de qualquer tipo de mistura entre sujeito
e objeto. O objeto (natureza) é passivo, é
observado, é manipulado, é dominado.
O sujeito (a mente) observa, é ativo, ma-
nipula, controla, domina. Os qualificativos
do objeto sao atribuidos ao feminino e os
adjetivos do sujeito, ao masculino.

Além disto, a construgao de saberes
por parte das mulheres nao é percebida
como elaboracdo, mas como um saber
"dado" (dom) pela natureza. Assim, por
exemplo, todos os saberes relacionados
com a reproducao social e bioldgica no
ambito doméstico ndao sdo percebidos
como saberes construidos culturalmente,
mas sao entendidos como dotes naturais,
espontaneos, dependentes de uma nature-
za feminina essencial.

De acordo com Keller (1991), desde a
ciéncia classica postula-se a separagao
objeto-sujeito do conhecimento, o que da
lugar a uma concepcao de epistemologia
objetivista. A verdade é medida por sua dis-
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tancia do subjetivo. Keller distingue dois
tipos de objetividade:

* objetividade estatica: faz referéncia
a busca de um conhecimento que comega
pela separacao entre o sujeito e o objeto;
este tipo de objetividade € o que tem sido
assumido desde a ciéncia tradicional;

* objetividade dindmica: utiliza a ex-
periéncia subjetiva em prol de uma objeti-
vidade mais efetiva. O/a cientista emprega
uma forma de atencdo com o mundo ca-
racterizada pelo amor e empatia, isto &,
uma forma de conhecimento pela qual é
consciente da conectividade com o mun-
do, garantindo ao mesmo tempo indepen-
déncia do mesmo.

A objetividade dinamica tolera a am-
biguidade, a incerteza, um certo jogo en-
tre o sujeito e o entorno e a capacidade de
relacionar-se com a diferenca. O reconhe-
cimento da diferenga proporciona um pon-
to de partida para a capacidade de relaci-
onamento. Este posicionamento de Keller
(1991) coloca-se como um modelo de
epistemologia interativa e contextual. Por
este paradigma, é preciso voltar a nomear
a natureza como um objeto ndo alienado e
a mente como nao necessariamente mas-
culina, redefinindo a relacédo entre sujeito e
objeto, dando outras significacoes as no-
coes de "mente" e "natureza" e reconstruin-
do o vinculo entre ambas.

Por sua parte, Harding (1996) assinala
que a histdria da ciéncia foi elaborada des-
critivamente, com base nas vidas e desco-
bertas de cientistas de destaque. A historia
da ciéncia relata os éxitos daqueles que,
seguindo um programa cognitivo universal-
mente aceito, desenvolveram producgodes
cientificas universalmente validas. Os avan-
cos cientificos sdo apresentados como o
apice do progresso humano e como resul-
tado do método cientifico.

Esta maneira dominante de relatar a
histéria da ciéncia revela a auséncia de uma
perspectiva de género.

0 processo sistematico de se evitar a
identidade e o comportamento de géne-
ro, as disposicoes institucionais de gé-
nero e o simbolismo de género nos le-
vam a suspeitar que nos encontramos
ainda ante uma idéia incompleta e de-
formada da ciéncia moderna. Quando se
elaboram descrigoes sensiveis as ques-
tdes de género de outros momentos da
histéria, nossas idéias sobre as épocas
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progressistas se modificam radicalmente
(...) ndo acreditavam de maneira alguma
que a fémea humana fosse igual ao ma-
cho humano, que a lei devesse refletir
essa igualdade, que o trabalho das mu-
Iheres e dos homens fosse intercam-
biavel, que as ligagdes das mulheres com
os homens e com as criangas e as famili-
as estivessem entre as relagdes que vin-
culam de forma regressiva. Nao ha davi-
da de que isto se deve, em grande parte,
a que a natureza e a atividade das mu-
Iheres nao eram percebidas como ele-
mentos plenamente sociais (Ibid, p. 194-
196).

Harding sustenta que o aparecimento
da"nova ciéncia moderna" apresenta coin-
cidéncias notaveis com a atual proposta
feminista de pesquisa, porque ambas:

* questionam as atitudes autoritarias e
defendem a emancipacéao politica como
fundamento de seus estudos;

* requerem a redefinicdo do progres-
so politico e intelectual, colocando em evi-
déncia que as hierarquias nao estao inscri-
tas na natureza, mas sim que sao criacoes
sociais e, por isto mesmo, mutaveis;

* ressaltam a importancia da experién-
cia humana como fonte de conhecimento;

* destacam a educacao como fator fun-
damental para a criacdo de conhecimentos
que erradiquem a subjugacao; e

* buscam a combinacao do conheci-
mento moral e politico com o empirico,
procurando unificar o conhecimento do
coracao, do cérebro e das maos.

Apesar disso, é interessante destacar
uma disparidade entre os pioneiros defen-
sores da "nova ciéncia" e as pesquisadoras
feministas. A identificacdo dos primeiros
com os subjugados de sua época resulta
mais voluntarista que a identificacdo das
feministas com a condicao das mulheres:

Temos que aprender com a histéria. Um
recado para o feminismo se refere a re-
ducédo do radicalismo em nossos objeti-
VOs e projetos, N0s cCompromissos que as-
sumimos. Como os projetos feministas
estdo incorporados em sociedades ain-
da fundamentalmente estruturadas me-
diante ordens de género, raciais, de clas-
ses sociais, culturais, o feminismo deve
ressaltar de maneira inequivoca a prati-
ca diaria e os esforgos a longo prazo para
eliminar todas essas formas de domina-
¢ao, para evitar o infeliz destino do 'movi-
mento da nova ciéncia' do século 17. Um
ndmero importante de individuos e gru-



pos tém muito que perder ante o avango
deste projeto radical e muito que ganhar
com a transformacdo do impulso femi-
nista em um elemento a mais de um uni-
verso pluralista, ndo ameacador, de dis-
curso tedrico, no qual as relagdes de
poder permanecam fundamentalmente
inalteradas (Harding, 1996, p. 209).

Transgredindo fronteiras
e assumindo limites

Qual é a conseqliéncia imediata de
advertir-se sobre os tragos androcéntricos
do método cientifico? Deseja-se a cons-
trucdo de uma epistemologia e de uma
ciéncia especificamente feministas? Reco-
nhecer a ciéncia como produto social,
desconstruir vestigios ou marcas de seus
produtores tanto nos projetos como nas
maneiras de conceber o conhecimento,
nao implica, a nosso ver, a exaltacéo de
um subjetivismo relativista, que considera
as hipéteses centradas nos homens versus
as hipoteses centradas nas mulheres.

O objetivo da busca de saber pelas fe-
ministas consistiria em elaborar teorias que
mostrem com a maior clareza possivel as
atividades das mulheres como atividades
sociais, e as relagdes sociais de género
como elemento de importancia para a com-
preensao da histéria humana. Este projeto
nao tem em si mesmo nada de subijetivo;
de fato, é necessario evidenciar e evitar a
tentacao ginecocéntrica dos feminismos.

Os aportes dos Estudos de Género
para a construcdo de uma nova ciéncia
autorizam enfoques e perspectivas que se
tornam disponiveis para os empreendimen-
tos intelectuais em geral. E possivel pen-
sar uma epistemologia que possa dar con-
ta de uma forma alternativa de se fazer ci-
éncia? E possivel uma ciéncia que inclua
as relacbes de género na producao do
conhecimento? Como seria uma visao fe-
minista da objetividade da ciéncia?

Haraway (1995) afirma que o problema
da ciéncia para os feminismos é entender a
objetividade como um tipo de racionalidade
situada: a unido das visdes parciais e das
vozes vacilantes em um sujeito coletivo si-
tuado ou localizado. Quer dizer, a possibili-
dade de viver dentro dos limites e contradi-
¢cOes das visoes situadas. A autora destaca
a adjudicacao exagerada que o saber cien-
tifico atribui a si mesmao: a pretensao de ver

tudo e desde todos os lugares como se fos-
se um deus onipresente e onissapiente.
Haraway sustenta que nem a onipoténcia
nem a onissapiéncia interessam aos feminis-
mos, e considera a pretensao da obijetivida-
de absoluta semelhante a imagem de um
pau-de-sebo, portanto inacessivel.

Haraway (Ibid) mostra-se hostil ao
relativismo e as visoes totalizadoras. Desta-
ca como alternativa a aceitacao dos sabe-
res situaveis, parciais, criticos, sustentados
em redes de conexao construidas com soli-
dariedade por meio da politica e das con-
versas compartilhadas em nivel episte-
moldgico. A ciéncia sobre a qual conduz sua
reflexdo seria uma que nos permitiria juntar-
nos na esperanca de transformacéo dos sis-
temas de saber e das formas de ver. Uma
ciéncia que pudesse interpretar, traduzir e
permitir o tateamento e a compreensao par-
cial. A producao de saberes situados requer
que o objeto de pesquisa seja objeto e ator
ao mesmo tempo como Unica forma valida
de acercar-se do conhecimento real. Se a
ética e a politica sao pilares fundamentais
para a objetividade da ciéncia, esta mesma
postura em relacéo ao objeto/ator é que seria
considerada coerente.

Ao contrapor a possibilidade de uma
objetividade ilimitada a concepgao da ob-
jetividade como racionalidade situada, a
autora alinha-se na luta por uma visao que
reconheca os limites cambiantes dos obje-
tos, os quais sao passiveis de transforma-
cao constante. A metafora do cyborg, aca-
lentada por Haraway (Ibid), sugere uma ima-
gem adequada ao entendimento deste con-
ceito de objetividade. Os cyborgs sao cria-
turas da ficcao cientifica, constituem uma
metafora irbnica e uma estratégia retdrica,
uma imagem condensada de imaginacao e
realidade material, onde se confundem as
fronteiras entre o real e o ficticio, e onde
aparecem subjetividades que ndo demons-
tram temor por suas identidades contradi-
térias. Os cyborgs supdem a emergéncia
de novos tipos de limites, fluidos e impreci-
s0s, entre o0 humano, o natural e o artificial.

Os feminismos tém tido grande preo-
cupacao de apontar os pecados da cién-
cia, mas ainda nao conseguiram mobilizar
energia suficiente paraimaginar uma busca
de conhecimento emancipadora. Qual é o
vinculo existente entre este compromisso
emancipatério e a questao ética? As femi-
nistas procuram tracar um projeto de sub-
versao de valores. A partir de uma légica
dicotdbmica, os feminismos situar-se-iam do
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"lado do bem". Nao se trata de suplantar
uma ética masculina por uma ética femini-
na. No se trata de suplantar a "lei paterna"
pela "lei materna", porque, eticamente fa-
lando, "propor nao é impor" e "alimentar
nao é empanturrar". Pensar as propostas
feministas a partir deste lugar implica ndo
tanto "zelar", mas "deixar crescer" (Collin,
1992).

As posturas feministas implicam um né
problematico de varias escolas e vertentes,
com diferentes posicoes tedricas e politi-
cas. Deste modo, a proposta episte-
moldgica e ética deve incluir suas ambi-
valéncias — 6dios e amores, conflitos e co-
incidéncias — sem impor a idealizagao
das relagbes pretendidas tanto no interior
dos feminismos como das relagbes destes
com outras posturas tedricas. A pretensao
é de uma ciéncia e uma ética que se
reformulam em suas marchas, muitas ve-
zes tentativamente (Azcarate, 1996).

O enfoque de género se postula como
potencial alavanca das estruturas cientificas

existentes. Nega-lo ou desconhecé-lo signi-
fica, sem duvida, parcializar o conhecimen-
to ou diminuir seu potencial emancipador.
No entanto, a academia feminista ndo pode
pretender construir por si mesma uma cién-
cia sucessora. Assim, os aportes a ciéncia
realizados pelos feminismos podem ser con-
siderados como conhecimentos/marcas, ori-
entacoes e sinalizagbes, que nao deveriam
serignoradas ao risco de reduzir-se o pano-
rama ou desconhecer espacos férteis de ex-
ploracao e transformacéo do conhecimento
cientifico.

Nesse sentido, as reflexdes de Collin
(1992) sobre uma "ética do dialogo plural"
sustentam nossas aproximagoes a questao
tratada. A autora argumenta sobre uma
consciéncia do limite que separa do outro,
do limite que afasta mas que é ao mesmo
tempo condicdo para a aproximagéo. O
didlogo com outras posturas teodricas e
epistemoldgicas situa-se justamente no jogo
dialético entre a consciéncia dos limites das
propostas feministas e o seu enorme po-
tencial emancipador.
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Abstract

After centuries of exclusion, women in the 20th century were admitted at University.
However, diverse forms of discrimination, apparent or veiled, have crisscrossed women
access to the academic world. This situation has contributed to consolidate different university
itineraries for men and women, as well as an unequal participation in the very academic
power. Moreover, if it is true that feminist academy has stimulated the production of a non-
sexist scientific knowledge, analyzing and reformulating traditional epistemological
conceptions, it is also true that hegemonic scientific contents and methodologies present
subtle trace of androcentrism still today. In this sense, the contribution of gender studies may
provide its motivating potential to critical exploration. Gender studies may also contribute to
the transformation of contemporary scientific knowledge, and to consolidate a wider and
more effective insertion for women into the academic space.

Keywords: academy; androcentrism; comparison; discrimination; epistemology; gender
studies; feminism; power; university.
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ESTUDOS

Infdncia, catequese e aculturagao f_
o Brasil do século 16

Marisa Bittar
Amarilio Ferreira
Junior

Palavras-chave: catequese
jesuitica; dominagao cultural;
criangas indigenas.

Discute as formas de
imposicao do padrao cultural
ocidental-cristao nas terras
brasilicas durante o século 16. Os
jesuitas, nos marcos da Contra-
Reforma, atuaram como uma
espécie de "intelectuais
organicos" do sistema colonial
portugués. A principio, a acao
jesuitica centrou-se na catequese
e na educacao das criancas
indias e mamelucas, procurando,
por meio delas, atrair seus pais
para os principios cristaos. As
criancas foram objeto central da
pedagogia jesuitica. Na acao de
catequese propriamente dita, 0os
padres combatiam os elementos
centrais da cultura indigena: a
antropofagia, a nudez, a
poligamia e o nomadismo. A
escola do bé-a-ba, no século 16,
constitui, pois, um dos pilares
ideoldgicos sobre o qual se
consolidou a ordem colonial
portuguesa no Brasil.

llustragéo: Sandra Barrote
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Introducao

A catequese e a agao jesuitica com as
criangas no Brasil do século 16 ainda cons-
tituem um tema pouco pesquisado na
historiografia da educacéo brasileira, que
conta com superioridade numérica de es-
tudos sobre a era republicana. A preferén-
cia pelo presente e pelos objetos emergen-
tes, tendéncia prevalecente na historiografia
atual, nos traz a mente a analise de Pierre
Bourdieu (2001, p. 36) sobre a "hierarquia
social dos objetos", quando chama a aten-
cao para o fato de que "a redundancia ob-
servada nos dominios mais consagrados" é
"o prego do siléncio que paira sobre outros
objetos".

Por sua vez, Ciro Flamarion Cardoso
(1995, p. 4-6), ao analisar as tendéncias
das pesquisas histéricas no Brasil, afirmou
que o periodo colonial ndo tem sido ob-
jeto de grande interesse, alertando para
0 que chamou de esquecimento de de-
terminados temas da nossa histéria, que
foram abandonados sem que tivéssemos
chegado a uma conclusao, em um nivel
satisfatério de conhecimento.

Foram essas idéias iniciais que nos ins-
piraram a pesquisar a agao jesuitica no Bra-
sil Colonial (de 1549 a 1759); e, neste arti-
go, parte de um estudo maior, discutiremos
a catequese, a opcao dos jesuitas pelas
criangas e a difusao da cultura européia no
Brasil quinhentista. Convém assinalar que a
histéria de que tratamos nessa época trans-
correu em trechos exiguos do litoral. Deixa-
remos de abordar, portanto, a atuagéo dos
jesuitas portugueses no Amazonas e no
Maranhao, bem como as missdes dos jesu-
itas espanhois em territérios do interior,
mais tarde incorporados ao Brasil.

Outro aspecto que merece registro € o
fato de que toda a acao missionaria jesuitica
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contou com um numero pequeno de pa-
dres. Em 1549, ano em que a Companhia
de Jesus chega ao Brasil, eram seis; em
1597, 120; 20 anos depois, 180. Em 1749,
na Provincia do Maranhao (criada em 1627),
havia 145 jesuitas e, no restante da Col6-
nia, 445 membros da Companhia. Tais da-
dos evidenciam que nao foi a quantidade
de missionarios o fator determinante da
hegemonia cultural.

Os curumins € a conversao
ao Cristianismo

A obtencao de hegemonia em proces-
sos histéricos como o que estamos estudan-
do depende do uso da forga fisica pelo gru-
po que pretende tornar-se dominante, no
caso os colonos brancos, bem como a ob-
tencdo de um "consentimento”, a respeito
da nova situacéo, pelos povos que aqui ha-
bitavam. Em outras palavras: para que pre-
dominassem, era preciso que os padrdes da
colonizacao fossem "aceitos" pelos propri-
0s dominados, mesmo constituindo estes a
maioria. Nesse movimento de obtencéo de
hegemonia, aincorporacao dos valores cul-
turais dos dominantes era fundamental.

A proposito, José Maria de Paiva (1999,
p. 61), estudioso das culturas portuguesa e
brasileira do periodo colonial, chama a aten-
cao para o fato de que "a expressao cultural
maior portuguesa quinhentista/seiscentista é
a religiao". Lembrando que Igreja e Estado
eram instituicOes inseparaveis, com proemi-
néncia da primeira sobre a segunda, aqui
desejamos realcar o papel da Companhia de
Jesus no processo de aculturacdo ocorrido
durante o primeiro século da colonizagao.

A aculturagao e o predominio da cultu-
ra ocidental cristd na dominacdo do Novo
Mundo, como escreveu Darcy Ribeiro (1995,
p. 59), foram exercidos, até 1759, por duas
forcas opostas: "de um lado, a dos colonos,
a frente de seus negécios; do outro, a dos
religiosos, a frente de suas missdes". Em prin-
cipio, cresceram paralelamente, mas depois
o contraste converteu-se em conflito aberto,
cujo desfecho foi a expulsao dos jesuitas.

No comeco, porém, a empresa colo-
nial portuguesa ndo se desassociou da
missdo evangelizadora protagonizada
pelos jesuitas com os povos indigenas
que habitavam as terras brasilicas. Esse
trago distintivo do Brasil Colonial teve ini-
cio em 1549, ano da chegada dos primei-
ros padres inacianos, obedientes as reso-
lugbes emanadas do Concilio de Trento



(1545-1563), que propugnava converter
todos os "negros da terra"' & fé crista:
adultos e criancas.

Conhecendo o teor dos documentos
quinhentistas, é possivel compreender as
palavras de Serafim Leite, para quem o fim
com que os jesuitas vieram ao Brasil foi a
catequese. Alias, bem antes de 1500, a
cristianizacdo do mundo vinha sendo anun-
ciada. Se nos ativermos aos textos relati-
VvOs a expansao uliramarina, observaremos
que esse objetivo é explicito. E o que se
I&, por exemplo, na Bula Inter coetera, de
1493, editada pelo Papa Alexandre VI (1995,

p. 21):

Entre as outras obras bem aceitas a Divi-
na Majestade, e pelo nosso coracao de-
sejadas, existe sobretudo esta: que seja
exaltada principalmente na nossa épo-
ca e em toda parte se espalhe e se dilate
a Fé Catdlica e a Religido Crista, se cui-
de da salvagéo das almas, se abatam as
nacdes barbaras e sejam reduzidas a
mesma fé.

Entretanto, a politica colonial de con-
versao ao Cristianismo por meio da
catequese esbarrou na concepcao de mun-
do enraizada na alma do indio adulto, pois
lhe era impossivel aderir aos preceitos reli-
giosos da Igreja Romana sem renunciar aos
principais elementos culturais da sua soci-
edade. Como mencionamos, o indio era
objeto das intencoes cristianizadoras pre-
vistas para ocorrer em sua propria terra.
Em carta datada de 1553, o padre Pero
Correia (1956, p. 447) defendia que deveri-
am juntar "todos los mogos" para doutrina-
los "en la fe, (...) y se hiziera una nueva
christiandad" porque os velhos "fuérense
gastando en sus males costumbres". A curta
experiéncia apostélica dos primeiros pa-
dres jesuitas na terra de Santa Cruz logo
demonstraria, porém, a dificuldade em
converter "os velhos com 0s seus maus
costumes" e que somente "os mogos indi-
genas sedentarizados poderiam construir
uma nova cristandade".

Em razdo dessa dificuldade, a atencao
deslocou-se para as criangas, ténica que
perdurou nos 210 anos (1549-1759) da mis-
sao evangelizadora jesuitica no Brasil Co-
lonial.2 Os padres aqui aportados, depois
das frustracdes em converter indios adul-
tos, perceberam a vantagem de, primeiro,
conquistar a alma da crianca, para que,
entao, ela propria se constituisse um obs-
taculo aos "maus costumes" dos pais.

Para atrai-las, contaram, inicialmente,
com outras criancgas: os sete 6rfaos chega-
dos de Lisboa a Baia, em 1550. Esses "me-
ninos perdidos", no dizer de Nébrega, aqui
seriam bilinglies, e a sua propria presenga
constituir-se-ia fator de aproximacao e
aculturacado. Como escreveu o mesmo pa-
dre, esses 6rfaos "com seus cantares atra-
em os filhos dos gentios e edificam muito
os cristaos" (Leite, 1938a, p. 36). As crian-
cas faziam entradas pelo sertdo, a pé, até
distancias consideraveis, e os préprios in-
dios abriam-lhes caminho. Segundo Serafim
Leite, "elas aproveitavam a oportunidade
para ensinar os elementos da religiao (...)
na lingua dos indios, de maneira que os fi-
Ihos na sua lingua ensinam os pais" (Leite,
1938a, p. 38). De fato, o Colégio da Baia,
além dainstrucao, "tornou-se o centro mais
eficaz da catequese e civilizagao das crian-
¢as, no Brasil, atingindo, quando possivel,
pelo coracao das criancas, a alma dos pais"
(Ibid, p. 36). Tratando deste assunto,
Chambouleyron (1999, p. 60) afirma que "o
regozijo era generalizado quando os meni-
nos passavam a abominar os costumes de
seus pais".

A opcao pela crianga india nos conduz
a observar que, nessa época, a propria in-
fancia estava sendo descoberta na Europa,
segundo escreveu Philippe Arieés. Em seu
classico Histéria social da crianca e da fa-
milia, ele assevera que desde o século 13
surgiram, nas representagoes artisticas, al-
guns tipos infantis mais préximos do senti-
mento moderno, destacando como mode-
lo e ancestral de todas as criancas peque-
nas "o menino Jesus". Prosseguindo, afir-
ma que no século 16, resultado de uma
psicologia infantil em processo, "as pesso-
as se preocupavam muito com as criangas,
consideradas testemunhos da inocéncia
batismal, semelhantes aos anjos e proximas
de Cristo, que as havia amado" (Aries, 1978,
p. 163).

Homens de seu tempo, os jesuitas cer-
tamente compartilhavam das concepcdes e
imagens que entdo vinham se formando so-
bre ainfancia no Velho Mundo, evidentemente
acrescidas do dogmatismo caracteristico da
ordem missionaria, que se tornou quase uma
ordem docente. Em terras do Novo Mundo,
além de pretenderem "salvar a alma" desses
seres inocentes, defendiam as idéias peda-
gogicas disciplinadoras segundo as quais "as
criangas nao podiam ser abandonadas sem
perigo a uma liberdade sem limites hierar-
quicos" (Ibid, p. 179).

' Noinicio, os primeiros padres

N

da Companhia de Jesus deno-
minavam as populagoes indi-
genas de "negros da terra"
(Nobrega, 19564, p. 115).
Além dos jesuitas, também
missionaram no Brasil Coloni-
al franciscanos, carmelitas e
beneditinos. Era franciscano,
por exemplo, o frei Henrique de
Coimbra, que celebrou a pri-
meira missa. Nos decénios
transcorridos entre 1500 até o
estabelecimento do Governo
Geral, em 1549, padres secu-
lares também apareceram es-
poradicamente.
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Mas, além da atracao exercida pelos
pequenos 6rfaos, quais as outras estratégi-
as utilizadas parareter e catequizar as crian-
cas indigenas? Da documentacgao escrita
pelos proprios jesuitas no Brasil constam
mencoes sobre indios que demonstravam
interesse em entregar seus filhos aos padres.
Numa carta de 1554, por exemplo, José de
Anchieta (19573, p. 106), cognominado pela
Igreja "o apdstolo do Brasil', alude a neces-
sidade de terem acesso "a outras mais ge-
racoes, para serem subjugadas pela sua
palavra [de Deus]", e continua:

Estes, entre os quais vivemos, entregam-
nos de boa vontade os filhos para se-
rem ensinados, 0s quais depois, suce-
dendo a seus pais, poderao constituir
um povo agradavel a Cristo. Na Escola,
muito bem ensinados pelo Mestre
Anténio Rodrigues, encontram-se 15 ja
batizados e outros, em maior nimero,
ainda catecumenos.

Para Gilberto Freyre (1936, p. 93), po-
rém, os jesuitas usavam uma tatica para
tornar essas criangas mais deles que dos
préprios pais, como se |Ié em Sobrados e
mucambos:

... a tatica terrivel, porém subtil, dos edu-
cadores jesuitas, de conseguirem dos
indios que Ihes dessem seus curumins,
dos colonos brancos que lhes confias-
sem seus filhos, para educarem a todas
nos seus internatos, no temor do Senhor
e da Madre Igreja. (...) Tornando-os filhos
mais deles, padres, e dela, Igreja, do que
dos caciques e das maes caboclas, dos
senhores e das senhoras de engenho.

Na mesma perspectiva, Florestan
Fernandes (1960, p. 84) afirma que os jesu-
itas "concentraram seus esforgos na des-
truicdo da influéncia conservantista dos
pajés, dos velhos ou de instituigoes tribais
nucleares", instilando "no &nimo das crian-
cas, principalmente, dlvidas a respeito da
integridade das opinides dos pais ou dos
mais velhos e da legitimidade das tradicbes
tribais". Por sua vez, Chambouleyron (1999,
p. 60), em artigo ja citado, acredita que tal
pratica pode ter funcionado para alguns
grupos indigenas como uma possibilidade
de estabelecer aliancas entre eles e os pa-
dres, revelando uma outra dimensédo da
evangelizacdo das criangcas como "grande
meio" para a conversao.
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De todo modo, uma vez constatado
que os adultos mostravam-se arredios a
conversao, foram as criangas — mamelucas,
indias, brancas e negras — do Brasil Coloni-
al que se constituiram o objeto da acao
missionaria jesuitica. Particularmente no pri-
meiro século da colonizacao, os alunos dos
colégios mantidos pela Companhia de Je-
sus eram recrutados entre as criancas
mamelucas e indigenas, como registrou
Serafim Leite (1938a, p. 80): "Ndbrega tinha
também os olhos postos nos meninos indi-
os e deles esperava tirar bons discipulos".

Catequese e dominacao
cultural

Ao longo das praias brasileiras, na auro-
ra do século 16, a visao idilica que marcara
os primeiros momentos entre indios e bran-
cos logo se dissipou, e duas culturas distin-
tas defrontaram-se. O indio, inicialmente, foi
percebido por olhos curiosos e até admira-
dos de Caminha, que o descreve em sua Carta
como de "grande inocéncia". Nesse documen-
to que inaugura a histéria escrita do Brasil, o
escrivao os denomina simplesmente de "ho-
mens". Uns "sete ou oito", foram os primeiros
avistados pelos viajantes:

A feicao deles é serem pardos, um tanto
avermelhados, de bons rostos e bons
narizes, bem feitos. Andam nus, sem co-
bertura alguma. Nem fazem mais caso de
encobrir ou deixar de encobrir suas ver-
gonhas do que mostrar a cara. Acerca
disso sao de grande inocéncia (Caminha,
1976, p. 45-46).

Inocéncia de um lado, desejo de im-
posicao de outro: é o que se depreende
das tentativas de comunicacao que ali se
manifestam: "E Nicolau Coelho Ihes fez si-
nal que pousassem os arcos. E eles os de-
puseram. (...) E tomou dois daqueles ho-
mens daterra (...)", que foram levados sem
resisténcia a nau, onde, de mais perto, fo-
ram observados. Os navegadores da es-
quadra de Cabral, para obter maiores in-
formacgbes sobre a nova terra, tentaram
deixar com os seus habitantes, "para |4 fi-
car, um mancebo degredado (...) mas logo
o tornaram para nés", num sinal evidente
de que os indios nem foram hostis e
tampouco tiveram intencao de reter consi-
go um branco, devolvendo-o aos portu-
gueses. O desinteresse dos "da terra" em



relagédo a cultura do europeu manifestou-
se também quando, logo apés terem
ganhado "uma camisa nova" para vestir,
"uma carapuca vermelha e um rosario de
contas brancas, (...) voltaram ja nus e sem
as carapucas" (Caminha, 1976, p. 48-49).

Mas esses "homens" de "grande ino-
céncia" que conhecemos pela Carta de
Caminha converter-se-iam em inimigos tao
logo os brancos viessem para ficar e fincar
as bases de sua colonizac&o. A descricao
quase idilica cede lugar ao estilo europeista
predominante entre os historiadores brasi-
leiros até o comeco do século 20. Obser-
vemos, a titulo de ilustracao, a interpreta-
cao de Capistrano de Abreu nos seus Ca-
pitulos de histéria colonial, de 1906, época
em que o indio ndo contava com defenso-
res na historiografia. Ao referir-se a expedi-
¢cao exploradora de 1501, assinala que ela
confirmara em "quase tudo" as palavras de
Caminha (Ibid, p. 25-26): "Apenas os natu-
rais apareceram a nova luz, selvagens, ran-
COrosos, sanguinarios e antropoéfagos, ma-
terial mais préprio para escravatura do que
para conversao".

Pela leitura, podemos concluir que o
elemento principal da civilizagao pré-colom-
biana, os indios, é definido por Capistrano
como "apenas os naturais" para justificar que
"quase tudo" ainda correspondia a descri-
¢ao que Caminha fizera em 1500. Em outras
palavras: aterra e os frutos que poderia dar
aos brancos eram os mesmos, mas o ébice
a sua exploracao é visto por Capistrano
como "selvagem, sanguinario, antropéfago”.
N&o sdo mais "os homens" da visao antro-
poldgica de Caminha. Portanto, para a fina-
lidade da colonizacédo, mais Util seria "es-
cravizar" do que "converter".

Nessa perspectiva belicosa, nas primei-
ras décadas daquele século desapareceram
as povoagoes indigenas contempladas pe-
las caravelas de Cabral. Segundo Darcy Ri-
beiro (1995, p. 44-47), "o enfrentamento dos
mundos" decorria porque, de um lado, os
indios americanos viviam "numa sociedade
solidaria"; do outro, os brancos europeus
gerados no seio de uma sociedade basea-
da na exploracdo do homem pelo homem
em que "tudo subordinava ao lucro". Suas
concepcoes "nao soé diferentes mas opos-
tas, do mundo, da vida, da morte, do amor,
se chocaram cruamente".

O impacto entre as duas formacdes
societarias pode ser percebido na repro-
ducédo de um dialogo entre Jean de Léry
(1534-1611), missionario calvinista que

acompanhou Villegagnon na empreitada da
fundacao da "Franga Antartica" (Rio de Ja-
neiro), e um velho indio tupinambé.® Nessa
conversa fica evidente que os tupinambas
muito se admiravam pelo fato de os france-
ses e outros estrangeiros darem-se ao tra-
balho de vir buscar o seu arabutan (madei-
ra) de tdo longe.

Uma vez um velho perguntou-me: - Por
que vindes vés outros, mairs e perés [fran-
ceses e portugueses] buscar lenha de tédo
longe para vos aquecer? Nao tendes ma-
deira em vossa terra? Respondi que ti-
nhamos muitas mas nao daquela quali-
dade (...). Retrucou o velho imediatamen-
te: — E porventura precisais de muito? —
Sim, respondi-lhe, pois no nosso pais
existem negociantes que possuem mais
panos, facas, tesouras, espelhos e outras
mercadorias do que podeis imaginar e
um sé deles compra todo o pau-brasil
com que muitos navios voltam carrega-
dos. — Ah! Retrucou o selvagem, tu me
contas maravilhas (...) Mas este homem
tao rico de que me falas nao morre? —
Sim, disse eu, morre como os outros. Mas
os selvagens sao grandes discursadores
e costumam ir em qualquer assunto até o
fim, por isso perguntou-me de novo: e
quando morrem para quem fica o que
deixam? — Para seus filhos se os tém, res-
pondi; na falta destes para os irmaos ou
parentes mais proximos. — Na verdade,
continuou o velho, que, como vereis, nao
era nenhum tolo, agora vejo que vés ou-
tros mairs sois grandes loucos, pois,
atravessais o mar e sofreis grandes inco-
modos, como dizeis quando aqui chegais,
e trabalhais tanto para amontoar rique-
zas para vossos filhos ou para aqueles
que vos sobrevivem! Nao sera a terra que
vos nutriu suficiente para alimenta-los
também? Temos pais, maes e filhos a
quem amamos; mas estamos certos de
que depois da nossa morte a terra que
nos nutriu também os nutrira, por isso des-
cansamos sem maiores cuidados (Léry,
1961, p. 153-154).

Como se observa pelas palavras
trocadas entre os dois, as sociedades pré-
colombianas que 0s europeus aqui encon-
traram ndo conheciam a propriedade priva-
da da terra: ela era de todos. No caso dos
tupinambas, como dos demais grupos, a
economia era de subsisténcia e as condi-
cbes materiais de existéncia estavam assen-
tadas em atividades econémicas mistas: "a
caca, a pesca, a coleta de plantas e frutas
nativas, de ovos e filhotes de péassaros, a

3 0s tupinambaés aliaram-se aos
franceses, cuja presenga em
costas brasileiras quase coin-
cide com a dos portugueses.
Estes, por sua vez, na disputa
pela primazia das terras, tive-
ram ao seu lado os tupiniquins.
Os conflitos e guerras foram
tamanhos que "durante anos
ficou indeciso se o Brasil ficaria
pertencendo aos perd (portu-
gueses) ou aos mair (france-
ses)" (Abreu, 1954, p. 31).
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horticultura e o aprovisionamento limitado
de algumas pedras e cristais" (Fernandes,
1989, p. 81). Analisando a sua organizacao
econdmica, Florestan Fernandes (1989, p.
85-86) concluiu que:

... as técnicas tribais de acumulagdo de
utilidades nao previam o suprimento de
reservas destinadas a troca, mas ao con-
sumo interno. Dentro do mesmo grupo
tribal, a troca nao tinha razao de existir.
Quando um tupinamba desejava alguma
coisa que pertencia a um vizinho dizia-
Ihe francamente: "E preciso que o objeto
seja muito estimado para ndo ser dado
logo". O beneficiado devia retribuir mais
tarde o presente recebido.

Portanto, ao contrario dos europeus,
que ja viviam intensamente as atividades
econdmicas de um mercado mundial criado
pelo capitalismo mercantil, os indios brasi-
leiros viviam a base de uma "economia natu-
ral". Além disso, a organizacao social dos
tupinambas caracterizava-se por ser uma "so-
ciedade sem Estado" (Clastres, 1988, p 143),
porque ndo conheceu a propriedade priva-
da da terra e as classes sociais. Isso néo
implicou, contudo, a inexisténcia de uma
concepcao de sociedade humana por parte
dos amerindios brasileiros. Muito pelo con-
trario: as sociedades indigenas estabeleci-
am uma relagao perfeitamente harmdnica
com o mundo natural; a relacdo homem/na-
tureza, tanto no sentido das necessidades
materiais quanto espirituais, ndo comporta-
va arazao de ser que o trabalho assumiu no
ambito da civilizacao ocidental crista. Pierre
Clastres (Ibid, p. 135), em A sociedade con-
tra o Estado, assim definiu a relagao do indio
com a natureza:

... 0s indios, efetivamente, sé dedicavam
pouco tempo aquilo a que damos o nome
de trabalho. E apesar disso nao morriam
de fome. Os cronistas da época sdo una-
nimes em descrever a bela aparéncia dos
adultos e a boa saude das numerosas
criangas, a abundancia e variedade dos
recursos alimentares. Por conseguinte, a
economia de subsisténcia das tribos in-
digenas nao implicava de forma alguma
a angustiosa busca, em tempo integral,
de alimento. Uma economia de subsis-
téncia é, pois, compativel com uma con-
sideravel limitagao do tempo dedicado as
atividades produtivas. Era o que se verifi-
cava com as tribos sul-americanas de
agricultores, como, por exemplo, os tupis-
guaranis, cuja ociosidade irritava igual-
mente os franceses e os portugueses.



O impacto da "ociosidade" que "irrita-
va" franceses e portugueses, "gente prati-
ca, experimentada", no dizer de Darcy Ri-
beiro (1995, p. 45), foi assim expresso por
ele:

Aos olhos dos recém-chegados, aquela
indiada louga, de encher os olhos sé pelo
prazer de vé-los (...) tinha um defeito ca-
pital: eram vadios, vivendo uma vida ind-
til e sem prestanca. Que é que produzi-
am? Nada. Que é que amealhavam?
Nada. Viviam suas flteis vidas fartas,
como se neste mundo s6 Ihes coubesse
viver.

Segundo o autor, a "civilizagao" impos-
se, primeiro, pelas pestes mortais; depois,
pelas guerras de exterminio e escravizagao.
O sucesso da ocupacao da terra brasilica
pelos colonizadores portugueses, portan-
to, assentou-se em trés fatores: a) na mor-
te de dezenas de milhares de indios em
decorréncia do contato, direto ou indire-
to, com as doencas (gripe, sarampo, co-
queluche, tuberculose, variola, etc.)
trazidas pelos brancos; b) no exterminio fi-
sico de povos indigenas por meio da cha-
mada "guerra justa" deflagrada pelos con-
quistadores europeus; ¢) no processo de
aculturacdo, em grande parte possibilita-
do pela catequese empreendida pelos pa-
dres da Companhia de Jesus.

Mas a vitéria dos brancos europeus
nessa guerra etnocultural ndo se deveu
apenas ao uso de armas com maior poder
de destruigcao, ou a maior capacidade ci-
entifica e tecnoldgica da sua sociedade
sobre a outra. A civilizagao ocidental crista
estava ideologicamente convicta de que
era uma civilizacao superior e de que era
preciso difundi-la entre os indigenas ame-
ricanos. A difusdo implicava imposicao de
seus valores, mas também genocidio, o
que, em si, era contraditério com o objeti-
vo da catequese, porque, uma vez mortos
os indios, a quem converter?

Eis uma questao que s em longo pra-
zo tornou inviavel a manutencao dos jesu-
itas na ordem colonial planejada inicialmen-
te. Quando ja estavam vencidos, tanto na
evangelizagao quanto na reclusao dos in-
dios as missoes, era tarde demais para ar-
rependimentos: a ordem de expulsao foi a
garantia da continuidade do projeto colo-
nial. Mas isto ocorreu em 1759 e ndo no
século 16, quando a sujeicao do indigena
era o elemento central da ideologia domi-
nante no mundo colonial. No exercicio

dessa dominacdo, segundo Florestan
Fernandes, distinguiram-se trés espécies de
polarizacdes: primeiro, 0 colono, agente
efetivo da colonizacdo, cujo objetivo era
tomar as terras dos indios e torna-los seus
escravos; segundo, o agente da Coroa, que
compartilhava desse interesse, mas era for-
cado arestringi-lo; terceiro, os jesuitas, cujas
acoes contrariavam os interesses dos colo-
nos e da Coroa, mas concorriam para atin-
gir o fim essencial. Assim, n&o era seu pro-
posito a destruicdo dos indios, embora no
primeiro século servissem mais a Coroa,
minando suas lealdades étnicas, fazendo
que se desgarrassem das tribos e se atre-
lassem as missoes. Mas a sua influéncia "teve
um teor destrutivo comparavel ao das ativi-
dades dos colonos e da Coroa, apesar de
sua forma branda e dos elevados motivos
espirituais que a inspiravam" (Fernandes,
1960, p. 84). Ou como diz Darcy Ribeiro
(1995, p. 56), o resultado de sua politica
"ndo poderia ser mais letal se tivesse sido
programado para isso".

O plano de colonizagao proposto por
Nobrega, primeiro provincial da Companhia
de Jesus no Brasil (1553-1559), tinha como
principal argumento o combate a antropo-
fagia e estava relacionado com a morte do
Bispo D. Pedro Fernandes Sardinha pelos
indios do norte da Bahia (1556). Para alguns
autores, essa morte fez daqueles indios "ini-
migos definitivos da colonizacao", e foi "com
0 seu sacrificio que se povoou Sergipe"
(Calmon, 1959, p. 325). De fato, segundo o
padre Serafim Leite (1955, p. 124), o ato
cometido pela tribo dos Caetés levou "cer-
tamente Nébrega a refletir e mais se confir-
mou que sé uma politica de povoamento, e
de autoridade, que sujeitasse os indios e
impedisse a repeticao de tais cenas, pode-
ria apressar a civilizagdo do Brasil".

A sua "politica de povoamento" foi ex-
posta ao provincial de Portugal, padre
Miguel de Torres, em carta de 1558, na qual
solicitava a interferéncia do colega junto aos
tutores do Rei de Portugal, D. Sebastiao
(1557-1578), para viabilizar a sua proposta
civilizatéria, e admoestava:

Primeiramente o gentio se deve sujeitar
e fazé-lo viver como criatura que sao ra-
cionais, fazendo-lhe guardar a lei natu-
ral. (...) Depois que o Brasil é descoberto
e povoado, tém os gentios mortos e comi-
dos grande numero de cristdos e toma-
das muitas naus e navios e muita fazen-
da. E trabalhando os cristaos por dissi-
mular estas cousas, (...), nem por isso
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puderam fazer deles bons amigos, nao
deixando de matar e comer, como quan-
do puderam. (...) Os que mataram a gen-
te da nau do Bispo [D. Pedro Fernandes
Sardinha] se podem logo castigar e su-
jeitar, e todos o0s que estao apregoados
por inimigos dos cristaos, e os que que-
rem quebrar as pazes, e os que tém os
escravos dos cristdos e ndo os querem
dar, e todos os mais que ndo quiserem
sofrer o jugo justo que lhes derem e por
isso se alevantarem contra os cristaos.
(...) Desta maneira cessara a boca infer-
nal de comer a tantos cristaos quantos
se perdem em barcos e navios por toda
a costa; os quais todos sdo comidos dos
indios e sdo mais os que morrem que 0s
que vém cada ano (Noébrega, 1957, p.
447-449).

Outro argumento do plano era a con-
veniéncia de escravizar logo aos indios,
como se lé:

Sujeitando-se o gentio, cessarao muitas
maneiras de haver escravos mal havi-
dos e muitos escrupulos, porque terdo
os homens escravos legitimos, tomados
em guerra justa e terdo servigos de
avassalagem dos indios e a terra se po-
voara e Nosso Senhor ganhara muitas
almas (Ibid, p. 449).

Nas areas territoriais de sua influéncia,
principalmente nos Colégios e residéncias,
a Companhia de Jesus foi uma das respon-
saveis pela extincao de quatro aspectos
culturais das tribos do litoral brasileiro: a
antropofagia, a poligamia, a pajelanca e a
nudez. O combate a esses tracos culturais
essenciais e, ainda, a imposicao do
sedentarismo sdo claramente expressos
nesse documento que sintetiza o plano
luso-jesuitico de aculturagao:

... alei que Ihes hao-de dar [aos indios] é
defender-lhes comer carne humana e
guerrear sem licenca do governador; fa-
zer-lhes ter uma s6 mulher, vestirem-se
pois tém muito algodao, ao menos de-
pois de cristaos, tirar-lhes os feiticeiros,
manté-los em justica entre si e para com
os cristaos: fazé-los viver quietos sem se
mudarem para outra parte, se nao for
para entre cristaos, tendo terras que lhes
bastem, e com estes padres da Compa-
nhia para os doutrinarem (lbid, p. 450).

"Fazé-los viver quietos sem se muda-
rem" significava manté-los reclusos,
aldeados. A esse respeito, € preciso notar

que o aldeamento implicou a determinacao
de valores desconhecidos para os indige-
nas e destruiu a sua vida tribal, incorporan-
do-os ao sistema portugués. Segundo Luiz
Felipe de Alencastro (2000, p. 181), o
"descimento" de indios do interior para o
litoral foi resultado da associacéo entre os
inacianos e as autoridades portuguesas,
obedecendo a trés objetivos:

... criar aldeamentos de indios ditos "man-
sos", destinados a proteger os morado-
res dos indios "bravos"; (...) circunscrever
"as areas coloniais, impedindo a fuga
para a floresta tropical dos escravos ne-
gros das fazendas e dos engenhos"; (...)
"manter contingentes de mao-de-obra
compulséria nas proximidades das vilas
e dos portos.

Mas, além disso, prossegue o autor, "os
descimentos desempenhavam papel impor-
tante" porque, "estancando o movimento
migratorio das tribos (...), acentuavam a
dessocializagao dos indigenas, fazendo-os
permeaveis a catequese" (Alencastro, 2000,
p. 181).

Quanto a luta contra a antropofagia,
iniciou-se em 1549, quando aqui chegaram
0s primeiros padres e se colocaram contra
"o barbaro costume", recusando-se a ser
coniventes "com as concessodes" dos colo-
nos, que "contemporizavam" (Leite, 1938b,
p. 35-38). A propdsito, o autor da Histdria
da Companhia de Jesus no Brasil escreveu
que, no mesmo ano da chegada, na cida-
de da Baia, os indios trouxeram de uma
guerra um inimigo ja morto e dispunham a
comé-lo "diante da Igreja e da Cruz, mas
nao consentiram os padres, sepultando o
cadaver". E diz mais: que "colaboravam
nessa obra de civilizagao os alunos do co-
légio" (Ibid, p. 38). Tal narrativa confirma o
papel da crianca na aculturagcao, fazendo
que as sociedades tribais deixassem de
existir de forma integra e autbnoma e se sub-
metessem aos padrdes culturais da civiliza-
cao ocidental crista.

A acao jesuitica na aculturagao é con-
signada também por Capistrano de Abreu
(1954, p. 11), cuja obra é uma apologia
da colonizagao: "Das suas lendas [dos in-
dios], que as vezes 0s conservavam noi-
tes inteiras acordados e atentos, muito
pouco sabemos: um dos principais cui-
dados dos missionarios consistia e con-
siste ainda em apaga-las e substitui-las".
Nesse processo de "apagar" o diferente
substituindo-o pelo padrao hegemonico,



somente os elementos culturais que nao
estivessem em desacordo com a concep-
cao de mundo dos jesuitas eram amal-
gamados e aproveitados nos rituais de
catequese. Portanto, "a determinacao de
fazer a catequese nas aldeias do gentio
era acompanhada do propésito (...) de
reorientar a cultura nativa em direcéo ao
cristianismo e aos modos de vida euro-
peus" (Azevedo, 1976, p. 372).

O projeto colonizador luso-jesuitico nao
deixa duvidas quanto ao intuito da empre-
sa civilizatoria junto aos indios americanos.
D. Jodo lll (1521-1557), cognominado "o co-
lonizador", em correspondéncia datada de
1539, era enfatico ao afirmar que o seu "prin-
cipal intento", como também o "d'El-Rey [D.
Manuel I, Rei de Portugal, falecido em 1521]
(...) foy sempre o acrescentamento de nos-
sa santa fé catholica" (D. Joao lll, apud Lei-
te, 1955, p. 102).

Em sintonia com os objetivos civili-
zadores propugnados pela Coroa portu-
guesa, o padre Manuel da Nébrega defi-
niu os efeitos resultantes do processo de
aculturacao do gentio pela via da cate-
quese.* Em sua primeira carta da terra
brasilica, datada de 1549, atestava que:

... jahum dos principaes [cacique] delles
aprende a ler e toma licdo cada dia com
grande cuidado, e em dous dias soube
ho ABC todo, e ho insinamos a benzer,
tomando tudo com grandes desejos. Diz
que quer ser christdo e nom comer car-
ne humana, nem ter mais de huma
molher e outras cousas (Nébrega, 1956b,

p. 111).

Avinculacao entre catequese e edu-
cacdao jesuitica pode ser aferida em ou-
tras correspondéncias dos padres da
Companhia de Jesus que missionaram no
Brasil do século 16. Duas delas, redigidas
pelo padre José de Anchieta, sao
emblematicas. Na primeira, datada de
1554, o catequista relata que ele e mais
sete padres aplicavam-se "a doutrinar al-
mas" pedindo "a misericérdia de Deus
Nosso Senhor" que Ihes concedesse aces-
S0 "a outras mais geracdes", pois julga-
vam que todas elas haveriam "de se con-
verter muito facilmente a fé", se Ihes pre-
gassem. Faz aluséo as criangas entregues
pelos pais "de boa vontade" e afirma que,
na escola, "muito bem ensinados (...) en-
contram-se 15 ja batizados" (Anchieta,
1957a, p. 106).

Na outra, datada de 15586, relacionou
claramente a conversao ao cristianismo a
educacao:

... expliquei suficientemente na carta an-
terior como se faz a doutrina dos meni-
nos: quase todos vém duas vezes por dia
a escola, sobretudo de manha; pois a tar-
de todos se dao a pesca ou a caga para
procurarem o sustento; se ndo trabalham,
nao comem. Mas o principal cuidado que
temos deles estd em Ihes declararmos os
rudimentos da fé, sem descuidar o ensi-
no das letras; estimam-no tanto que, se
nao fosse esta atracao, talvez nem os
pudéssemos levar a mais nada (Anchieta,
1957b, p. 308).

Depois de subjugar os indios pelo ritu-
al da catequese crista, a cultura européia
intrusa reduzia os valores societarios indi-
genas ao residual de algumas atividades
culturais toleradas pelos jesuitas. Os pre-
conceitos etnocéntricos inerentes ao proje-
to colonizador luso-jesuitico impediam, pelo
uso da violéncia institucionalizada, a mani-
festacao dos comportamentos tribais tradi-
cionais e significou o despovoamento indi-
gena do Brasil nos dois primeiros séculos
da ocupacao territorial pelos portugueses.
As consequléncias fazem-se sentir até os
dias atuais, pois, "a populacéo nativa, que
se contava na casa dos milhdes de pesso-
as no limiar do século 16, mal ultrapassa
hoje os 300 mil individuos" (Vainfas, 2000,
p. 37). A mortandade foi atestada desde o
comeco pelos préprios jesuitas. Uma
missiva de Anchieta, citada por Capistrano
de Abreu (1954, p. 53), aludia ao fato de
existirem, no século 16, aldeias com até
"80.000 almas" e que, depois de 20 anos
(1563-1583), ja estavam vazias e davam lu-
gar "aos negros de Guiné e mui poucos da
terra, e se perguntarem por tanta gente, di-
rao que morreu".

Palavras conclusivas

O processo de aculturagao ocidental no
Brasil quinhentista ndo gozava de hegemonia
absoluta nas hostes da cultura cristd. Uma
importante testemunha das conquistas cien-
tificas, tecnoldgicas e territoriais perpetradas
pelos europeus no século 16 foi Michel de
Montaigne (1533-1592), um dos grandes no-
mes do humanismo moderno. Na obra Os
ensaios, ele questionava a qualificacao de bar-
baros que os europeus haviam impingido aos

4 No século 17, o processo de
aculturacdo pela catequese
vinculou-se ao préprio método
pedagdgico jesuitico que, em
1599, foi consubstanciado no
Ratio studiorum (Franca, 1952,
p.22.).
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indios americanos. Num deles, "Dos canibais",
encontramos a seguinte consideracao:

... acho que nao ha nessa nagdo nada
de barbaro e de selvagem, pelo que me
contaram, a ndo ser porque cada qual
chama de barbarie aquilo que nao é de
seu costume; como verdadeiramente
parece que ndo temos outro ponto de vis-
ta sobre a verdade e a razédo a ndo ser o
exemplo e 0 modelo das opinides e usos
do pais em que estamos. Nele sempre
estd areligiao perfeita, a forma de gover-
no perfeita, o uso perfeito e cabal de to-
das as coisas. Eles sao selvagens, as-
sim como chamamos de selvagens os
frutos que a natureza, por si mesma e
por sua marcha habitual, produziu; sen-
do que, na verdade, antes deveriamos
chamar de selvagens aqueles que com
nossa arte alteramos e desviamos da or-
dem comum. Naqueles outros estao vi-
vas e vigorosas as verdadeiras e mais
Uteis virtudes e propriedades, as quais
abastardamos nestes, e simplesmente as
adaptamos ao prazer de nosso paladar
corrompido (Montaigne, 2000, p. 307-
308).

As palavras de Montaigne ndo impedi-
ram a tragédia. Demonstram, contudo, que
sempre existirao vozes dissonantes na his-
téria. A propésito, a conclusao deste arti-
go coincide com um momento chave da

histéria da humanidade: a teoria sobre o
"choque de civilizacdes", a "descoberta" do
mundo islamico, as analises centradas em
conceitos como dogma, intolerancia e ex-
clusdo nunca estiveram tao associadas as
religibes como agora.

Nessa época sombria, fomos surpreen-
didos, em 2000, com a declaragéo do car-
deal alemao Joseph Ratzinger (Cardeal...,
2000) sobre a superioridade do catolicis-
mo sobre as demais religides! Ja em 2001,
assistimos a peregrinagdo do Papa Joao
Paulo Il dando continuidade aos seus "arre-
pendimentos" (em face de outras religides,
dos judeus, da Inquisicéo, do obscurantis-
mo, das Cruzadas, etc.). Na Siria, refazen-
do os passos do Apodstolo Paulo, conver-
teu-se no primeiro papa a visitar uma mes-
quita islamica e declarou que "a convicgéao
religiosa nunca foi uma justificativa para a
violéncia" (Joao Paulo..., 2001). Finalmen-
te, depois dos ataques terroristas de 11 de
setembro de 2001, esteve na Arménia e
Kasaquistao, apelando a paz e enfatizando
a necessidade de evitar que os recentes
atentados aos Estados Unidos da América
levem ao aprofundamento da divisao entre
cristdos e mugulmanos (Cansado..., 2001).
O seu gesto, certamente, ndo apaga as vi-
oléncias do passado, mas sinaliza uma es-
peranca de convivéncia entre povos de reli-
gides e culturas diferentes.
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Abstract

This article discusses the forms of imposition of the western Christian cultural standard
of Brazil during the XVI century. The Jesuits, in the steps of the Counter Reform, served as
types of "organic intellectuals" of the colonial Portuguese system. In the beginning, the Jesuit
action centred on the catechism and on the education of Indian and mameluke children,
seeking, through them, to attract their parents to Christian principles. The children were the
central object of Jesuit pedagogy. Within the catechism specifically, the priests combated
the central elements of indigenous culture: anthropophagi, nakedness, polygamy, and of the
nomadic way of life. The elementary school in the XVI century thus constituted one of the
ideological pillars on which the colonial Portuguese order was consolidated in Brazil.

Keywords: jesuit catechism; cultural domination; indigenous children.
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As efetivas transformacodes
por que passam as sociedades
mundiais vém exigindo
mudancas radicais na educacao.
A natureza das relacdes escola/
trabalho necessita mudar, de
sorte que possibilite formar
adequadamente a nova forca de
trabalho. Nesse contexto, merece
destaque a educacao do
administrador, que, na visao atual
e futura, precisa ser permanente,
em constante aperfeicoamento,
na busca de titulos académicos.
Por sua vez, a legislacao do
ensino superior possibilita a
criacao de projetos educacionais
que se compatibilizem com o
objetivo de oferecer propostas
pedagogicas realisticas e de
qualidade. Assim, discute-se as
competéncias que 0s
trabalhadores da area das
ciéncias sociais de Administracao
necessitam receber durante o
curso de graduacao. Contudo,
torna-se oportuno alertar para as
questoes culturais inerentes ao
individuo, pois sao elas os
elementos mediadores entre as
competéncias e o desempenho
nas atividades organizacionais.

Introducao

Hoje ja se pode ouvir os ecos das
transformacoes inéditas e velozes por que
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passam as sociedades, ditas de primeiro
mundo, desenvolvidas. Nessas sociedades,
0 modelo industrial esgota-se, cedendo lu-
gar a um novo paradigma socioeconémico,
baseado, sobretudo, em servicos e na cri-
acao de novos conhecimentos (Crawford,
1994).

Nessa légica, sociedades como a bra-
sileira, em processo de desenvolvimento,
dependentes economicamente das matti-
zes, necessitam acompanhar essas acele-
radas mudancgas que ocorrem no mundo,
de forma a poderem sobreviver, mas com
responsabilidade e respeito a preservacao
de suas riquezas e de sua cultura nativa.

Chega-se as portas do terceiro milé-
nio, e as transformacoes estao ocorrendo.
Ja se pode delinear, hoje, o perfil dos re-
cursos humanos para o século 21. E, para
se entender o novo mercado de trabalho e
de ocupacées desse século que se anun-
cia, deve-se ter em mente quatro palavras-
chave: tecnologia, globalizacéo, servigos e
conhecimento.

Nessa nova ética de mercado, o pro-
fissional devera dominar a fundo algum ins-
trumento tecnolégico, ter acdo dinémica,
de forma que sua atividade possa ser
exercida em qualquer lugar do mundo, ge-
ralmente vinculada ao setor de servicos, e
devera ter, simultaneamente, um profundo
conhecimento sobre varios assuntos, prin-
cipalmente na sua area de atuacéao.

Eis a realidade: as melhores oportuni-
dades, a maior remuneracao, os lugares
estaveis e as melhores chances de promo-
¢ao no mercado de trabalho, ter um em-
prego e, até mesmo, sobreviver sem ele,
estao vinculados aqueles que trilharem o
caminho certo.

A mudanca de paradigma econdémico
implica mudancas radicais no paradigma
educacional, de forma que se permita ga-
rantir um "comeco" certo, para que os pro-
fissionais que a "universidade" forma pos-
sam estar aptos a "caminhar" e a enfrentar
0os novos desafios da nova realidade
socioeconOmica que hoje se apresenta,
sendo, sem dulvida, a base da realidade
deste milénio (Bruno, 1996).

Dai, surge a grande responsabilidade
da escola, no caso, das instituices de en-
sino superior, publicas ou particulares, uni-
versidades ou faculdades isoladas, pouco
importa, na tentativa de propiciar uma edu-
cagao mais adequada as mudangas que
atualmente se presenciam na sociedade,
especificamente, criando recursos humanos



para abastecer o mercado de trabalho e
de ocupacbes, no caso aqui apresentado,
na area de Administracao.

O presente estudo ndo tem intencdes
de oferecer posicionamento favoravel ou
contrario ao modelo adotado - a forma-
¢cao para o mercado realizada nos inte-
resses do capital, agora com outra rou-
pagem. O objetivo deste ensaio é apre-
sentar a conjuntura em que a universida-
de insere-se no atual momento e apontar
que bases culturais deveriam ser transmi-
tidas pelo ensino superior, de sorte a for-
mar profissionais qualificados, reflexivos,
criativos e cidadaos mais conscientes de
seu papel social. A cultura dada pelas es-
colas superiores deve gerar a criagao de
habilidades que possibilitem, até mesmo,
neutralizar ou minimizar os problemas cau-
sados pelo préprio modelo.

Universidade e formagao
profissional

Se antes, a universidade, entendida
como instituicao de ensino de terceiro grau,
era um bem cultural das elites, hoje, apés a
Reforma Universitaria, uma de suas tarefas
¢ fornecer Recursos Humanos para o mer-
cado de trabalho. Atualmente, o ensino su-
perior habilita seus egressos a ocuparem
postos assalariados, que ndo garantem
status nem estabilidade, com ganhos me-
nores do que os esperados (Frigotto, 1989),
ou, até mesmo, nao ter emprego algum.

A criagdo de empregos em nivel supe-
rior ndo acompanhou o crescimento signi-
ficativo da demanda de egressos (Chaui,
1988). Com isso, ocorreu o fendmeno da
desvalorizagcado dos anos de estudo e, em
conseqUléncia, a exigéncia de mais anos
de escolaridade: até mesmo para funges
simples, o mercado de trabalho vem exi-
gindo cada vez mais niveis escolares, mais
diplomas — capital cultural institucionalizado
(Bourdieu, 1974).

Em decorréncia, esse aumento artifici-
al da exigéncia de anos de estudo a postos
de trabalho explica, dentro de um mercado
de pequena expansao, a freqliéncia de pes-
soas de alto perfil educacional ocupando
cargos e funcdes abaixo de suas capacida-
des: a subutilizacado de capacidades apare-
ce como expressao da modalidade capita-
lista de desenvolvimento (Cunha, 1975).

No entanto, ha unanimidade nesta afir-
macao: ter um curso superior nao garante
emprego, mas nao o tendo, fica ainda mais
dificil consegui-lo. No atual momento, sé
possuir o diploma de nivel superior nao
basta, & preciso um conjunto de habilida-
des somadas, como: manusear e saber uti-
lizar o computador, dominar diversos cédi-
gos linguisticos, criatividade, empreendi-
mento, preocupar-se com a qualidade nos
servicos e com custos, entre outras.

Do ponto de vista da formacéo do ho-
mem atual, seu perfil deve estar pautado
no aprender a aprender, na educacao con-
tinuada, permanente, sabendo pensar, fa-
zendo funcionar.

Apesar das dificuldades, a universida-
de brasileira necessita cumprir com suas
atribuicdes enquanto instituicao social, a fim
de instrumentalizar seus egressos a "enfren-
tarem" o atual e futuro mercado de traba-
Iho, bem como possibilitar a sobrevivéncia
de muitos, mesmo nao tendo chances de
ingresso no mercado de ocupacodes formais.

Sem duvida, a universidade brasileira
hoje é responsavel pela formacao de recur-
sos humanos e intelectuais para o mercado
produtivo, devendo dar a grande massa uni-
versitaria as competéncias técnicas e huma-
nas necessarias, nao sé para suprir 0 novo
mercado das organizagoes, mas também de
sobrevivéncia autbnoma, independentemente
da existéncia do emprego; as nogdes de
"empregabilidade" e "trabalhabilidade", tam-
bém, devem estar presentes na formulagao
das competéncias.

Capacitacao profissional
e escola

O progresso técnico e cientifico ocor-
rido na sociedade contemporanea fez com
que a transmissao de conhecimentos de pai
para filho, de mestre para pupilo, de arte-
sao para aprendiz, feita ritualmente, guar-
dando segredos do oficio, se alterasse. No
fim do século 20, ndo basta para o mundo
o trabalho artesanal. Este foi substituido
pela maquina, pelo trabalho técnico-cienti-
fico, operando mudancas radicais nos mo-
dos de producéo e na for¢a de trabalho.

As necessidades psicossociais impulsi-
onam o homem a uma constante aprendiza-
gem, a um continuo crescer como individuo
e como ser social. A luta pela vida, a satisfa-
¢cao de seus anseios, a realizacao profissio-
nal como pessoa, como cidadao, como ser
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integrante de instituicbes sociais levam a
pessoa, principalmente o adulto, a um pro-
cesso continuo de aperfeicoamento, o que
se da pelas relagdes sociais que estabelece
com o meio ou na propria escola.

Em qualquer sociedade, a funcéo da
educacao € preparar as novas geragoes
para a vida adulta "para a vida nho mundo
dos adultos", sendo a qualificacéo para o
trabalho um de seus principais objetivos,
sobretudo nas sociedades capitalistas e
industriais (Freitag, 1988).

Sobre aimporténcia e a distingéo en-
tre a educacao de criancas e adultos, Al-
varo Vieira Pinto (1986) afirma que "o que
distingue uma modalidade de educacao
da outra nao é o conteddo nem os méto-
dos, mas os interesses que a sociedade
como um todo tem, quando educa a cri-
anca e o adulto". Assim, a distingao de
idades se traduz pelas diferentes experi-
éncias acumuladas.

Torna-se importante ressaltar o papel
do educando adulto como "membro
pensante e atuante em sua comunidade"
(Ibid). A realidade social do adulto pres-
supde um conjunto de conhecimentos ba-
sicos relacionados com o mundo do tra-
balho. Partindo da idéia de Sartre de que
o0 homem é produto do seu trabalho, o
adulto percebe que o seu trabalho incor-
pora-se ao trabalho social com a finalida-
de de construir a sociedade, como pro-
prio executor, sendo influenciado por con-
dicionamentos sociais, como salérios, va-
lores, instituicdes, ideologias, etc. Por
isso, diz que "o adulto é, por conseguin-
te, um trabalhador trabalhado", pois se,
por um lado, sé sobrevive se efetuar tra-
balho; por outro, s6 pode fazé-lo depen-
dendo das condi¢bes oferecidas pela so-
ciedade em que se encontra.

Afirma Freitag (1988) que educar é so-
cializar, ato para capacitar o individuo a re-
alizar com o meio em que vive as trocas de
experiéncias que vao torna-lo apto a inte-
grar-se no socies como um membro Util do
mesmo. Como experiéncia vivida, o traba-
lho & compreendido ndo como Unica fonte
de producéao de valor, mas como uma ativi-
dade que criariquezas, indistintamente, para
todos os homens. Desta forma, o trabalho
surge como uma virtude universal pela qual
a acumulagao do capital é legitima.

Do ponto de vista econébmico, o sis-
tema educacional sempre tendeu da pers-
pectiva do capital a marginalidade. Cres-
ce como uma esfera improdutiva, embora
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necessaria a manutencao da ordem
(Frigotto, 1989). A educacéo apresenta-se
como instancia que permite eleger em
nome do povo e, a0 mesmo tempo, nega
a esse povo os mais legitimos direitos da
cidadania (Freitag, 1988). Assim, o capital
tende a usar a escola como veiculo de
transmissdo de uma pedagogia capitalis-
ta, ndao se devendo esconder o fato de que
a sociedade busque preservar a escola
desse abuso.

A ndo apreensao das relacdes de tra-
balho como praticas fundamentais, que
definiram o modo humano social da exis-
téncia e se constituiram na fonte primordial
do conhecimento e da formacéao da cons-
ciéncia (Frigotto, 1989), traduz o carater
pratico dos métodos capitalistas de ensino
que visa atender ao mercado de trabalho.

Nesse processo, como declara Frigotto
(Ibid), deve-se compreender que a produ-
¢ao do conhecimento a formacéo da cons-
ciéncia critica tiveram sua génese nas rela-
¢oes sociais de producao. Esse caminho
permitiu resgatar a visao de que o conheci-
mento, a superacdo do senso comum e a
formagao da consciéncia politico-critica de-
ram-se na e pela praxis que resultou da uni-
dade dialética entre a teoria e a pratica.

Observa-se, entao, a natureza contra-
ditéria da educacgao, que, ao mesmo tem-
po, funciona como elemento de reprodu-
cao das classes sociais, e sua expansao
representa também uma conquista dos tra-
balhadores (Marx apud Salm, 1980). No
entanto, essa conquista dos trabalhadores
tem sido desvirtuada, e a escola transfor-
mada em algo compulsério que apresenta
uma crescente desvinculacao entre educa-
cao e trabalho (Salm, 1980).

Gorz (1980) chamou a atencao paraa
dicotOmica relacéao entre a escola e o tra-
balho e apontou para a ineutralidade
ineficiente do sistema escolar em relacéo
a classe trabalhadora: freqlientar a escola
€ uma aspiragao da massa, numa tentativa
de superar a sua condi¢cdo. Mas esse in-
tento muitas vezes acaba em fracasso, pois
nao ha vinculo entre a escola e a fabrica,
entre a escola e a empresa, entre a neces-
sidade de mudar a natureza e a organiza-
cao dotrabalho e o que a escola ensina. A
real natureza de classe da escola vem da
separacao que ela introduz entre "cultura"
e "producao”, entre "ciéncia" e "técnica",
entre "trabalho manual" e "trabalho intelec-
tual". Na atual conjuntura socioecon6mica,
essa natureza deve ser mudada, tanto da



perspectiva do capital — que necessita uti-
lizar-se dos recursos humanos intelectu-
ais preparados pela escola — como da
parte da prépria escola, a fim de cumprir
com suas responsabilidades sociais.

Constata-se que a escola passou a fa-
zer parte da l6gica da sociedade capitalista
e, hoje, constitui um dos mecanismos usa-
dos para distribuir as pessoas no lugar que,
por capacidade e mérito comprovado e ates-
tado (Bourdieu, 1974), lhe corresponde na
divisdo do trabalho. Sobre o fato, Prandi
(1982, p. 80) faz uma abordagem sob o pon-
to de vista da formacéo dos trabalhadores
em nivel de 3o grau, dizendo:

... quanto mais especializado o trabalha-
dor — nossa énfase esta no trabalhador
de nivel universitario — tanto mais se su-
jeitara a cooperacdo como forma de tra-
balho, sem que isso implique nenhum
risco necessario ao capitalismo como
status quo (...). Essa qualificagdo néao
qualificada, paradoxo elementar, repre-
senta hoje certamente um dos "dramas"
da clientela do ensino superior, base de
um inconformismo que insiste em pen-
sar o trabalho do ponto de vista do indi-
viduo e nao da classe trabalhadora.

Constata-se, entdo, que a ampliacao
da escolarizacéo serviria para que o capi-
tal pincasse do seu conjunto tanto aqueles
necessarios a producao imediata como
aqueles que se alocam nos servicos, crian-
do dentro desse ambito a elevacao cons-
tante dos requisitos educacionais e, tam-
bém, funcionando como justificativa do pro-
longamento da escolaridade e o conse-
quente retardamento do ingresso dos jo-
vens no mercado de trabalho (o estagio),
fazendo da proépria escola um mercado im-
produtivo (Frigotto, 1989).

Ainda sobre o assunto, comenta
Kuenzer (1989) que a escola como lugar
da reproducéo do saber tedrico ndo da
ao trabalhador acesso a outras formas de
articulacdo com o trabalho concreto; as-
sim, a autora afirma que "os profissionais,
que aprendem o saber sobre o trabalho
na escola, aprendem teoria sem pratica".
E ainda:

Os técnicos de nivel médio e os profissi-
onais de nivel superior sdo aqueles que
permanecem na escola e que se apro-
priam do saber sobre o trabalho no seu
interior, recebendo uma certificagdo que
Ihes permitird ocupar, na hierarquia do
trabalho coletivo, o exercicio das fungoes
intelectuais (Ibid, p. 23).

De acordo com a autora, o "certificado
escolar" apresenta um enorme valor, pois
abre as portas para o exercicio das funcoes
intelectuais no mercado de trabalho e con-
fere as habilidades, comportamentos e co-
nhecimentos minimamente necessarios a
aquisicdo de competéncia, pelo exercicio
profissional.

Kuenzer (Ibid) conclui que a ruptura en-
tre o pensar e o fazer, entre a teoria e a
pratica, expressa-se nos curriculos, dividin-
do-os em duas partes: uma de educacao
geral, com o objetivo de apropriacdo dos
principios tedrico-metodolégicos, de desen-
volvimento do raciocinio, de aquisigao da

cultura; e outra de formacéo especial, em
que se privilegia o aprendizado de formas
operacionais; ou seja, os curriculos repro-
duzem a velha divisdo de trabalho sob a
forma da classica dicotomia entre o saber
humanista e o saber técnico, o que vem
contrariando o perfil necessario e exigido a
formacgéao de novos recursos humanos.
Desta forma, o estagio curricular surge
como disciplina indispensavel para minimizar
esse distanciamento, principalmente quan-
do passa a ser aplicado como estudo de
caso dentro da propria empresa. A "empre-
sa junior" também surge como um excelente
instrumental académico para integrar teoria
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e pratica, pois, por meio do vinculo univer-
sidade/empresa, os alunos vivenciam a rea-
lidade organizacional, seus problemas e
possiveis solugoes ainda estudantes.

Como foi visto, 0 conhecimento ¢ ela-
borado socialmente a partir do trabalho dos
homens, estabelecendo relacbes entre si
na produgao da existéncia. Entao, dificil-
mente ter-se-ia acesso aos instrumentos
tedrico-metodoldgicos e ao saber social-
mente construido se nao fosse a escola. A
instituicao escolar aparece como a alter-
nativa para a superacao dos aspectos de
parcializacao e fragmentacao do saber ela-
borado com a pratica.

Se o saber nao é produzido na esco-
la, mas no interior das relagdes sociais em
seu conjunto, é claro que o trabalhador
podera sistematizar o conhecimento que
Ihe restitua a possibilidade de realizar suas
capacidades e desenvolver-se pelo traba-
Iho. Assim, cabe as escolas de ensino su-
perior sistematizar projetos pedagdgicos
que conduzam a globalidade e a qualida-
de na formacéo do trabalhador de Admi-
nistracao, tendo em vista suas caracteristi-
cas proprias, o perfil do profissional e a
missao social da instituicdo.

0 valor humano e social
nas organizacoes:
caracteristicas culturais
no individuo a serem
consideradas anteriores
a formacao de competéncias
do administrador

Hoje se escutam os ecos do setor pro-
dutivo brasileiro clamando por uma edu-
cacao melhor, um plano educacional para
o Pais, em todos os niveis, para gerar mai-
or qualificacao de recursos humanos, al-
mejando melhorar o quadro econémico e
social nacional. Para atender aos anseios
e necessidades de mercado, a universida-
de é chamada a rever seus projetos peda-
gogicos (Lei n® 9.394, de 20/12/1996) de
forma a atender nao so a essa reivindica-
¢ao, mas dar, aos seus egressos, maiores
chances de subsisténcia como profissionais
e cidadaos.

O ensino superior é, inegavelmente,
o responsavel pela criacao de recursos
humanos intelectuais em todas as areas
do conhecimento. As instituicdes, univer-
sitarias ou ndo, procuram identificar-se a

grandes centros de exceléncia que para-
lelamente prepararam para o mercado. E
bem verdade que muitas ficam aquém das
exigéncias minimas de formacéo, e, a cada
dia, mais e mais instituicbes entram em
funcionamento. Para controlar e orientar
instituicoes superiores em todo o Pais,
surgiu a Avaliacao Nacional de Cursos,
que, apesar de algumas desejaveis criti-
cas, constitui uma necessidade na atual
conjuntura educacional brasileira.

Nessa visao, necessita-se reformular
toda a estrutura educacional, desde o ensi-
no fundamental até o superior, que, no caso
aqui colocado, torna-se alvo de grandes
questionamentos. Como formar adequada-
mente 0s recursos humanos na area de
Administracdo? Quais competéncias devem
ter os egressos deste curso? Que compor-
tamentos, atitudes e habitos devem se for-
mar ao longo dos cursos de graduacao?
Sejam quais forem as respostas, uma coisa
€ inegavel: ha de considerar-se valores hu-
manos e sociais, passo a passo aos valo-
res técnicos.

Base de cultura na formagao
do administrador

Ja se percebe a grande preocupacgao
do setor empresarial em relacao a qualifi-
cacao do trabalhador e aponta a educa-
cao de qualidade como a Unica saida aos
problemas enfrentados. O melhor desem-
penho da forga de trabalho diz respeito prin-
cipalmente ao conhecimento mais amplo
do processo produtivo, ao grau de abstra-
cao de novas tarefas, a relagao de traba-
Ihos mais cooperativos e ao uso de habili-
dades intelectuais que sao produto de uma
educacao geral, advinda do conjunto de
conteudos das diferentes areas do conhe-
cimento, voltada para o desenvolvimento
pleno das capacidades e potencialidades
do individuo (Kanaane, 1994).

Os avancos tecnolégicos e a conse-
qlente competitividade de mercado vém
exigindo mudancas radicais de comporta-
mento e atitudes por parte dos recursos hu-
manos, e, sem dlvida, sera a educacao a
responsavel por essas mudangas. Assim, a
mudanca de paradigma comportamental faz-
se presente, para que se possa responder
as qualificagbes necessarias ao novo momen-
to econdmico vivido pelas empresas, bem
como dar oportunidades ao trabalhador de,
até mesmo, realizar-se profissionalmente por



conta prépria e, com espirito empreende-
dor, criar sua propria empresa.

As organizagdes, como parte integran-
te do setor de producédo, carecem dessa
qualificacdo. Hodiernamente, exigem-se
mudancas radicais de comportamento por
parte do todo organizacional. A finalidade
da organizagao representa os propositos
a serem alcancados, e seu devido impac-
to no ambiente externo e interno atingem
todos os participantes da hierarquia
organizacional. Entéo, obriga-se a organi-
zagao a assumir decisivamente a concep-
cao de que o todo esta contido em cada
parte e cada parte esta contida no todo, de
forma que a empresa seja incorporada pelo
individuo. Ha& uma aproximagao da visao
globalizada do homem, dos grupos, das
organizacoes. Desta forma, a organizacao
do momento depende fundamentalmente
do equilibrio dos individuos, das relagdes
estabelecidas entre eles dentro da prépria
empresa.

Exige-se do atual profissional de Ad-
ministragdo um conjunto de competéncias
que vao desde as habilidades conceituais
até as humanas e técnicas, o que consoli-
da, em nivel superior, um perfil polivalente/
generalista para formacao de profissionais
com visdo global. Sobre a afirmativa, co-
menta Neves (1994, p. 71):

Quando se fala em generalistas, esta se
querendo referir a visdo de mundo que
pessoas possam ter. Na verdade, quer-
se alguém capaz de enxergar a mais de
um palmo do nariz, isto é, alguém que
ao executar sua fungdo tenha em vista
nao apenas os resultados imediatos de
sua acédo, mas qual o impacto que ela
tera no todo.

Nessa légica, para o efetivo desenvol-
vimento organizacional, deve-se buscar,
além do aprimoramento técnico, a com-
peténcia pessoal e interpessoal, a fim de
fundamentar o cabedal intelectual e huma-
no daqueles que atuam em qualquer nivel
da hierarquia da empresa. Contudo, com-
peténcias nem sempre levam ao desem-
penho satisfatério e, neste momento, sur-
gem os valores pessoais de conhecimen-
tos e habilidades como determinantes nas
aplicagcoes dessas competéncias.

Cabe, contudo, ressaltar que o desem-
penho reldine em si um conjunto completo
de acoes possiveis a serem adotadas para
aresolucao de problemas organizacionais;
ja o desempenho é a forma individual de

acao para soluciona-los, utilizando conhe-
cimentos e habilidades humanas, sociais e
técnicas, a partir de valores do individuo.

Assim, percebe-se que existem novas
caracteristicas de cultura dadas ao traba-
Ihador atual, em qualquer nivel de forma-
¢ao académica, que devem ser considera-
das em prol da mediacao entre competén-
cias e desempenhos, a saber:

— Gosto pelo presente — a sua realiza-
cao esta no presente, pois as tarefas do
estudante e seus projetos estdo no tempo
presente ou num futuro muito préximo. O
conhecimento sé traz plenamente satisfa-
¢cao se, mesmo quando se ocupa do pas-
sado, ele se estende ao presente, as técni-
cas do hoje, as obras e as tarefas contem-
poraneas. Uma cultura que o ajude a tomar
consciéncia do mundo de hoje e o faga
sentir-se digno. Perceber, pelos conheci-
mentos adquiridos na escola, a beleza e as
solugdes da época em que vive.

—Valorizagéo do futuro e do meio ambi-
ente — as realizacdes do presente necessi-
tam antever o futuro. As decisdes tomadas
hoje podem resultar em dificuldades futu-
ras para o homem e seu grupo. Por isso,
entende-se a grande preocupacao para a
formacéao de habilidades que mensurem o
meio ambiente. Sem a visdo da projecao
futura da esfera ambiental, dificilmente se
formara uma plena competéncia.

—Valorizagdo do conhecimento prévio
— o conhecimento e habilidades prévios de-
vem ser usados como ponto de partida para
a aquisicao de novos conhecimentos e ha-
bilidades, ja que os possui anteriores a es-
cola e a empresa: se o discente produz
conhecimento nas relacdes sociais, por que
nao aproveita-lo como suporte a outras
aprendizagens?

— Presenca da continuidade historica —
a cultura passada de geracao a geracao vai
permitindo a pessoa aprimorar e inovar co-
nhecimentos anteriores. Como diz Vigotsky,
"o pensamento € o didlogo com o mundo",
o mundo do presente, mas também um di-
alogo com pensadores predecessores, re-
tomando o conhecimento e opinides diver-
gentes, a fim de transformar a realidade, pois
o0 mundo e o homem séo histéricos
(Snyders, 1985a, p. 126). E como diz
Snyders (1988, p. 170), "quanto melhor se
conhecer o encadeamento e a acumulacao
das experiéncias, das tradicdes, mais nos
tornamos capazes de retomar os problemas
do ponto onde eles se encontram (...) ten-
tando-se ir mais longe".
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—Inovagéao do conhecimento —a uniao
passado e presente da cultura pode criar o
novo, novos modelos, novas relagdes so-
ciais, em uma sociedade onde valha a pena
compreender 0 que se passa, onde o Ci-
dadao possa tomar o destino em suas
maos, co-responsavel pelas mudancas
ocorridas no seu tempo, de forma consci-
ente, refletida e responsavel.

—Reconhecimento da ciéncia e da téc-
nica — a existéncia da ciéncia é a confirma-
¢ao de que existe um elo, um acordo entre
as coisas e 0 homem. A ciéncia é a forma
de garantir a ordem impressa ao mundo,
sem deixar de perceber as relagcbes com o

mundo. Portanto, a ciéncia pode contribuir
significativamente para a solugao dos pro-
blemas humanos, bem como, a partir do
seu conhecimento, resolver questdes emer-
gentes da sociedade. Ao mesmo tempo, a
ciéncia, como produgao do préprio ho-
mem, pode se tornar a grande aliada na
apreensao mais profunda dos problemas
darealidade e, assim, transforma-la, de for-
ma a criar um mundo melhor para se viver.

—Abrir os horizontes — 0 conhecimento
deve conduzir ao ponto de vista que abra
mais horizontes; nao a pratica pessoal,
permanecendo na experiéncia primeira,
mas a alcancar e ampliar suas aquisicoes
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sem trair sua individualidade e suas convic-
¢oes. Adquirir uma visao reflexiva e critica
junto aos problemas e as tarefas, fazendo
perceber elos entre o que vé, o que pensa
viver e 0s acontecimentos que atravessam
0 mundo.

— Amplidao e significagdo: as totalida-
des - o estudante consegue enxergar no
que aprende sua utilidade e necessidade
para usa-lo inteligentemente e afetivamente
para melhorar sua vida e dos seus compa-
nheiros. Apesar da amplitude do saber, s6
se apreende efetivamente aquilo que, de al-
guma forma, contribui a vida. A generalida-
de e a amplitude do saber oferecem mais
competéncias para a luta do viver, caben-
do a cada pessoa 0 desempenho que me-
Ihor Ihe aprouver.

—Uniéo entre o sentimento e a razao, pelo
conhecimento — ha necessidade do desen-
volvimento afetivo para se atingir o conheci-
mento. Os valores subjetivos do homem sao
requeridos, quando se quer assimilar o co-
nhecimento, em busca de um exame critico,
de um julgamento de valor profundo e ver-
dadeiro; ou seja, ha emogéao no conhecimen-
to, havendo cultura que se esforca pela uniao
entre o sentimento e a compreensao, entre
o sentimento e a consciéncia, posto que o
aluno é provido de sentimentos e razao que
se apresentam como elementos humanos
indivisiveis. Como afirma Capra (1982): "o
grande problema do homem contempora-
neo é a convivéncia harmoniosa entre a ra-
ZAao e o espirito".

—A aquisicéo de linguagens: ponto de
partida para o desenvolvimento cognitivo do
aluno — como propde Vigotsky (1989), as
estruturas mentais e a aquisicao do conhe-
cimento sdo consequentes do processo de
aquisicao linguistica, cuja estrutura e meio
social, assim, determinam. Nesta visao, se
o desempenho lingiistico é pessoal ou de
um grupo restrito, ha de se entender que as
estruturacoes logicas produzidas pela lin-
guagem sejam plurais, gerando, certamen-
te, multiculturalidades.

—Mensuragédo de tempo - as iniciativas
culturais de formacao e aperfeicoamento
para o estudante devem atentar para cur-
SOs mais ageis, mais compactos, em me-
nor tempo, com conteldos atualizados e
significativos.

— Disposicéao para aprender a apren-
der — a constante e permanente formacao,
tanto académica como técnica, deve
nortear o espirito discente. Hoje e no futu-
ro, nao se concebe qualquer processo de



aprendizagem como acabado, ou seja,
quanto mais se sabe mais se precisa saber.
Assim, seja na projecado das compe-
téncias humanas, seja na elaboracéo de
competéncias técnicas, as universidades e
instituicoes isoladas deverao contemplar,
em seus projetos pedagdgicos, no que
tange as novas competéncias na formagao
do administrador, primeiramente as carac-
teristicas da cultura facilitadora da criagao
de habilidades que devam ser formadas,
para efetivar o desempenho individual do
futuro administrador em funcéo das novas
exigéncias do atual modelo tecnolégico
globalizado, que, obrigatoriamente, impli-
ca mudancas de paradigma em todos os
niveis — no econdmico, no educacional e
no comportamental —, mantendo, contu-
do, a autonomia reflexiva e criativa do su-
jeito e respeitando os valores nacionais e
soberanos do Pais e de seu povo.

Tomada da decisao

de mudancas na formacao
do administrador:
operacionalizacao
da base de cultura

Ha momentos onde se necessita to-
mar decisdes. Estes sdo diagnosticados
quando se passa do range de seguranca e
chega-se ao desvio padrao determinado.

Na formacao académica brasileira (e, por
isso, é chegada a hora de tomar decisdes
de reformulacao), ja se esta bem distante
do que se pode ter como toleravel. Hoje as
organizacdes estdo em pleno processo de
mudanga, e se vé pouco movimento con-
sistente para que se possa adequar a for-
macao académica as mudancgas dinamicas
que vém acontecendo nas organizagoes.

Como séo apontadas, algumas bases de
cultura sdo necessarias no ensino académi-
co, tanto em nivel superior — na graduagao e
na pos-graduagao — quanto em cursos técni-
cos. Tendo em vista a adequacao ao novo
mercado das organizacdes, passa-se a enu-
merar as formas de operacionalizacdo das
bases de cultura na formacéo do administra-
dor, cujo fundamento basico é gerar compe-
téncias e habilidades.

Gosto pelo presente

Nota-se que os estudantes, em sua
maioria, véem as disciplinas escolares como
barreiras e ndao como maédulos de apren-
dizagem; quando em processo de forma-
¢ao0, ndo absorvem carga minima de apren-
dizagem para uni-la a vida pratica, e este
ponto na sua formacao faz com que, em
sua maioria, os resultados de aproveita-
mento no mercado de trabalho sejam bai-
x0s. A derivagdo de um bom resultado vem
pela alquimia da experiéncia, seja ela qual
for, com os conhecimentos bem adquiri-
dos, no campo académico ou técnico, em
cursos de formacéao atualizados e adequa-
dos a realidade.

Portanto, ndo adianta estudar apenas:
€ preciso que se tenha acesso a conheci-
mentos atuais que gerem habilidades e ati-
tudes praticas, contextualizadas ao momen-
to das organizacdes e de mercado.

Valorizagao do futuro

Existe hoje um grande consenso em
relacdo a uniao e preservagao do ser hu-
mano. Consegue-se observar, pelas normas
de qualidade, um aumento consideravel
dessa preocupacdo. As empresas vém in-
vestindo consistentemente nesta area. A
preocupacao com o meio ambiente e com
a existéncia humana precisa fazer parte do
novo perfil de formacéo do administrador,
com vista a reformulagdo do ensino em
ambito superior, seja na universidade, seja
em programas de qualidade.
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No inicio, a tentativa era de padroniza-
¢ao, a fim de poder garantir e gerir os pro-
cessos com qualidade total — ai se criou a
ISO 9000. Apds a ISO 9000, surgiram as es-
pecificas, como a QS 9000 para a industria
automotiva e o GMP para as industrias far-
macéuticas e de alimentos. Porém, os itens
das normas nao agregavam valores a exis-
téncia do ser vivo, abrindo uma lacuna que
tinha como paradigma a interacéo do ser
vivo com os processos fabris, a partir dai,
surgiu a ISO 14000 — norma que reune fato-
res que alavancam novos resultados e agre-
gam valor a vida. Esta visao sistematica pro-
jeta uma esfera ambiental futura, devendo
ser considerados, desde o primeiro dia de
formacéo de administradores na universida-
de, os aspectos produtivos, pois s6 assim
se criara uma consciéncia sobre as verda-
deiras necessidades do homem e se estara
perpetuando a existéncia humana.

Amplidao e significacao:
as totalidades

A formagao em todos os niveis deve
convergir para a uniao de esfor¢cos com vis-
ta ao resultado final, pois sé com a uniao
alcanca-se resultados eficazes e eficientes,
principalmente nesses tempos de dinamis-
mo, onde s6 € interessante o que é vultoso
e global.

Assim, cria-se uma nova noc¢ao de co-
munidade organizacional, em que o grupo
de trabalho passa a ser menor, quando re-
lacionado a nocao de times, ou seja, gru-
pos de pessoas que trabalham em funcéo
da mesma meta (Miller, 1998).

Unido entre sentimento e a razao
pelo conhecimento

As pessoas sdo, por natureza, diferen-
tes entre si: cada um traz consigo valores,
comportamentos, niveis de cultura e grau
de inteligéncia que, dentro da hierarquia
organizacional, precisam se compatibilizar,
a fim de construir um todo satisfatério em
funcdo das necessidades da empresa e seu
resultado final. Dessa forma, a formacéao
dada ao administrador necessita priorizar
conhecimentos que desenvolvam atitudes
e comportamentos para a valorizacao das
relacdes interpessoais.
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A novarealidade de mercado vem exi-
gindo do trabalhador da area de Adminis-
tracao, em qualquer nivel, desde o mais ele-
vado grau de executivo ao mais simples
cargo administrativo, a convergéncia de
esforcos para a construcdo de um todo
harmdnico, compativel com a cultura e as
metas da empresa. Nessa légica empresa-
rial, o trabalhador, qualquer que seja sua
funcéo, é parte de uma engrenagem em que
0 sucesso de um depende do bom desem-
penho de cada um dos demais.

0 reconhecimento da ciéncia e da
técnica

E importante que os discentes tenham
a capacidade de entender a sinergia entre
a ciéncia e a técnica, compreendendo as
suas aplicagoes. Isto acontecera quando os
conceitos que hoje se vivenciam, inseridos
nas organizacoes, estejam também presen-
tes nos cursos técnicos e superiores de base
administrativa.

Outro aspecto importante é a preocu-
pacao com o todo social, dando-se ao pro-
fissional de Administracao uma postura de
integracao entre o que ele aprende de téc-
nicas e ciéncias e sua realidade social.

Hoje, ha exemplos de empresas que
estao fazendo campanhas de cunho soci-
al. Esta postura é necessaria em todos os
segmentos, pois a populagdo cada vez
mais entende que a preservacao e conser-
vacao da qualidade de vida sao fatores que
devem estar em destaque. As empresas
que nao se colocarem voltadas para o lado
social e ambiental tendem ao término de
suas atividades. Assim, o processo produ-
tivo também se renova, tendo como prin-
cipal elemento motivador a preservagao do
presente e do futuro do ser humano e da
sociedade.

Abrir horizontes

Podemos classificar em trés os perio-
dos de concepcao do avango profissional:
o especialista; a formag&do de equipes; a for-
macéo de times.

A primeira idéia era a de que o espe-
cialista seria o responsavel pela melhoria
continua do processo. Apos varios anos,
constatou-se que nao bastava s6 um es-
pecialista para o sucesso de um determi-
nado processo, e sim uma equipe em que



pessoas unidas conseguiriam atingir os
resultados. Contudo, mais uma vez faltou
algo: a maioria conseguia resolver seus
problemas, mas nao os do todo. Ai veio a
idéia do time, cuja meta era chegar ao re-
sultado do todo. O resultado de cada pes-
soa ou equipe teria peso muito menor do
que o geral, demonstrando que cada pes-
soa integrante do processo chega a re-
sultado satisfatorio trabalhando para um
mesmo resultado global, onde cada qual
iria alcancando seus resultados particula-
res e de equipe, sucessivamente, dire-
cionados sempre a um resultado total e
nao fragmentado. O sucesso de todos
dependeria do desempenho de cada um
(Miller, 1998).

Tal situacdo demonstra a mudanca do
conceito de trabalhador no mundo, que an-
testinhatrabalho, hoje tem empregabilidade
e, em breve, tera trabalhabilidade, pois o fim
do emprego ja se vislumbra, e trabalho, qual-
quer que seja, sempre existird. O administra-
dor de hoje precisa ser formado, ter espirito
empreendedor, tanto para atuar em qualquer
empresa como gerir seu proprio negdécio ou
prestar servicos.

Novas e atualizadas praticas gerenciais
devem estar naformacao basica de qualquer
curso de Administragao. Ha desde a admi-
nistracao com gerenciamento Coach (Stock,
Lambert, 1987), em gue o processo se da
pela interacao das partes organizacionais,
com vista ao melhor desempenho do todo,
até o gerenciamento por olhismo, que é uma
grande tendéncia para os préximos anos,
cujo fundamento basico é gerenciar com
énfase no sujeito, criando ambiente e condi-
¢Oes psicossociais para alcangar melhor pro-
ducéo pessoal em funcao dos resultados glo-
bais da organizacao. Estas novas formas de
administracdo acabam com a antiga estrutu-
ra; estratégico, tatico, operacional.

Valorizagao do conhecimento
prévio e integragao
da teoria com a prética

Os estudos de casos e jogos empre-
sariais devem ter mais peso na formagéao
académica, pois sdo excelente exercicio
para observar habilidades e conhecimen-
tos gerais dos alunos, além de excelente
treinamento para a realidade da empresa.
Pelos jogos e estudos de caso, o discente
transfere e integra a teoria com a pratica,
exercitando a criatividade, desenvolvendo
competéncias e interpretando a realidade

organizacional de forma ficcional e, em al-
guns casos, de forma real; as simulacdes
da realidade organizacionais constituem um
excelente referencial para desenvolver ha-
bilidades no futuro administrador. Median-
te a criacao da "empresa junior" nas univer-
sidades ou por meio de convénios com
empresas para estagios supervisionados,
também se desenvolve a integragao entre a
teoria e a pratica.

O aproveitamento do conhecimento
prévio do aluno é um mecanismo de troca
entre todos os discentes, com o objetivo
de enriquecer a todos. Por esta razao, indi-
cam-se as discussoes e o didlogo entre alu-
nos, intermediados pelo professor, como
instrumento metodoldgico para enriqueci-
mento cultural e técnico nas varias discipli-
nas que compdem o curriculo dos cursos
de base administrativa. Por ser o adminis-
trador um profissional coletivo por nature-
za, também sao sugeridos os exercicios e
atividades em grupo.

Presenca da continuidade historica

O maior problema esta na definicao do
conceito de "continuidade". Refere-se aqui
as formas continuas de processos, culturas
€ povos, em que a historicidade do homem
e suas realizacdes sdo a mola mestra. Infe-
lizmente ndo se tem, pelo menos no Brasil,
a tradicao de continuidade; com isto, nao
se consegue alavancar bons resultados em
varias areas, o que, na Administracao, se
constitui um grande entrave a organizacéo.

Essa situacao reflete-se no profissional
que procura sempre ser dindmico, mas nao
procura dar continuidade ao processo ad-
ministrativo anterior, principalmente por
questodes politicas pessoais ou de um gru-
po que, em funcao de suas ideologias e
desejos individuais, colocam em segundo
plano a continuidade de um processo
comprovadamente satisfatério em termos de
resultado para a empresa, e isto se da tan-
to na realidade empresarial publica como
na da iniciativa privada.

Outro aspecto importante é a educagao
escolarizada. Se houvesse uma formacao
continua e integrada desde a pré-escola até
o nivel superior de ensino, conseguir-se-ia
atender a varios setores potenciais. A educa-
¢ao seria a alavanca para suprir 0 mercado
nacional e estrangeiro de administradores
habeis e bem preparados técnica e cultural-
mente, lacuna hoje existente no mercado das
organizacgoes.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 464-477, set./dez. 2000.



Inovagao do conhecimento

Hoje, as organizag6es tém o capital
intelectual (Edvinsson, Malone, 1998) como
seu maior ativo; por conseguinte, nada e
ninguém ¢ irrelevante nas novas organiza-
coOes. Tal capital & formado por experiénci-
as que, ao longo do tempo, sdo traduzidas
até em inovacdes tecnoloégicas vindas do
préprio universo da empresa. Com as no-
vas concepgoes de trabalho, como time,
todos impactam diretamente nos resulta-
dos — e isto € bem claro entre todos os
colaboradores.

Varias empresas adotam procedimen-
tos em que se buscam solucgdes internas,
que sejam boas e baratas, e estes progra-
mas sao batizados como BI$ (banco de
boas idéias), dando gratificacao pelas me-
Ihores solucdes de problemas ou por pro-
cedimentos de melhoria continua, o que é
de certa forma muito barato, se compara-
do aum servico de consultoria. Esta situa-
¢ao provoca a interacao dos colaborado-
res com a empresa.

Por meio desse processo de gratifi-
cacao, incentiva-se a inovagao técnica,
pelos conhecimentos adquiridos em for-
magao académica sistematizada ou pe-
las observacdes empiricas da pratica do
dia-a-dia.

Para efeito da formacéao discente na
area de Administragao, sugere-se a inclu-
sao de exercicios e conteldos que promo-
vam a criatividade, a pesquisa e a reflexao.

Conclusao

O novo paradigma econ6mico da
flexibilizagao impde necessarias mudancas
na educacao e, consequentemente, no en-
sino superior. Hoje e no futuro os recursos
humanos das organizacbes necessitam
possuir competéncias e habilidades huma-
nas, sociais e técnicas, sem as quais nao
se podera vislumbrar um futuro promissor.
Sao os cursos de graduacgao na area de
ciéncias sociais de Administracao os mai-
ores responsaveis pelo futuro dos trabalha-
dores desta area.

Cabe ressaltar aimportancia da trans-
missao das competéncias exigidas a nova
forca de trabalho para gerar habilidades;
porém, torna-se importante revelar que,
sem a criagao e formacéo de uma cultura
no estudante de Administracdo, ndo se
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conseguem resultados satisfatérios na pro-
jecao dessas competéncias e na transfe-
réncia destas ao seu desempenho.

Nesta visdo, pode-se concluir que 0s
conhecimentos advindos dos conteudos a
serem transmitidos pela escola — no caso,
aqui, as instituicdes de ensino superior —sé
sao validos e satisfatérios quando conse-
guem ser convertidos pelo individuo em
acdes no seu dia-a-dia.

Uma vez que as caracteristicas cultu-
rais do contexto da pés-modernidade sao
as determinantes das competéncias e ha-
bilidades que o profissional de Administra-
cao deve ter, ha de se compreender os
valores humanos e sociais como ponto de
partida para se pensar satisfatoriamente as
organizacoes.

As escolas superiores devem suprir de
conhecimentos atualizados e desenvolver
novas e requeridas habilidades nos futuros
profissionais de Administracdo, ndo igno-
rando a cultura primeira que cada estudan-
te traz, fruto das experiéncias da vida. Tal
postura possibilitara inovagoes nas deci-
soes, com criatividade e reflexao, se soma-
das as habilidades e conhecimentos dados
pela escola.

O ensino superior deve promover pro-
jetos pedagogicos de qualidade, atentan-
do para a missao social que cada institui-
cao propaga, verificando as diretrizes e os
objetivos dos cursos que propdem e o per-
fil do profissional que se quer formar, como
diz Siqueira (1998): "melhorando o ensino,
teremos profissionais mais bem preparados,
organizagoes bem administradas e, € cla-
ro, uma sociedade mais justa".

Assim, a universidade é responsavel
pela formacédo de recursos humanos
atualizados e qualificados para o0 mercado
das organizacdes, mas também responsa-
vel por gerar novos conhecimentos e cons-
truir cidadaos conscientes e responsaveis
na sociedade.
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Abstract

The effective changes that the world societies have gone through claim for radical
changes in education. The nature of the School x Labor relationship has to be transformed
so that the new workforce can be adequately educated. In this context, special attention
should be given to de worker's education that must be permanent, constantly improving in
search for an academic title, according to de present and future view. On the other hand, the
law ruling the High Studies is favorable to the creation of educational projects compatible
with the objectives to offer real pedagogical and qualified proposes. So, the debate of the
competency that the workers in the area of social science of Administration is about what
they need to learn during graduation. However, this is an opportune moment to alert to the
cultural questions proper of the individual, because it is the mediator elements between the
competency and the performance in the organizational activities.

Keywords: education changes; professional formation; cultural basis; administrator.
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ESTUDOS

Desafios te uma radio universitaria diante

Natercia de Souza
Lima Bukowitz

Palavras-chave: radio;
cidadania; cultura; ideologia;
educacéo.

* Esta pesquisa foi realizada de
agosto de 2000 a julho de 2001,
dentro da linha de pesquisa
"Educacao e construcéo de sen-
tidos no cotidiano", da Pés-Gra-
duagao em Educacao da Uni-
versidade Catdlica de Petropolis
(UCP), com a participacao da
aluna bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia-
¢ao Cientifica/Conselho Nacio-
nal de Desenvolvimento Cienti-
fico e Tecnoldgico, Fabiana
Eckardt Rodrigues.

llustragéo: Thais Yoshida
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Nao podemos nos cegar pelo espetaculo
da diversidade a tal ponto que sejamos
incapazes de ver as desigualdades
estruturadas da vida social.

John B. Thompson

A visita dos graduandos em
Pedagogia ao estudio da Radio
da Universidade Catdlica de
Petropolis tem ocorrido no
contexto de aulas-passeio, pratica
concebida por Freinet, surgindo
questodes relacionadas com a
possibilidade do uso pedagdgico
da Radio. A insercao dos
universitarios levaria os ouvintes
ao exercicio da cidadania,
hipbtese do presente estudo.
Situacdes ligadas a crencas,
status e poder nos remeteram a
Teoria das Representacoes
Sociais. Apoiando-nos na
Hermenéutica da Profundidade, a
investigacao deu-se em dois
niveis: a partir dos emissores e
dos receptores das mensagens.
Opinides do coordenador da
emissora permitiram, no sentido a
que Thompson refere-se,
identificar a ideologia subjacente
a formacao das representacoes
para "cultura" e "educacao".
Resultados revelaram haver
coeréncia entre conteudos
veiculados na programacao e a
ideologia presente na
administragao centralizadora da
emissora. Indices de audiéncia
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assinalam a necessidade de
reformulacao das mensagens,
reivindicacao dos grupos
pesquisados, em defesa de uma
Radio que promova a cidadania,
difundindo a cultura e a educacao.

Introducao

Esta pesquisa delineou-se a partir de
reflexdes sobre visitas de estudantes do Cur-
so de Pedagogia a Radio da Universidade
Catolica de Petrépolis (Radio UCP - 106,3
FM), atividades que buscam a integracéao e
a apropriacdo dos recursos tecnologicos
disponiveis nainstituicao. O alunado, em sua
rotina cotidiana, nao tem tido oportunidade
de valer-se dos beneficios que poderiam
advir de uma interacéo mais efetiva com a
Radio, em funcionamento ha 20 anos. Tais
visitas ocorrem sempre no contexto de uma
aula-passeio, pratica concebida pelo edu-
cador francés Celestin Freinet, ardoroso de-
fensor da livre-expressao e da idéia de trazer
a vida para dentro do espaco da sala de
aula. Observando-se atentamente o conteu-
do dos anexos dessa pesquisa, pode-se ve-
rificar por que, nestas ocasioes, expressoes
lingUisticas e imageéticas utilizadas pelos es-
tudantes para interpretar o vivido foram
cruciais para provocar o surgimento de ques-
toes relacionadas com o uso pedagdgico
da Radio, indagacoes que serviram de
balizamento para nosso estudo, apresenta-
das a seqguir:

e gue localidades do municipio de
Petropolis sao atingidas pela transmissao
da Radio UCP?

* & possivel tragar o perfil do ouvinte
da Radio UCP?



* ha objetivos, claramente definidos,
norteando a programacéo da Radio UCP?

 dentro da programacéo ja existen-
te, haindicios de compromisso com a edu-
cacao? E mais, ainda: uma programacao
de carater educativo poderia contribuir para
despertar, ou resgatar nos cidadaos, no-
¢Oes de ética e moral, a partir da discus-
sao de temas emergentes atuais?

Questdes aqui levantadas indicaram
que a pesquisa sustenta-se na argumenta-
¢ao de que um trabalho interativo dos alu-
nos do curso de Pedagogia com a Radio
UCP poderia influenciar positivamente a po-
pulagao ouvinte da Radio para o exercicio
critico e consciente da cidadania.

Os objetivos da pesquisa vieram a
tona quando significativa parcela de alu-
nos visitantes expressou o desejo de levar
o debate educacional para o espaco
radiofénico. Nessa oportunidade, houve
a retomada de discussdes, tais como
moralidade e cidadania, temas abordados
nas disciplinas do curso, ficando assim
elencados tais objetivos:

« delinear o perfil do ouvinte da Radio
UCP;

* identificar os objetivos do funciona-
mento da Radio UCP;

e criar um programa educativo, para
veiculacao semanal, editado por alunos e
professores do curso de Pedagogia.

Quadro tedrico

Freinet, em sua extrema simplicidade
camponesa, demonstrou magistral sabedo-
ria quando transpbs os muros que circun-
dam a escola, buscando na sociedade e
na cultura os elementos necessarios a rea-
lizacao de uma auténtica educacao.

Sendo assim, é Freinet (1978) quem
da o suporte inicial para nossa pesquisa,
porque compreendemos, tal como ele, que
a escola, e a universidade por extensao, é
um organismo vivo, que age e interage
continuamente com a comunidade na qual
se localiza, sendo afetada por ela, mas tam-
bém sendo capaz de transforma-la. A Pe-
dagogia Freinet, por ter suas bases
fincadas numa concep¢ao humanista, pre-
ocupa-se com a valorizacao do homem e
do trabalho que este realiza. E pelo traba-
Iho e pelas diversas formas de expressar-
se que ele transforma a sociedade e é tam-
bém transformado.

Portanto, os pressupostos de Freinet
(1976) nao deixam também de ser os da
moralidade, por propor uma Pedagogia e
uma convivéncia calcadas no dialogo, no
respeito mutuo e, por conseguinte, na justi-
¢a. Por este motivo, procuramos também
respaldo em Piaget e Kohlberg, estudados
por Duska e Whelan (1994), que igualmen-
te nos falam da possibilidade de uma mo-
ral em formacao, evoluindo dos estagios de
anomia e heteronomia para o de autono-
mia. Piaget nos falou sobretudo de uma
moral em desenvolvimento e que o apice
desse processo acontece quando o sujeito
é capaz de identificar-se com o outro, quan-
do é capaz de coordenar seus pontos de
vista com o0s de outras pessoas e de colo-
car-se no lugar do outro antes de julga-lo.
Kohlberg demonstrou que a crianga intrin-
secamente busca valores e espontaneamen-
te faz julgamentos do "bem" e do "mal",
sobre 0s outros, sobre 0s objetos e sobre
si e seus proprios atos. Demonstrou
empiricamente que a moralidade ndo é uma
estrutura imposta pela sociedade: a apren-
dizagem e o relacionamento com 0s ou-
tros sao fatores que influenciam, mas nao
séao o fundamento principal. A moral do jo-
vem e do adolescente nao seria simples-
mente uma adoc¢ao de modelos culturais
particulares oferecidos pela sociedade a
qual pertencem, sendo, portanto, uma es-
trutura transcultural. Para atingir o nivel mais
elevado do desenvolvimento moral, ou da
consciéncia dos principios universais de jus-
tica e respeito pela dignidade dos seres
humanos, seria necessario por em discus-
sao a "visao da sociedade", questionando-
a. E uma perspectiva que supera a socie-
dade, um ponto de vista que permite ver o
proprio sistema como algo que pode ou
nao coincidir com uma ordem ideal (Duska,
Whelan, 1994, p. 58).

Existem convergéncias substanciais en-
tre as visdes de Piaget e Kohlberg, sobretu-
do quando avaliam a maturidade moral de
uma pessoa. Neste caso, consideram de
extrema importancia orientar-se nao apenas
pelas atitudes externas das pessoas, mas
pelas razbes que apresentam para praticar,
ou ndo, uma determinada acéo. Destacam
ser crucial que as relagbes estabelecam-se
entre iguais, embora reconhecam o valor e
a autoridade das pessoas mais experientes.
Nessas relacoes, o autoritarismo e a opres-
sdo sao prejudiciais, quando se tem como
objetivo alcancar a autonomia e a conquista
da cidadania.
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Intervir ou sugerir mudancgas na pro-
gramacao da UCP-FM, para que venham a
contribuir para a formacao da consciéncia
critica do cidadao, constituiu-se um dos
objetivos dessa pesquisa. Cientes de que
estaformacao, assentada no microespaco
familiar, desloca-se para um contexto
macro, universal, focalizamos nossas aten-
¢codes também para Duarte (2000, p. 176),
que utiliza o pensamento da filésofa Agnes
Heller com a finalidade de esclarecer o
conceito de moral. Heller apresenta a mo-
ral como uma relacéo que o individuo es-
tabelece com algo que faca parte de seu
agir, em qualquer uma das esferas da vida
social. Diz que o individuo sempre que age
o faz numa situagao especifica, particular,
sem se isolar, porém, de um contexto em
que ha exigéncias do coletivo.

Duarte (Ibid, p. 176) salienta que numa

e Silva (1999), pesquisadoras da Universi-
dade Federal de Santa Maria (UFSM), Rio
Grande do Sul, estudaram a influéncia dos
programas da Radio Educativa da Universi-
dade de Santa Maria sobre o exercicio da
cidadania, e os dados obtidos inspiraram
este trabalho tanto quanto as idéias desen-
volvidas por Monteiro e Feldman (1999),
pesquisadores da Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), so-
bre midia-educacao e cidadania.

As autoras da pesquisa da UFSM (Zuze,
Silveira, Silva, 1999, p. 14) distinguem em
seu trabalho varios tipos de cidadania, su-
blinhando, entre eles, o da cidadania con-
quistada. Apdiam-se em Luckesi, que des-
creve este tipo de cidadania como "um pro-
jeto histérico de lutas em que, para realiza-
lo, necessitamos de mediacdes, de meios
que conduzam a sua plenitude". Sustentam-
se ainda em Frigotto (1992, p. 35), para

o] sociedade como a nossa, marcada pelas e ,
i solicitagdes e atracdes consumistas do ca-  duem "a cidadania ausente produz os me-
i pitalismo, apresentam-se dois dilemas: pre- ~ CaniSmOs que produzem a exclusao, a alie-
' : parar futuros cidadaos conscientes do seu gﬁ\%:i?aeeascijl?/:Q(]:Jgalgc:)?dceohIiiulif;nTg rﬁussuea’
|:i'* papel &, a0 mesmo tempo, satisfazer as esquisa, esta discussao nos leva a crer na
JH 1N exigéncias do mercado, isto é, de um lado, gi daq Hania Como processo de educacao e
f: » ressaltar o valor humano e, do outro, o va- ibilidad % funcéo educati ¢ d
! .J: lor de troca. A légica do capitalismo é eco- na possibilidade aa iungao educativa aas
1 némica, o capital reproduz-se comousem  ensagens radiofonicas, reforgando subs-
Fl ;] 2 saneao moral: bortanto. bara que a edu.  2ncialmente nossa principal argumentacéo,
Hif) ca éog seja efetiv.apdeveré ’n?obiligar—se ara qual seja a da possibilidade da Radio UCP
'|f‘“ Ig d Jf q d d Ip mobilizar estudantes e a populagao ouvin-
s a luta, defendendo o regg:ate oS valores o para o exercicio da cidadania.
[ w que exaltem nossa condicao humana. No momento em que nos decidimos por
(L . Para encarar este enfrerjtamento .da pesquisar de que maneira a Radio, que ja se
/ iy realidade ¢ preciso que a agao educativa  oconirg estabelecida em nosso campus ha
i esteja tambem presente nos meios de CO- 5 anos, poderia encarar tais desafios, per-
y s municagao, que, alem de anunciar a crise  ehemos que nao poderiamos nos abster
f dos valores morais, poderiam estar traba- g giscutir e de tocar em questdes relacio-
!; I EZ”S%;“ESS' gz;%ggz‘}?g’ugi‘t gczlr‘;g'e”' nadas com o poder. Guareschi (2000, p. 64)
Hy A NP » P- ensina-nos que "beneficia-se do poder sim-
1 175), ao referir-se a "etica como umarefle-  pgjico quem tem acesso aos recursos que
Jie Xao f|[osof|ca sobre a moral, sobre as ago_e"s criam e garantem esse poder simbdlico, que
f morais, sobre 0s comportamentos morais’,  s30 os meios de comunicagao”. Junto com
i ressalta que esta nao interessaapenas aos o autor, reconhecemos a existéncia desse
X filosofos e enfatiza que a educagao deve privilégio, o que nos fez refletir sobre as de-
< favorecer a passagem do senso comuma  sigualdades estruturadas da vida social. A
ol consciéncia filosdfica. compreensao dessa realidade foi essencial
4 Valemo-nos ainda, para embasar a  paraque discutissemos a pertinéncia do tema
uy pesquisa, da proposta de educacéo para  da neutralidade em nossa pesquisa. Desta
| " a cidadania de Ferreira (1993, p. 220), para  forma, assumimos nesta investigacéo alguns
T quem "com-viver demanda reciprocidade,  dos pressupostos epistemolédgicos da Teo-
) solidariedade, respeito ao préximo e, aci- ria Critica, formulada pelos teéricos da Es-
% _% ma de tudo, generosidade". Zuse, Silveira  cola de Frankfurt, entre eles Horkheimer e
el
n
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Adorno, que direcionaram suas argumenta-
¢coes para a impossibilidade da neutralida-
de. Eles reconhecem o produto cultural
como uma mercadoria de consumo —uma
ideologia da sociedade industrial que per-
passatodas as relacdes sociais. Para esses
tedricos, a cultura nao existe de forma auto-
noma e relaciona-se com 0s processos de
vida econdmica e politica:

... em nossa época, a tendéncia social
objetiva se encarna nas obscuras inten-
coes subjetivas dos diretores gerais (...)
os monopdlios culturais sao fracos e de-
pendentes. Eles tém que se apressar em
dar razao aos verdadeiros donos do po-
der, para que sua esfera na sociedade
de massas nao seja submetida a uma
série de expurgos (Horkheimer, Adorno,
1985, p. 115).

Thompson segue com esses autores
afirmando que toda agao implica uma éti-
ca: toda acéo leva ao esclarecimento ou
ao obscurecimento e a emancipagao ou
dominagao. Sendo a Ciéncia também uma
acao, logicamente nao é possivel revestir-
se de neutralidade. Ele nos propde uma
concepcao de ideologia fundamentada nas
relagbes de dominagao:

... € uma concepcao que dirige nossa
atengdo as maneiras como certas estra-
tégias de construgdo simbodlica podem
facilitar a reproducao de relagbes de
poder, mas que requer uma investiga-
cao sistematica e detalhada dos usos
concretos das formas simboélicas em con-
textos especificos e das maneiras como
elas sdo compreendidas pelas pessoas
que as produzem e recebem (Thompson,
1995, p. 90).

A referéncia que Thompson faz aos
contextos especificos nos quais se produ-
zem os significados, as diversas manifesta-
¢Oes verbais, textuais e simbdlicas e, por
extensao, onde se reproduzem as relacdes
de poder, nos motivou a buscar conhecer
a evolucao do conceito de cultura ao lon-
go da histdria e como ele € compreendido
pelos sujeitos da pesquisa que dirigem a
emissora em questao. Thompson (Ibid, p.
167) nos fala, inicialmente, do sentido pri-
mitivo do termo cultura, como derivado do
latim e ligado a "cultivo ou cuidado de al-
guma coisa, tal como graos ou animais".
Mais tarde o sentido teria se deslocado da
esfera agricola para o da mente. O termo
cultura, como substantivo, referindo-se a

processo ou produto desse processo, s6
comeca a ser visto na Franca e Inglaterra a
partir do final do século 18 e inicio do sécu-
lo 19, grafado no inicio como Cultur e, de-
pois, como Kultur, do alemao.

No comego do século 19, a palavra cul-
tura era usada ora como sinénimo, ora em
sentido oposto a idéia de civilizagéo. Isto
porque, devido a emergéncia do lluminismo
e a crenga no progresso da era moderna, 0s
termos cultura e civilizagado passaram a so-
brepor-se, usando-se ambos para descrever
um processo geral de desenvolvimento hu-
mano. Ser "civilizado" seria 0 mesmo que ser
"culto". Na Alemanha, entretanto, os termos
Kultur e Zivilisation opunham-se. A visdo de
Kant expressava bem essa oposi¢cao quan-
do afirmava que nos tornamos civilizados
quando adquirimos uma variedade de requin-
tes e refinamentos sociais. Neste sentido,
Kultur recebe uma conotacao positiva, com-
preendendo produtos intelectuais, artisticos
e espirituais da expresséao individual e criati-
va das pessoas; Zivilisation estaria associa-
da a polidez, adquirindo, por isto, uma
conotacao negativa.

Kultur, ou a concepcao classica alema
do termo, significando desenvolvimento in-
telectual ou espiritual, com énfase em qua-
lidades "mais elevadas" e oriundas do
lluminismo, ainda se encontra muito arrai-
gada ao uso cotidiano da palavra cultura.
Essa concepcéo classica, dada a sua limi-
tacao e a partir do desenvolvimento da An-
tropologia, passou a ser substituida por
outra, mais ligada a elucidacao dos costu-
mes, praticas e crengas de outras socieda-
des, distintas das européias.

A concepcao estrutural de cultura, de-
senvolvida por Thompson (1995, p. 180),
ultrapassa as concepgodes antropologica e
simbdlica do termo, porque estas nao con-
sideram suficientemente os problemas de
conflito social e poder. E uma concepgao
que enfatiza tanto o carater simbdlico dos
fendmenos culturais como o fato de tais fe-
némenos estarem sempre inseridos em con-
textos sociais estruturados. Na visdo do
autor, "os fendmenos culturais podem ser
vistos como expressdes das relacdes de
poder, e estando sujeitos a multiplas, tal-
vez divergentes e conflitivas interpretacdes
pelos individuos que os recebem e os per-
cebem no curso de suas vidas cotidianas".

Ja nos primeiros contatos do grupo de
estudantes de Pedagogia com os funcio-
narios da Radio, e ao longo das entrevistas
semi-estruturadas mantidas com o diretor,
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foi possivel perceber entraves que se mani-
festaram pela presenca de elementos
miticos, afetivos-religiosos, ligados a po-
der e prestigio. Registramos algumas des-
tas manifestagdes no quarto tépico deste
trabalho, quando nos dedicamos a analise
dos resultados. Observagdes daquela épo-
ca nos direcionaram para a Teoria das Re-
presentacdes Sociais, criada na Franca, na
década de 60, pelo psicologo francés Serge
Moscovici (1978). A teoria das Representa-
¢coes Sociais sustenta a tese de que uma
representacdo de mundo, constituida por
um sistema de crencas e valores, e que ndo
€ apenas individual, mas também social,
regula, justifica e fundamenta as raz6es para
o fazer e 0 agir das pessoas. A funcao das
Representacdes Sociais encontra-se alinha-
da com o principio de fazer com que se
tornem familiares categorias que sdo para
nds desconhecidas. Tal processo, denomi-
nado por Moscovici de ancoragem, ocorre
quando relacionamos algum fenémeno que
nos é estranho com outro que nos é mais
proximo.

Segundo Madeira (1991, p. 130) "a
estruturacao de uma representacao se en-
raiza no processo de atribuicdo de sentido
ao objeto". A atribuigao é vista pela autora
como processual, uma relagao que nao é
definitiva, que integra informacoes e expe-
riéncias. O real e suas partes explicam-se
por uma associacao de conceitos, imagens,
valores, normas, simbolos e crencas. Des-
ta forma, a doacédo de sentido ao objeto
vincula-se as articulagdes da histéria pes-
soal do sujeito com as significacbes atri-
buidas ao objeto pelo outro que lhe serve
de referéncia.

Neste estudo, o enfoque da Teoria das
Representacdes Sociais tornou-se fulcral para
explicar o sentido que o grupo pesquisado
atribuia aos conceitos de educacao e cultura
e em que visoes tais representacdes ancora-
vam-se. No locus da pesquisa, observamos
comportamentos e praticas que expressam
caracteristicas particulares de grupos espe-
cfficos que compartilham das mesmas cren-
cas da qual se nutrem. As Representacoes
Sociais, identificadas por Guareschi (2000, p.
78) "como um conhecimento do senso co-
mum, socialmente partilhado que se vé na
mente das pessoas e na midia", possuem,
na superficie, aparentes contradigoes, princi-
palmente no que se refere as dicotomias en-
tre o individual e o social, o consensual e o
reificado, porém se formam em nucleo mais
estavel e permanente, baseado na cultura e
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na memoaria das pessoas e dos grupos as
quais pertencem. ldentificar os fundamentos
mais estaveis destes nucleos foi tarefa para a
investigacao a que nos propusemos, buscan-
do apoio principalmente em Thompson (1995,
p. 31), com quem caminhamos no sentido
de nos aproximarmos do nosso objeto de
estudo. Esta aproximacéo nos impeliuauma
analise que nao se deteve apenas na superfi-
cie do fendbmeno observado, indo além e mais
profundamente no que Thompson definiu
como Hermenéutica de Profundidade.

Esse referencial metodolégico compre-
ende trés fases que se prestam para a ana-
lise de formas simbdlicas e de fatos
comunicacionais. A primeira fase ou da ana-
lise socioistorica relaciona a dimensao es-
paco-temporal com o fenédmeno estudado.
A segunda fase é a da analise formal ou
discursiva, em que podem, por exemplo,
ser analisadas conversacoes, editoriais de
jornal, programas de radio ou de TV. A ter-
ceira e Ultima fase da Hermenéutica de Pro-
fundidade consiste na interpretacao e
reinterpretacao do fendmeno estudado, sin-
tetizando e relacionando as diversas partes
estudadas.

A hermenéutica
de profundidade: um caminho

Desde nossas primeiras visitas a Radio
UCP com os alunos do Curso de Pedago-
gia, principalmente a partir do trabalho que
era realizado com eles para ilustrar as au-
las-passeio da Pedagogia Freinet, surgira
0 questionamento:

* por que nao democratizar este espa-
co e integra-lo as atividades discentes?

* por que nao utilizar a Radio, para fins
educativos, nao so6 no interior da universi-
dade, como também ampliando esta atua-
¢cao para a comunidade?

Estas e outras perguntas formuladas
nos levaram a crer na possibilidade desta
pesquisa, direcionando-a para um objetivo
final: montar um programa educativo com
a participacado dos corpos docente e dis-
cente, apoiada pela diregcao da Radio. No
entanto, ao iniciarmos nossa exploragao no
campo, encontramos situacdes que nos
demoveram deste propdsito.

Verificamos ser necessario alterar a
metodologia a que nos propuinhamos inici-
almente por depararmos com estruturas



muito rigidas que dificilmente poderiam ser
alteradas, o que teria sido desejavel em
uma pesquisa participante, de acordo com
Nnosso projeto preliminar.

Visualizar o homem como construtor
de sua historia e agente do processo
educativo foram indicadores de nossos
propositos nessa investigagcao em que pre-
tendiamos verificar em que medida se tor-
naria viavel compatibilizar agdo educativa
com atividades de uma radio universitaria.
Achamos por bem sublinhar que nosso
conceito de educacao vai ao encontro do
que Freinet (1989, p. 13) concretizou em
sua pratica — para ele, toda educacao deve
estar a servico do homem, homem este que
sera capaz de produzir frutos dignos de sua
inteligéncia e do seu sentido social.

Pensamos que por tras de todo tra-
balho investigativo encontra-se subjacente
uma concepgao de ser humano. Aliamo-
nos a Guareschi (2000, p. 79) quando ele
nos diz que "o ser humano é o resultado
das milhdes de relacdes que o vao cons-

radiofOnicas, realizando a inves-
tigacao em dois niveis. No primei-
ro, a partir dos receptores, efetuan-
do uma enquete com 169 estudantes
e 50 professores de diferentes cursos

truindo, e através das quais ele vai conti-
nuamente se transformando"; é singular,
pelas suas especificidades, porém plural,
porque sem os outros ele ndo se construi-
ria. O autor refere-se ao conhecimento
como uma superacao da dicotomia sujei-
to-objeto. Nao ha sujeito conhecedor por
conta proépria; ele é também um produto
histérico. Da mesma forma, nao existe o
objeto isolado do todo — ha uma interagao
dialética entre conhecedor e conhecido.
Sendo assim, nossa investigacao nao se
situa dentro de um ponto de vista
positivista, isento do sujeito, nem no de
um idealismo que coloca todo o conheci-
mento na mente do sujeito.

Pensando de forma analoga, achamos
por bem interpretar, iluminar nosso objeto
de estudo pelo que Thompson (1995) de-
nominou Hermenéutica de Profundidade,
a qual ja nos referimos na segao anterior.
Procedemos a uma andlise socioistérica do
radio no Brasil e da Radio UCP inserida
naquele contexto. Tal procedimento permi-
tiu verificar que a formacéo das represen-
tacdes para cultura e educacgo ocorreu sob
a forte influéncia de regimes de governo
autoritarios e militares, isto é, o radio foi
criado no Brasil durante o governo Vargas
e a Radio UCP foi fundada na década de
80, antes da abertura a democracia. Além
desses aspectos, tornamos-nos cientes da
importancia de entender como se proces-
sam e como sao recebidas as mensagens

da universidade, entrevistas telefénicas

com 101 moradores da cidade e anali-
se de cartas de ouvintes; além disso, inter-
pretamos falas, desenhos e textos produzi-
dos por estudantes quando visitaram o es-
tudio da Radio, os quais foram os reais
disparadores da problematica pesquisada.
No segundo nivel, a partir dos emissores,
analisando a programacao e entrevistas
semi-estruturadas com a equipe da UCP-FM.

Apresentacao e analise
dos resultados

Nesta parte, apresentamos os resulta-
dos das enquetes e das analises de docu-
mentos j& citados e das entrevistas e depo-
imentos colhidos. Para delinear o perfil do
ouvinte da Radio UCP, tivemos como
balizamento os questionarios aplicados aos
estudantes e professores da universidade e
as cartas dos ouvintes fornecidas pela dire-
cao da Radio. A leitura e interpretacao das
cartas possibilitaram-nos deduzir em parte
o perfil do ouvinte, autorizando-nos a afir-
mar que:

 tratamento entre ouvinte e locutor
ocorre em niveis bastante pessoais, na maior
parte das cartas examinadas;

* 0s ouvintes sdo pessoas mais velhas
e solitarias que encontram na Radio men-
sagem de conforto. Estas se dirigem ao
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locutor/diretor de forma pessoal, amiga-
vel, agradecida;

* numero consideravel de ouvintes
corresponde-se constantemente com a
Radio;

* ha criticas a respeito do excesso de
musica orquestrada e a falta de grandes
nomes da musica popular brasileira mais
recente.

Por intermédio dos questionarios, bus-
camos identificar o nivel de interacdo dos
universitarios e dos docentes com a Radio.
As respostas nos levaram a observar que:

* 0s universitarios, na sua maioria, nao
ouvem a Radio UCP porque a programa-
cao oferecida nado Ihes agrada;

* areduzida parcela dos que ouvem
o fazem quando estdo no trabalho e no
Onibus;

ouvintes
menos assiduos

* gostariam de ouvir musicas da atua-
lidade e géneros diversificados;

* para grande parte dos entrevistados,
a funcao da Radio é proporcionar lazer e
informacédo. Educar, promover debates,
aceitar participacao dos alunos, esclarecer
e veicular conhecimento, divulgar projetos
da UCP, também foram funcdes enfatizadas
para o desempenho da Radio, na opiniao
de significativa parcela de estudantes;

* professores que concordaram em
participar da pesquisa, ao se pronunciarem
sobre qual seria a funcao da radio, desta-
caram que educar, promovendo campanhas
e debates, deve constituir a esséncia da
programacao da emissora;

* expressivo numero de universitarios
considera que a Radio deve informar sobre
cursos e estagios.

ouvintes

nao ouvintes

Grafico 1 — Audiéncia da Radio UCP entre os universitarios

ouvintes
menos assiduos

ouvintes

nao ouvintes

Grafico 2 - Audiéncia da Radio UCP entre os moradores do Centro
e bairros periféricos
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ouvintes
menos assiduos

ouvintes

nao ouvintes

Grafico 3 — Audiéncia da Radio UCP entre os docentes

ouvintes
menos assiduos

nao ouvintes

ouvintes

Grafico 4 — Audiéncia da Radio UCP entre os consultorios médicos da cidade

A constatacao da existéncia de progra-
mas elaborados por estudantes de Letras e
de Direito, em passado recente, confirmam
hipdteses dessa pesquisa, quais sejam, as
de acreditar no desejo da comunidade es-
tudantil em participar, interagir, com esse
poderoso veiculo de comunicagao, dispo-
nivel em nosso campus universitario. A iden-
tificacdo dos motivos que provocaram a
descontinuidade desses programas, anali-
sada em conjunto com o contelido dos tex-
tos e desenhos elaborados pelos universi-
tarios, nos fez retornar a Thompson (1995),
porque entendemos como ideologico o
alheamento da equipe da Radio diante do
engajamento dos estudantes.

Conhecer o contexto socioistorico da
criagao do radio no Brasil e o da fundagao
da Radio UCR, em particular, foi essencial para
empreender uma leitura mais acurada dos
fundamentos ideolégicos que mobilizam as
acoes da emissora em questao, levando-a,
ainda hoje, a manter, em sua rotina diaria,
caracteristicas da época dos primérdios do
radio: os noticiarios "sem comentarios" da
"Era Vargas" e a predominancia da musica

Ny

erudita, como nas décadas de 20 e 30. Quan-
do surgiu, o radio era um aparelho acessivel
apenas as elites, justificando-se, em parte, o
direcionamento das programacdes para as
camadas mais favorecidas da populagdo. Um
relatério fornecido pela diregao da Radio es-
clarece que o compromisso da emissora é
com informagao e cultura, traduzida princi-
palmente na divulgacao de boa musica. A in-
formagéo limita-se a noticias selecionadas pela
direcéo da Radio, entre as que sao publicadas
nos jornais do dia e na Internet.

Nossa anélise interpretativa, baseada na
Teoria das Representacdes Sociais, indicou
quais sao as Representagées que a direcao
da Radio tem para Cultura — uma visao an-
corada numa concepgao eurocéntrica,
hegemodnica e a consideracao de uma su-
perioridade cultural da musica produzida no
exterior, principalmente Europa e Estados
Unidos. Matéria publicada na Tribuna de
Petrépolis do dia 29/4/2001 é um testemu-
nho do posicionamento que norteia o tra-
balho desenvolvido na emissora: "Somos um
repositorio de cultura musical. Recebemos
auxilio por meio de convénios com a Radio
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Deustche Welle (alema), a Radio Internaci-
onal Francesa e a Radio Nacional da Suiga
e Suécia, que enviam CDs e fitas gravadas".

Reflexoes finais e conclusoes

Reflexdes e conclusdes a partir de nos-
sos préprios pressupostos, das leituras e
observacdes de situacbes com as quais
conviviamos cotidianamente nas salas de
aula e nos demais espacos da universida-
de nos reportaram ao convite de Freinet,
enunciado nas primeiras paginas do estu-
do, de trazer "a vida" para esse lugar ainda
demarcado por limites e fronteiras, simbé-
licas ou nao, ao qual ousamos chamar de
universidade.

Enquanto nos debrugavamos nas obras
que selecionamos para dar maior consistén-
cia a pesquisa, acompanhavamos atenta-
mente acontecimentos do Pais e do mun-
do, 0 que nos encorajou progressivamente
ao interesse pelo tema que abragcamos. Tes-
temunhamos, momento a momento, o oca-
so do estabelecimento de praticas que vi-
sam o bem coletivo e, em contrapartida, a
expansao dos valores exclusivamente
mercadoldgicos, consumistas, homo-
geneizantes, globalizados. Aimprensa, em
suas variadas formas de expressao, tem se
ocupado predominantemente da crimi-
nalidade-marginalidade, corrupgao-omissao
e dos abismos quase intransponiveis entre
pobreza e riqueza. Vimos surgir clamores e
apelos por mudancgas e indignacdo com
questdes que igualmente nos inquietam: a
luta pela cidadania e o compromisso ético
com o resgate dos valores que possibilitem
salvaguardar a dignidade do ser humano.

Ao término do trabalho, concluimos ser
valido alterar o principal objetivo tracado ao
inicia-lo. Tal seria o de criar um programa
educativo, editado por alunos e professo-
res do Curso de Pedagogia. Justifi-camo-
nos com Sodré (1996, p. 98), para quem a
midia, para ser educativa, devera fazer uso
das "novas tecnologias infor-macionais in-
corporadas a uma revisdo pedagdgica".
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Para viabilizar tal proposta, necessitariamos
de um trabalho compartilhado com a equi-
pe de comunicadores da Radio UCP, que
subsidiando-nos tecnicamente, estaria incen-
tivando o alcance da autonomia e a pratica
da cidadania entre os estudantes da institui-
¢ao. A visdo de Sodré constituiu-se aporte
fundamental para que reformulassemos as
metas almejadas.

A pesquisa apontou para caminhos dis-
tintos daqueles enveredados pelos que se
encontram coordenando as atividades da
106,3 FM: a comunidade universitaria, repre-
sentada por seus docentes e graduandos,
apela a emissora para revitalizar técnicas de
transmissao e renovar estilos de emissao das
mensagens. Solicita voz para expressar
anseios, realizacoes e questionamentos da
comunidade como um todo. Vimos em nos-
so referencial tedrico que o exercicio da ci-
dadania sup0e escuta, participacdo e pro-
nunciamento: o cidadao intervém nos acon-
tecimentos na medida em que a sociedade,
por meio de seus atores sociais, Ihe oferece
oportunidades de dialogo, isto &, de articu-
lar sua palavra com a dos outros.

Informacdes, opinides, depoimentos
foram fundamentais para que empreendés-
semos uma leitura mais aprofundada dare-
alidade pesquisada e nos autorizam a infe-
rir que a 106,3 FM ndo poderia restringir-se
a ouvintes ocasionais de consultérios mé-
dicos e restaurantes ou a um publico mais
elitizado e maduro. Argumentamos que uma
radio universitaria, "difusora da cultura e da
educacao", coerentemente com esses ob-
jetivos proclamados, deveria expandir suas
fronteiras, ir além dos territorios ja conquis-
tados. Conclusdes dos participantes do
Forum Midia e Educagao (2000, p. 26),
ocorrido em novembro de 1999, em Sao
Paulo, corroboram tais inferéncias por defi-
nirem o ato de educar como:



... um processo de formacgao continua e
permanente para o exercicio da cidada-
nia. Acontece nos mais diversos espa-
cos: escola, familia, comunidade, traba-
Iho, entre outros. Prepara o cidadao para
pensar, refletir e analisar o mundo de for-
ma critica, reconhecendo as diversida-
des e contribuindo para superar as desi-
gualdades sociais.

Nossa caminhada, em parceria com
Thompson, foi essencial para efetuarmos a
"garimpagem" dos dados encontrados no
locus da pesquisa. Vimos com ele, desde o
inicio, que, no momento histérico em que
vivemos, poucas sao as sociedades imu-
nes a circulagéao das formas simbdlicas me-
diadas pelos meios de comunicacéo de

massa. A compreensao desse fato emergiu
como indicacdo de alternativas para que ati-
vidades do curso de Pedagogia adquiram
as funcbes do dinamismo que as caracteri-
za. Ainsergao de universitarios desenvolven-
do projetos no espaco radiofénico criaria no-
vos sentidos para trabalhar-se em discipli-
nas como Educacéo de Jovens e Adultos
ou Educacéo a Distancia, s6 para citar al-
guns exemplos, o que atenderia a uma de-
manda apontada pelos resultados da pes-
quisa — esperanga que se nutre nos seguin-
tes termos propostos por Thompson (1995,
p. 426): "os individuos sdo agentes auto-
reflexivos que podem aprofundar a compre-
ensao de si mesmos e dos outros. Podem,
a partir desta compreensao, agir para mu-
dar as condicOes de suas vidas".
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Abstract

The visit of the students to be graduated in Pedagogy to the studio of Radio UCP has
been happening on the context of "journey-classes", an experience conceived by Freinet,
raising questions related to the possibility of pedagogical usage of this Radio. An insertion of
university students would lead its listeners to a citizenship exercise, hypothesis of this study.
Situations related to beliefs, status and power remitted us to the Theory of Social
Representations. Looking for methodological support in Hermeneutics of Depth, the
investigation occurred in two levels: from the emitting and receptors of the messages. Opinions
coming from the broadcasting station co-ordinator allowed us to identify the ideology
underlying to the background of representations to "culture" and "education". Results revealed
existence of logical consistency between contents spread throughout the programme and
ideology that makes itself present on the centralising administration of the broadcasting
station. Rates of audience points out a need of rewording messages - claimed by researched
groups - in defense of a Radlio that promotes citizenship, outspreading culture and education.

Keywords: radio; citizenship; culture; ideology; education.
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" ANEXO

A seguir expomos uma selecao de trabalhos criados por estudantes da Universida-
de, por ocasiao de visitas ao estudio da Radio UCP. Sao expressoes linglisticas e
imageéticas e, portanto, simbdlicas que por si sé representam interpretagdes da realidade

pesquisada.
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ESTUDOS

Trahalho 8 formacao to engenheiro

Joao Bosco Laudares
Shirlene Ribeiro

Palavras-chave: engenheiro;
rabalho; qualificacao;
educagao.




Discute a atuacao e
qualificacdo do engenheiro a
partir das mudancas ocorridas no
cenario sociopolitico-econédmico.
Discute a formacao do
engenheiro recuperando alguns
tépicos da historia do ensino de
Engenharia no Brasil e faz uma
incursao no estudo do curriculo
dos cursos de Engenharia.
Apresenta também resultados de
pesquisa em fabricas montadoras
quanto a atuacao e novas
exigéncias qualificacionais do
engenheiro.

Introducao

Este artigo tem como objetivo discu-
tir o novo perfil do engenheiro, no interior
das organizacdes, a partir das mudancas
ocorridas no cenario sociopolitico-econ6-
mico, principalmente na década de 90, e
que impactuaram profundamente as rela-
¢cOes de trabalho e o ensino de Engenha-
ria nas universidades.

A qualificacéao do trabalhador tem sido
objeto de estudo da Sociologia do Traba-
Iho, uma vez que este, num ambiente de
rapidas transformagées, se vé diante do
desafio de atualizar-se permanentemente.
Sociologos, educadores e profissionais de
recursos humanos das empresas procuram
entender quais sao os parametros e as an-
coras dos processos de mudancas que afe-
tam o emprego, a qualificacéo para o tra-
balho e a educacao tecnologica.

As mudancas ocorridas na organizagao
do trabalho passaram a utilizar, em maior
escala, o componente intelectual do traba-
lhador, em detrimento do componente fisi-
co-manual. Dessa forma, articula-se uma
nova base técnica com a loégica sistémica
de organizacdo da producédo e formas
participativas de atuagdo. O engenheiro,
nesse contexto, ocupa posigcao estratégi-
ca, assumindo responsabilidades de
gerenciamento de pessoas e processos que
Ihe exigem conhecimentos humanos e so-
ciais somados aqueles de cunho puramen-
te técnicos. Os cursos universitarios, outro-
ra baseados numa légica instrumental e
tecnicista, vém discutindo a urgéncia de um
novo modelo que possibilite uma formacao
mais ampliada do engenheiro, envolvendo
questdes que incluem as dimensbes huma-
na e social, econdmica e politica.

Discute-se, ainda, a necessidade da
educacao continuada, entendendo-se a
qualificacado profissional hum movimento
dindmico e em permanente evolugao.

Historico do ensino
de Engenharia nas escolas

A primeira escola de Engenharia foi,
segundo Carvalho (1995), a Ecole des Ponts
et Chaussées, criada na Franca em 1775.
Nessa fase inicial, a formacao de engenhei-
ros esteve voltada para a area de constru-
cao civil: pontes e estradas. A segunda es-
cola, também na Franca, dedicava-se aos
estudos dos minerais. Vinte anos mais tar-
de, em 1798, foi criada a famosa Ecole
Polytechnique. Nos outros paises da Euro-
pa e nos Estados Unidos, as escolas de
Engenharia chegaram no século 19.

No Brasil, as primeiras escolas de En-
genharia datam do comego do século 19,
pois a pratica profissional do engenheiro
realizava-se no ambito da sociedade politi-
ca. Tanto a formagéao quanto o trabalho es-
tavam estritamente ligados a arte militar, uma
vez que sua tecnologia interessava apenas
como meio de seguranca e repressao. A
Academia Militar no Rio de Janeiro, instala-
da por D. Jodo VI, formava oficiais enge-
nheiros ao lado de oficiais de artilharia
(Kawamura,1981).

Segundo Crivellari (2000), a relagao
educativa dos paises esta estreitamente li-
gada ao tipo predominante de regime de
producéo. Durante a Revolucéo Industrial,
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aincorporagao de principios cientificos aos
meios técnicos de producéo passou a exi-
gir mais esforgos educacionais no sentido
de melhor capacitar a mao-de-obra. A am-
pliagao do uso do trabalho técnico expan-
diu o processo de formagéao sistematica de
engenheiros, iniciado na Franga no século
anterior.

Ja no século 20, a expansao das in-
dustrias favoreceu uma nova politica de
formacao de engenheiros. Com a gradual
racionalizacdo das tarefas introduzida pela
Administragao Cientifica, constata-se a di-
versidade de especializacdes na profissao,
colocando em cheque o aspecto de um
conhecimento mais generalista.

Ainda segundo Crivellari, aidéia de uma
ciéncia aplicada aos problemas concretos,
tendo em vista sua solugéo, aprofunda-se e
intensifica-se a partir da década de 30. Essa
mudanca progressiva vai resultar na maior
divisdo do trabalho do engenheiro e no cres-
cente surgimento das novas especialidades,
rompendo com a visdo mitica do engenhei-
ro-expert universal.

No contexto do pds-guerra, a planifi-
cacao da educacéo e a formacao profissi-
onal ganharam uma adesao cada vez mais
forte, seguindo as premissas da teoria do
capital humano de que a instituicao univer-
sitaria viabilizaria 0 acesso aos empregos.

Janos anos 80, a crise do fordismo e
a era pos-fordista implicaram forte
desregulamentacao das relagdes de tra-
balho, acompanhando o movimento de fle-
xibilidade dos sistemas de producao. Os
estudos apontam que tais mudancgas afe-
taram a base constitutiva de formacao pro-
fissional em geral e, em particular, a dos
engenheiros.

0 curriculo nas escolas

O positivismo foi o movimento filoséfi-
co que mais influenciou a elite brasileira no
final do século 19, repercutindo na etapa
inicial de implantacao do ensino de Enge-
nharia no Brasil. O cartesianismo, a partir
do século 17, marcou a fundagao da filo-
sofia moderna, que buscou a unificagcéo do
saber estabelecendo as bases de uma nova
ciéncia e estruturando um método que per-
mitiria conhecer a verdade mediante a utili-
zacao da linguagem matematica para a
descricdo da natureza, cujos fundamentos
haviam sido elaborados inicialmente por
Galileu.
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A ciéncia, tendo por base o modelo
de conhecimento cartesiano e positivista,
nao tem como obijetivo refletir sobre o seu
significado. Limita-se a calcular, prever,
classificar e inventariar dados empiricos. Na
teoria tradicional, os conceitos séo
estruturados independentemente da histo-
ria e dos processos sociais. O sujeito as-
sume uma posicao passiva diante dos fa-
tos e acontecimentos.

O modelo de conhecimento baseado
na teoria critica discute a ciéncia integrada a
um contexto social no qual esta se encon-
tra. A proposta desta teoria é que a ciéncia
faca uma reflexdo sobre si mesma, pois os
progressos que a tecnologia apresenta em
uma determinada sociedade nao se sepa-
ram da forma como o conhecimento foi
constituido. O ensino de Engenharia pode,
desta forma, ser construido dentro de uma
nova base questionadora e atualizada.

Segundo Cunha (2000), em uma escola
de Engenharia, as matérias tecnologicas e
aquelas das areas humanas e sociais consti-
tuem um saber que se encontra no campo
da racionalidade técnico-instrumental, na
medida em que produzem os instrumentos
e as técnicas fornecendo os meios que aten-
dam aos fins da organizacéo e do sistema
produtivo. O campo do saber emancipatério
encontra seu espaco, especialmente, nas
areas humanas e sociais e na filosofia quan-
do estas contribuem na reflexédo sobre o cam-
po da ciéncia e da tecnologia. As areas hu-
manas e sociais desempenham uma media-
cao entre o conhecimento elaborado no
ambito da area tecnoldgica e a sua aplica-
¢ao no mundo social do trabalho. O curricu-
lo de Engenharia comporta, dessa forma, os
dois modelos de racionalidade.

A partir de pesquisa realizada no curso
de Engenharia Industrial Elétrica do Centro
Federal de Educacao Tecnolégica de Mi-
nas Gerais (Cefet/MG), no ano de 1998, o
autor citado constatou que a orientacao fi-
losofica e curricular dos cursos de Enge-
nharia Industrial tiveram por base a razédo
instrumental. A énfase do curso é voltada
para atender ao desenvolvimento e a pro-
ducéo industrial, direcionando estrategica-
mente suas atividades para promover a
adaptacao do estudante ao sistema produ-
tivo. Entretanto, a partir do processo de
reformulacao curricularimplantado em 1990,
tornou-se explicita a atuagao critica dos
engenheiros como um dos elementos que
direcionariam a sua formacao. A investiga-
¢ao junto aos professores das disciplinas



administrativas/gerenciais e das disciplinas
humanisticas demonstrou coexistirem, ain-
da hoje, os dois modelos.

Cunha conclui que os dois campos o
do saber técnico-instrumental e o do
emancipatorio, devem compor uma traje-
tdria Unica e cooperativa no desenvolvimen-
to do curriculo do curso de Engenharia,
sendo de responsabilidade do professor
utilizar o seu grau de liberdade em sala de
aula para atuar de forma transformadora.

O professor, ao trabalhar o conhecimen-
to, assume um posicionamento diante
dos elementos com os quais lida, uma
vez que sua agao nao pode ser neutra.
Este posicionamento pode estar clara-
mente definido ou ndo para o sujeito
que o conduz e envolve aspectos poli-
ticos, ideoldgicos e éticos (Cunha,
2000, p. 306).

A atuacao dos engenheiros
nas fabricas

A atuacao do engenheiro no trabalho
tem sido desenvolvida consonante as re-
volucdes tecnoldgicas.

No Brasil, no final do século 19 € ini-
cio do século 20, ao engenheiro porta-
dor de um saber essencialmente teérico
e generalista, de acordo com a ideolo-
gia capitalista, era atribuida a responsa-
bilidade da diregao técnica da implanta-
¢ao do setor industrial no Pais, com a
funcéo de organizar e gerenciar os pro-
cessos de trabalho de acordo com pa-
droes tecnoldgicos importados. Aquela
época aconteceu a passagem da primei-
ra para a segunda revolucao tecnoldgica,
do campo para a cidade, da agricultura
para a industrializagdo. O engenheiro,
como profissional da tecnologia, partici-
pou ativamente dessa transicao e implan-
tacado do setor industrial brasileiro. As
escolas de Engenharia ministravam cur-
sos essencialmente tedricos, nos quais a
Matematica e a Fisica eram a base
conceitual, constituindo curso da area
exclusiva das ciéncias exatas.

Como a criacao de tecnologia era re-
alizada em paises da Europa e nos Esta-
dos Unidos, as escolas de Engenharia mi-
nistravam cursos para conhecimento e di-
fusdo de técnicas e utilizacao de equipa-
mentos, e tratavam os saberes tedricos na
organizagcao do raciocinio matematico.
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Desta forma, os egressos das escolas de
Engenharia eram incentivados, para uma
melhor insercdo no mercado de trabalho, a
completar seus estudos no exterior ou qua-
lificar-se no Brasil com profissionais altamen-
te especialistas, de reconhecida competén-
cia técnica pratica adquirida em servico.
Assim, o trabalho do engenheiro na for-
ma de organizacdo e gestao fordista-
taylorista, que prevaleceu, com forte énfa-
se, especialmente, até a década de 80, ti-
nha uma bipolarizacédo funcional. A forma-
¢cao e qualificagcado altamente técnicas e
pragmaticas do engenheiro, no processo
produtivo, revelavam uma pratica ideol6-
gica para manter as relagOes hierarquicas
do trabalho capitalista, para a reproducéo
da acumulagao do capital. Se, no periodo
agroexportador, a atuacéo do engenheiro
néo foi essencial para manter a burguesia
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no interior da sociedade, a partir do final
da 22 Guerra Mundial, apesar do modelo
tecnolégico de dependéncia, o engenhei-
ro exerceu forte papel nas funcdes
gerenciais de direcao no setor industrial
em implantagao no Pais. A difusdo do
taylorismo, forma de divisdo do trabalho
por exceléncia, trouxe também para o en-
genheiro uma definicao parcelar. A sua atu-
acao era, no setor produtivo, junto ao
"chao da fabrica", como supervisor
operacional na fabrica ou, no escritério de
projetos ou na geréncia, como dirigente,
para decisdo da tecnologia a ser imple-
mentada. Nitidamente, era configurada
uma dupla atuacdo: uma como mediador
entre o processo de trabalho e a direcéao
das empresas, cuja competéncia era de
tomada de decisédo da tecnologia a ser
implementada com base na bipolarizagao
da divisao internacional do trabalho, no
qual se reserva, aos paises desenvolvidos,
a criagao tecnoldgica e, aos paises peri-
féricos, a utilizacao da tecnologia impor-
tada; a outra atuacéo dava-se de forma
altamente operacional, isenta de qualquer
forma de participacédo deciséria, cuja com-
peténcia era apenas da gestao do fazer e
do operar a tecnologia.

A atuacéo e a formacgao do engenhei-
ro eram altamente técnicas, realizadas no
interior das organizacoes, de uma forma par-
celar com as peculiaridades tayloristas-
fordistas.

A terceira revolucéo industrial, no Bra-
sil dos anos 90, é caracterizada pelo salto
do desenvolvimento da microeletronica e da
industria da informatica, pelos substanciais
avancos na quimica fina e na biotecnologia.
A nova ordem mundial, traduzida pela
internacionalizacdo do capital, ou globa-
lizacdo, constituiu-se um processo de
integracao mundializada, onde foi conjugada
a acao de grandes grupos entre si e no inte-
rior de cada um deles, ultrapassando as fron-
teiras dos paises. Nesse contexto, desen-
volveu-se o desmembramento da cadeia
produtiva, a terceirizacéo de atividades con-
sideradas pelas empresas como ndo-estra-
tégicas e uma nova relacao entre as diver-
sas unidades produtivas.

Segundo Bruno (Bruno, Laudares,
2000), com a complexificacao crescente do
processo de trabalho, tornou-se cada vez
mais freqUente a exploracéo do trabalho al-
tamente especializado e estratégico para as
empresas. E é nesse contexto que se insere
o trabalho do engenheiro. O nlcleo de suas
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atividades passou a definir-se a partir da arti-
culagao de trés dimensoes distintas: técni-
cas, econdmicas e socioadministrativas.

O setor automobilistico nos paises das
matrizes das montadoras, nas décadas de
70 e 80, passou por intensas e radicais
mudancas na modernizagao e atualizacao
tecnoldgicas, com novas demandas para
atuacdo e qualificacdo do trabalhador,
como demonstra pesquisa de Alain Touraine
na Renault da Franca.

No Brasil, a reestruturacao desse setor e
sua ampliacdo com a chegada de novas
montadoras ocorreu, na década de 90, onde
Bruno realizou pesquisa, como Laudares e
Crivellari entre outros pesquisadores.

Foram investigados engenheiros de
fabrica que desempenhavam atividades di-
retamente relacionadas com a producéo,
nao participando da gestdo da unidade
produtiva.

As mudancgas no conteudo das ativida-
des dos engenheiros e a consequente am-
plitude de suas atribuicbes sdo bastante
enfatizadas por Bruno (2000, p. 143):

Até recentemente, o engenheiro exercia
atividades predominantemente técnicas,
sendo responsavel pela realizagdo de
pareceres técnicos, calculos de projetos,
desenho de pecas e componentes, pela
logistica de processo. Atualmente, com
as mudancas na organizacao da empre-
sa que eliminaram muitos niveis hierar-
quicos intermediarios e com o aumento
da terceirizacao e reducao de trabalha-
dores, inclusive engenheiros, suas atri-
buicdes foram ampliadas e tornaram-se
mais diversificadas, incluindo conheci-
mentos administrativos, de marketing, de
técnicas gerenciais participativas, de li-
deranca e de estrutura de custos.

Na area de engenharia de fabrica e
manutencao, as atividades dos engenhei-
ros envolvem aspectos ligados a legislagao
trabalhista e negociacdo com os sindica-
tos, pois, muitas vezes, sao eles que pres-
tam assessoria nestas questdes para as
empresas subcontratadas. Além disso, co-
nhecimentos relativos a area de relagoes
comerciais e seguranca do trabalho, a
informatica e aos programas de qualidade
tornaram-se fundamentais.

Esse profissional esta, portanto, desem-
penhando uma gama diversificada de
agoes, incluindo a coordenagao de varias
atividades terceirizadas e a avaliagéo de tra-
balhos técnicos em geral, realizados por



especialistas de outras empresas. Assim,
deve trabalhar para aumentar a produtivi-
dade nédo apenas das atividades realizadas
por ele préprio, mas, também, daquelas
realizadas por outros.

As novas exigéncias
qualificacionais

O projeto politico-pedagodgico das es-
colas de Engenharia pode ser entendido e
avaliado, na perspectiva historica, em trés
grandes momentos, que sao o positivista-
quantitativo, o surgimento do paradigma
estruturalista e a fase pds-estruturalista.

No primeiro momento, o positivista-
quantitativo, segundo Santos (1996), as ma-
nifestacbes sociais mantinham uma aspira-
¢ao de racionalidade radical da existéncia
inscrita no projeto da modernidade. Nesse
ambiente, o engenheiro tinha uma forma-
¢ao essencialmente racional, enciclopédi-
ca, centrada no cognitivo-instrumental, cujo
foco era de centralidade a privilegiar, essen-
cialmente, a radicalidade técnico-cientifica.

Ja na década de 70, com o apareci-
mento do paradigma estruturalista, as ques-
tdes socioeconOmicas comecam a fazer
parte da preocupacao dos dirigentes edu-
cacionais, e a educacao em Engenharia
passa por mudangas que comegam a pri-
vilegiar nao s6 mais a formagao essencial-
mente tecnicista, mas as questdes origina-
das e trabalhadas da Sociologia e Psico-
logia do Trabalho, da Administragcédo, da
Economia e da Politica, as quais adentraram
as escolas de Engenharia e comecaram a
ser debatidas nos colegiados de cursos. E
uma fase na qual a técnica comeca a ser
revestida da contextualizagao do social, do
econdmico, do politico. O curso comega-
va a possuir caracteristicas das ciéncias
sociais.

O capital ja nao é apenas industrial,
mas financeiro e comercial; surge a eco-
nomia de escala, e a tecnologia, ndo mais
de base eletromecanica, transforma-se
com velocidade vertiginosa, com nova
base técnica da eletrénica e da informatica.
Ha como uma emergéncia das praticas de
classes e da traducao destas em politicas
de classe. Segundo Santos (1996), ha nes-
se momento uma rematerializacdo social e
politica, uma importancia inicial do setor
de servicos e do fortalecimento da organi-
zacao social e da negociacao coletiva.

Na fase pds-estruturalista o capitalismo
apresenta-se desorganizado (Offe, 1994), na
medida em que varias formas de organiza-
¢cao entram em colapso, diferenciando-se
daquelas que vigoram nos periodos anteri-
ores, seja no interior do processo de traba-
Iho, onde o taylorismo-fordismo da lugar a
acumulacao flexivel, seja no politico-econo-
mico, no qual emerge um novo sistema in-
ternacional do mercado financeiro e eco-
ndémico das relacdes capitalistas, com a
criacdo da fabrica global e da empresas
multinacionais. Os mecanismos corporativos
de regulacdo dos conflitos entre capital e
trabalho, advindos do periodo anterior pelo
fortalecimento do Estado como regulador
das relacdes trabalhistas, enfraquecem. A
globalizagdo da economia traz a abertura
dos mercados, com a sua transformacao,
sua expansao intensiva e a crescente dife-
renciacao dos produtos de consumo.

A divulgacéo da informacao e a cria-
¢cao do conhecimento junto a uma nova
base técnica configuram um novo periodo
do capitalismo, exacerbando a divisao in-
ternacional do trabalho, com continuas cri-
ses da economia nos paises periféricos. O
estado nacional perde sua forga e a capa-
cidade de regular a esfera da producéao,
com a privatizacdo e a desregulacédo da

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 491-500, set./dez. 2000.



economia, e da reproducao social, com a
retracao das politicas sociais. Novas rela-
cOes sociais sdo desenvolvidas.

Neste dominio da passagem da
modernidade para a p6és-modernidade,
onde aracionalidade técnica cede lugar a
novas formas de flexibilidade para uma
aproximacao entre objetividade e subjeti-
vidade, o trabalho do engenheiro exige
dele competéncias diferenciadas do peri-
odo industrial anterior. A produgdo, com
uso intensivo da microeletrénica e da
informatica, demanda exigéncias quali-
ficacionais no trabalho, provocando
interacao continua dentro e fora das em-
presas, com a instalagao da prestacao de
servicos e a terceirizagdo. E o engenheiro
o profissional de ligacao entre a matriz e
suas filiais e as empresas fornecedoras.

Aformacgao académica do engenheiro
certamente nao mais se faz, com exclusivi-
dade, pelas ciéncias exatas e sua qualifica-
cao/requalificacao em servigo requer novos
saberes, com relacdes sociais originadas
da posicao flexivel em face das demandas
da abertura dos processos de trabalho.

i
o

i- ,s_

-

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 491-500, set./dez. 2000.

Desta forma, a mudanca no conteddo
das atividades dos engenheiros e nas suas
atribuigbes tem como conseqiiéncia neces-
sidades qualificacionais especificas. Conhe-
cimentos na area de informatica e de admi-
nistragao sao cada vez mais necessarios,
assim como o saber vinculado a gestao de
custos, de tempo e de recursos humanos.
Somam-se a esses conhecimentos os as-
pectos comportamentais e atitudinais, es-
pecialmente capacidade de comunicacéo,
de adaptar-se a situagdes novas que envol-
vem responsabilidades crescentes, capaci-
dade de critica e de autocritica, de supor-
tar trabalho sob tensédo, capacidade de
negociacéo, de convencimento e de racio-
cinio analitico. Tais habilidades tornam-se
necessarias para integrar uma multiplicidade
de aspectos decorrentes de outras areas de
atuagao que nao a meramente técnica.

Bruno (2000) alerta, entretanto, que,
embora se observe que a dimensao técni-
ca ja nao seja a preponderante no conjunto
de elementos em que se define a qualifica-
¢ao dos engenheiros, ela continua sendo a
dimenséo a partir da qual se inter-relacio-
nam as demais: a econbmica e a
socioadministrativa.

Ja Laudares (2000, p. 161) enfatiza a
formagao académica do engenheiro como
pré-requisito a sua qualificacao:

Ao problematizarmos a qualificagéo pro-
fissional do engenheiro a partir de sua
formacao académica, admitimos, inicial-
mente, como um pré-requisito a aquisi-
¢ao do saber acumulado na Universida-
de, mas de forma critica, dedutiva, com o
desenvolvimento da capacidade de trans-
feréncia — a geracéo do novo a partir do
antigo.

O mesmo autor afirma ainda que a pas-
sagem pela escola é um dos itens que
credencia o engenheiro para o exercicio de
sua funcao, para um desempenho técnico
efetivo. Porém, o alicerce da cultura técni-
ca adquirida enriquece-se ao ser contem-
plado por abordagens da Economia, da
Sociologia, da Administracao, de modo
que as questoes possam ser tratadas com
um enfoque sistémico. E preciso ainda con-
siderar a dimensao qualificacional do tra-
balho, devendo a escola garantir a introdu-
¢ao desta dimensao mediante o método da
educacao pela pesquisa, do conhecimen-
to como algo inacabado, mutavel, com
possibilidade de reconstrucao e, sobretu-
do, de transferéncia.



A escola como parceira
na qualificacao/requalificacao
profissional

A instituicao de ensino superior tem sua
misséo assentada no tripé ensino, pesqui-
sa e extensao. Destas trés finalidades, a
extensao é a mais dificil de ser estruturada,
por ser uma acao informal, contratual e de
administracdo compartilhada entre a escola
e outra instituicao. As atividades de exten-
sao podem ser de carater cultural, social,
de prestacao de servigo e de apoio as
acbes da formacéo profissional. Assim, a
escola estabelece uma parceria com o se-
tor produtivo para prestar consultoria téc-
nica, para desenvolvimento de projetos ou
para treinamento e educacao profissional.
A pesquisa tecnoldgica fomenta os progra-
mas de extensao, e ambos provocam a
demanda de qualificacéo profissional.

Laudares (2000) desenvolveu um traba-
lho de pesquisa na Fiat Automéveis S/A, da
qual originou sua tese de doutoramento. Em
sua investigacao, a hipétese norteadora da
pesquisa tratava da necessidade de uma
formacéo do engenheiro mais ampliada,
fugindo do reducionismo de abrangéncia es-
tritamente técnica — a formagéao profissional
inserida num contexto de continua e per-
manente atualizacéo.

Segundo o autor, sao trés os momen-
tos constituintes de um sistema integrado
para o processo de qualificacao/requa-
lificacdo do engenheiro: a graduacao, en-
tendida como primeiro requisito da qualifi-
cacao profissional, a préatica do trabalho e
os programas de educacao continuada.

No caso do engenheiro, a escola ofere-
ce, na graduacgao, apenas uma introdu-
cao a profissionalizagdo. Assim, a ques-
tdo é como a educagao continuada ira
complementar e concretizar essa tare-
fa, com a estruturacdo de um processo
nao limitado e que garanta a continui-
dade dos programas qualificacionais in-
troduzidos pela escola. A continua ex-
pansao do sistema educativo exige es-
tratégias, atingindo o sistema produtivo
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e avangando na pratica do trabalho, que
também tem uma dimensao quali-
ficacional (Ibid, p. 165).

Conclusao

O conjunto de atividades desenvolvidas
pelo engenheiro no interior das organizacdes
mudou substancialmente em relacao aquele
do sistema de producao taylorista-fordista.
O novo paradigma tecnoldgico de produ-
¢ao, caracterizado pelo modelo flexivel, trou-
xe novos desafios no processo de qualifica-
¢ao do trabalhador em geral.

Quanto aos engenheiros, por ocuparem
posigao de destaque nas fabricas, sendo con-
siderado um agente multiplicador e difusor
de novos processos de trabalho, torna-se ne-
cessaria a sua insergcao em programas de
educacao continuada, de contetido adminis-
trativo/gerencial e humanistico, que comple-
mentem sua formagao técnica e possibilitem
também uma melhor elaboracédo dos conhe-
cimentos adquiridos pela pratica do traba-
lho. O engenheiro, ao liderar o planejamento
da producao e o setor industrial, exerce uma
atividade intelectual que exige memdria his-
térica e contextualizada em relagcao a proble-
mas ja vividos e resolvidos em situacdes an-
teriores. Além disso, exerce a capacidade de
intervencao na analise critica de questoes, de-
senvolvendo a competéncia da transferéncia
e aplicabilidade do conhecimento.

Finalmente, a trajetoria de construcao da
qualificacéo profissional do engenheiro pas-
sa pela formacgéao académica e pela acao no
trabalho e se consolida pelos programas de
educacéo continuada. A requalificacéo se faz
pelos novos processos da organizacao e
gestado do trabalho, que trazem nos seus
parametros conceptivos e operacionais exi-
géncias de competéncias que privilegiam,
além do dominio técnico, habilidades e co-
nhecimentos da administracdo da producéo,
habilidades comportamentais do trabalho co-
operado e da interacdo originada pela
descentralizacdo produtiva, presentes nos
atuais modelos de gestao.
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Abstract

This article has the objective to discuss the engineers' qualification to deal with recent
changes that have been occurring in the social, political and economical scenery. It talks

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 491-500, set./dez. 2000. @



about the engineers' formation, recalling some topics about the Engineering teaching history
in Brazil and shows a better raid in the courses curriculum studies in Engineering. This
article also presents the result of the research and automobile industries regarding the
engineers' role and new qualifying demands.

Keywords: engineer; work; qualification; education.
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SEGUNDA

EDICAQ

Um novo mundo, uma nova educacao

O conceito de totalidade na
nacao moderna nao significa
apenas o aproveitamento de
todos os individuos no projeto
coletivo, como também o
aproveitamento de toda a
sociedade em beneficio de cada
individuo, isto &, os mecanismos
e estruturas sociais devem facilitar
a inclusao dos individuos no
projeto social. Ja se vislumbra a
superacao do dualismo entre
trabalho e educacéo, pois as
técnicas sociais caminham para
uma crescente conversibilidade
mutua, as técnicas de trabalho
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confundindo-se com as de
educacao, estas com as de
comunicacao, etc. O meio para
essa superacao esta na educacao
permanente, processo continuo
que permitira a ascensao de um
nivel para outro (primario, médio,
superior), prevendo-se que 0 hovo
modelo de educacao exigira a
criacao de um fluxo do qual cada
individuo possa retirar o quanto
deseje ou necessite. Quanto a
expansao do ensino superior, 0
problema crucial esta na relacao
entre quantidade e qualidade.



1. Perspectivas

Uma nacdo moderna nao pode viver
de um pequeno grupo de supereducados,
mas da eficiente educacao da maioria de
seus integrantes. Eficiéncia econémica,
social e cultural existe em cada nivel de
ensino, per se, correspondendo, simetri-
camente, a cada um desses niveis, neces-
sidades econOmicas, sociais e culturais
especificas.

E preciso compreender a nagao como
um "cheio" — uma totalidade compacta e
dinamica, dentro da qual todos se distri-
buem somando eficiéncia, sendo igualmen-
te necessario conceber a educagcido como
0 processo capaz de prover essa eficién-
cia plena ao longo do tempo e de suas
exigéncias incessantemente renovadas.

O conceito de totalidade, no caso, ndo
significa apenas aproveitamento de todos
os individuos no projeto coletivo, como
também o aproveitamento de toda a soci-
edade em beneficio de cada individuo.
Assim como ha uma solidariedade das
pessoas para um empreendimento co-
mum, existe uma solidariedade dos meca-
nismos e das estruturas sociais no sentido
de facilitar essa inclus&o dos individuos no
projeto social. E o principio a que se po-
deria chamar de conversibilidade relativa
dos mecanismos e estruturas sociais, pelo
qual cada um deles pode adaptar-se, como
instrumento, aos fins dos outros. Em Ulti-
ma analise, a sociedade ajuda cada um a
ajuda-la. Tomando o caso concreto da
educacao, vemos que a acao que desen-
volve a sociedade — a sua praxis, em qual-
quer terreno — pode converter-se em agao
educativa. A fabrica, antes, utilizava os "for-
mados" pela escola; hoje, ela prépria trans-
forma-se em escola, o utilizador da educa-
cao passa a condicao de produtor, ao
mesmo tempo em que o produtor — a es-
cola - converte-se, sob certo aspecto, em
utilizador da praxis desenvolvida por ou-
tras instancias sociais.

Ha um nitido processo de convergén-
cia de todas as técnicas sociais como ul-
tima etapa da dialética da sociedade in-
dustrial, superando dualismos que ela pro-
pria, em certa altura, exacerbara (sobretu-
do entre o trabalho e a educacao), e ul-
trapassando o estagio de rigida divisdo
de trabalho a cuja sombra, igualmente, ela
floresceu. Poderiamos dizer que as técni-
cas sociais caminham para uma crescen-
te conversibilidade mutua, as técnicas de

trabalho confundindo-se com as de edu-
cacéo, estas com as de comunicacao, etc.
Em ultima andlise, a acdo humana encon-
tra-se consigo mesma, capacitando-se o
homem todo para a totalidade da acao.
Ou seja, toda a educacéo para toda a acao;
mas também toda a acdo para toda a edu-
cacao. Expliquemo-lo mais claramente.
Compreende-se, cada vez mais, a acao
como um todo cujas virtualidades percor-
rem todas as suas manifestagbes como
artérias dentro das quais corre 0 mesmo
sangue unificador. Isso leva 0 homem a
encontrar-se consigo mesmo, com a ple-
nitude de suas potencialidades, revelando-
Ihe a identidade profunda que nao se en-
contra s6 ao lado do homo sapiens, se-
nao também do homo faber. A identidade
da agdo - como uma s6 — abriu caminho a
nova identidade do homem, como um ser
s06. Foi preciso que a humanidade revela-
da na historia realizasse essa integracgao,
para que cada individuo, em particular,
pudesse realiza-la. Por outras palavras, a
integracao de seus varios aspectos vem-
se processando de fora para dentro: antes
na sociedade e, depois de um longo
périplo, dentro dele; primeiro, no plano das
estruturas sociais, e s6 depois, no plano
de suas harmonias internas. Foi necessa-
rio que, exteriormente, se reduzisse a se-
paracao entre a educacao e o trabalho,
entre classes educadas e classes trabalha-
doras, para que, internamente, na praxis
individual, se pudessem conciliar aquelas
duas dimensées. S6 entao a educacao re-
solveu o problema de sua ambiguidade fun-
damental, que hoje se traduz, por exem-
plo, nas expressdes "educacdo geral' e
"educacao técnica".

Quando, portanto, a acao do homem
encontra-se consigo mesma, a educagao
dirige-se cada vez mais para a agdo como
um todo; e ao mesmo tempo, todas as for-
mas da acao — como expressoes da identi-
dade humana — tornam-se, de alguma for-
ma, educacao.

Educacao geral e educacao técnica,
cultura geral e especializacdo, sao termos
que, antes antinbmicos e rigidamente clas-
sificados, comecam a adquirir flexibilidade
e a caminhar um na direcéo do outro. Unum
versus alia: a vocacao da universalidade se
afirma em nossos tempos, em nivel mais alto
deintegracao e de encarnacao que na lda-
de Média, e marca profundamente, ndo s6
ainstituicao universitaria como todas as ins-
tituicbes educacionais e, paralelamente,
todas as estruturas sociais.
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Ora, esse jogo de articulacOes, essa
fluidez, essa passagem facil de um nivel a
outro, e de uma modalidade a outra no
plano da educacédo, mas também o facil
transito da educagéo para o trabalho, e do
trabalho para a educacgéo, tudo isso é o
que existe de mais importante no mundo
novo e na forma de educacao que procura
refleti-lo. Estaremos em atraso irreparavel
com 0 nNosso proprio tempo e com a nos-
sa prépria sociedade se nao partirmos ra-
pidamente para a educacédo permanente,
sintese de todas essas aspiragoes e técni-
cas. Mas é preciso juntar uma coisa com
outra, pois em termos de aspiracéo, ou de
retdrica, muito se tem falado de unir a uni-
versidade a sociedade, de ajustar a escola
média a estruturas ocupacionais vigentes,
etc., etc.: o que nos falta é identificar as
técnicas que levam a esse resultado, a fim
de que possa utiliza-las uma vontade poli-
tica impulsionada pelas motivacdes que
constituem, no final de contas, uma outra
filosofia do homem e de suas realizacbes:
a propria, e a da cidade que ele habita.

Que é uma nacdo moderna, sendo a
que deixou de viver de um mandarinato —
de sabios na clpula - e passou a depender
da eficiéncia solidaria da comunidade que
aforma? Sendo aquela que nao se fezuma
vez para sempre, mas se faz todos os dias?

A propria idéia de especializagao to-
mou contornos novos. Em vez de estan-
ques, como antes, as especializagoes es-
tdo sempre a mudar em dois sentidos: en-
quanto avangcam umas na direcao das ou-
tras, formando complexos interdisciplinares,
e enquanto cada uma delas se supera,
constantemente, a simesma, enriquecida,
transformada, "plasticizada" pelo movimento
incessante da sociedade que a motiva e
da ciéncia que a aparelha. A perspectiva
pluridisciplinar avassala todas as ciéncias
e técnicas. Seguindo o impulso integrador,
a educagao geral se inova no conteudo e
na posicao que ocupa dentro da filosofia
pedagodgica. A educacao geral nao é outra
educacao, comparada com a educacao
técnica, como se cada uma dessas classi-
ficagbes determinasse formas irredutiveis de
inteligéncia e, na base destas, grupos so-
ciais inconcilidveis. Na proporcao em que
0 homem descobriu que a suainsercéo no
mundo se faz como praxis — agao dentro e
ao longo da qual ele se transforma e trans-
forma o mundo —, e em que ele colhe nes-
sainsercao a visao de si mesmo, a medida
que o "microcosmo" de Aristoteles se liga
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ao "macrocosmo" em termos de compro-
misso, € nao apenas de contemplacéao,
nessa mesma medida a educacao geral se
converte em educacéao técnica.

A nova objetividade adquirida pela edu-
cacao geral como resultado de sua
encarnacgao pela praxis impos-lhe, primei-
ro, que, em vez de isolar-se do fazer ou da
técnica, dos varios fazeres e técnicas, ela
assuma a funcao de situa-los, de integra-
los e, sobretudo, de vincula-los ao homem
como fonte transcendente de todo fazer, por
iSso mesmo capaz de recria-los incessante-
mente; e, segundo, que a prépria educa-
cao geral seja concebida, ao lado de ou-
tros objetivos, como uma preparacéo para
o fazer, enquanto proporciona uma visao
do objeto muito mais ampla e flexivel que a
oferecida pelo saber técnico no sentido tra-
dicional. Ela ndo ensina tanto a aplicagao
como os critérios que levam as mais diver-
sas aplicacoes, eliminando a servidao des-
tas condicdes concretas de espaco, de tem-
po e de tecnicalidades. Esse efeito decor-
re, diretamente, da "virada" do espirito hu-
mano, ou seja, de sua nova atitude, ja que,
antes, ele consumia a sua riqueza na
autocontemplacao, enquanto hoje ele infun-
de toda a sua forca na pesquisa e na com-
preensao do objeto, articulando-o ao seu
préprio dinamismo criador. A partir do mo-
mento em que a educacao passa a consti-
tuir um grande esforgo para compreender
0 objeto e para situar-nos diante dele, é
6bvio que o objeto fica totalmente imantado
pela criatividade do espirito. Nao esquece-
mos, neste passo, 0 quanto a nogao de
criatividade se confunde com a de indivi-
duo; mas tampouco omitimos o quanto o
objeto representa para o individuo, ao mes-
mo tempo, um limite e uma fonte
fertilizadora; nem, sobretudo, que noreal o
Sujeito e o objeto se implicam reciproca-
mente. Partindo dessa nova atitude, a
démarche do espirito passou a orientar-se
no sentido do fixar novas bases para o sa-
ber. A riqueza do técnico, por exemplo, re-
pousa no saber geral alongado em saber
cientifico. Essa verdade filoséfica esta
empiricamente comprovada nas pesquisas
que vém sendo feitas em varias partes do
mundo, sobretudo na América do Norte,
sobre a eficiéncia da educacao geral para
as atividades técnicas.

Quando hoje admitimos que o profissi-
onal e o educacional se encontram juntos
no ensino médio, como acaba de fazer a IV
Conferéncia Nacional de Educagao, nao



estamos senao reconhecendo aquela ver-
dade filosofica e pedagdgica. O econémi-
co e o cultural ndo se identificam, evidente-
mente, mas se continuam, um no outro; a
orientacéo profissional prolonga a orienta-
¢ao educacional nos fios da mesma praxis,
como etapas de um processo continuo.

A educacao comeca, finalmente, a ser
reconhecida como um processo fluente que
elimina dualismos e barreiras e ajusta-se a
unidade do homem colado a sociedade
que ele constréi. A fluéncia reflete-se no
plano pedagdgico sob varios aspectos: na
comunicacao entre os diversos tipos de
curriculo, como é o caso dos "colégios in-
tegrados", mas também na comunicagao
vertical entre os varios niveis de cursos.
Niveis primario, médio e superior; modali-
dades técnicas diversificadas, ao lado da
educacao geral, toda essa arquitetura cede
ao impulso fertilizador da nova educacéo,
a qual é uma so, permitindo ascensao de
um nivel para outro, nao através de rigidos
segmentos, mas de um processo continuo.
Tecnicamente, esse modelo exige, ainda,
que permanegam os moldes tradicionais,
a criacdo de um fluxo de que possa cada
um retirar o quantum de educacao que
comportem seus interesses, talentos e tem-
po disponiveis. Cessa o tempo escolar —
ha um tempo continuo; cessa o espaco
social escolar — ha um espaco social con-
tinuo; cessa a exclusividade da técnica es-
colar — quase todas as técnicas sociais
podem transformar-se em técnicas da edu-
cacao. Todos os tempos sdo tempos da
educacéo; todos os lugares sdo lugares
para a educacéo; todas as formas de co-
municacgao e controle social podem redu-
zir-se ao processo educacional. Ja tive
oportunidade de focalizar esse problema
no artigo "Expanséao do ensino superior",
publicado na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, n2 108:"

Antigamente havia s6 uma educacéo, a
das elites, realizada em periodo marca-
do que correspondia as etapas iniciais
da vida; hoje ha duas educacoes: a es-
colar, para as elites, mas invadida,
crescentemente, pelas camadas popu-
lares; e a popular, fora da escola, e por
isso mesmo dirigida predominantemen-
te para os adultos, por serem estes ca-
pazes de alcancar certo grau de educa-
cao fora do contexto disciplinador da
escola.

Duas das caracteristicas, portanto, da an-
tiga concepgéao vém sendo superadas: o

sentido elitista e a esmagadora predomi-
nancia do puramente escolar na educa-
¢ao; a terceira caracteristica, porém, re-
siste mais tenazmente, a que consiste em
situar a educacao, no seu sentido rigoro-
s0, numa determinada época da vida.

O futuro provavelmente voltara a ter uma
s6 educacao: unificada para todas as
classes sociais, impulsionada por uma
variedade de técnicas e processos — en-
tre os quais 0 modelo escolar convencio-
nal sera apenas uma das possibilidades
— transcendente de todo limite cronol6gi-
co, como um processo de atualizagao
permanente do ponto de vista cultural e
profissional.

Considerando a questao por outro angu-
lo, poderiamos dizer que, no passado, a
sociedade estatica se reproduzia em
cada geracao, de maneira a justificar as
caracteristicas, ja assinaladas, da antiga
educacgdo. Cada geracao podia prover-
se — a si propria e a sociedade sob sua
lideranga — com o peculio trazido da es-
cola, que permanecia eficaz a vida intei-
ra. Cada geragao poderia esperar, em
suma, que se completasse na escola a
formacgao da que deveria substitui-la. Atu-
almente, tem a sociedade de banhar-se
numa cultura incessantemente renovada
— como um rio de Herdclito — cuja riqueza
e dinamismo transcendesse 0s proces-
sos de escolaridade.

2. A bipolaridade do processo
educacional e a educacao
permanente

Acentuei, no inicio deste trabalho, como
a acao que desenvolve a sociedade — a sua
praxis, em qualquer terreno — pode conver-
ter-se em agao educativa. A esse propdsito,
permito-me reproduzir, aqui, reflexdes que
tive oportunidade de fazer recentemente em
trabalho apresentado ao Conselho Federal
de Educacao, por ocasido da lll Reuniao
sobre Assuntos Universitarios:

O problema crucial do ensino superior nos
dias atuais consiste em estabelecer rela-
¢oes adequadas entre a qualidade e a
quantidade. Pois a qualidade nao abre
mao de sua exigéncia intrinseca, mas a
quantidade acompanha as mudancgas da
civilizagado: no caso da nossa, ela corres-
ponde a massa, como categoria basica
da estrutura social.

' TRIGUEIRO, Durmeval. Expan-
sao do ensino superior. Revista
Brasileira de Estudos Pedag6-
gicos, Rio de Janeiro, v. 48, n.
108, p. 209-234, out./dez. 1967.
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Quando a sobrevivéncia da sociedade
depende da educacdo da massa, como
noutros tépicos procuraremos demons-
trar, ela tem de inventar um novo apare-
Iho institucional, ja que os mecanismos
classicos se destinavam a formacao de
uma fragéo privilegiada, a Unica que se
educava para comandar as outras. Hoje,
o sistema de acao da sociedade global
se baseia no fendmeno da autodirecao
através do qual a massa se manifesta
como sujeito e objeto do seu projeto. Esse
fendbmeno mudou tudo na face da terra,
a comegar pela educagao. O enorme atro-
pelo criado pela expansao educacional
expressa apenas o confronto entre a
avalanche popular e o gargalo elitista.

Acontece, porém, que nem a educagao
democratica, nem qualquer outra se rea-
liza apenas derrubando exigéncias e
padrdes, mas ao contrario, criando seus
proprios padroes e exigéncias.

O sistema de educagéao democratico & in-
comparavelmente mais dificil e oneroso

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 501-510, set./dez. 2000.

que o tradicional, pois ele deve pagar pela
ascensao da massa e nao pelo achatamen-
to das elites. Ele constitui o pregco de um
novo protagonismo da sociedade, exerci-
do antes por uma parte dela, e agora pela
maioria.

As elites dirigentes, porém, emperradas
no passado, estdo querendo pagar pela
educacdo moderna 0 mesmo preco com
que se obtinha a educacéo tradicional.
Os orcamentos publicos de educagao
mantém-se praticamente inalteraveis, e
os apetrechos para promové-la sao basi-
camente os que herdamos dos gregos e
dos medievais, com mudanca substanci-
al de horizontes, evidentemente, apenas
depois da revolugdo da ciéncia experi-
mental, a partir da Renascenca, e da re-
volugao pedagdégica do século 19.

Quando uma sociedade quer realmente
mudar os seus objetivos, essa mudanca
se reflete no esforco representado por sua
politica de investimentos. A andlise com-
parativa dos diversos setores contempla-
dos no orgamento publico de qualquer
nacao revela nitidamente para onde se
inclinam as suas decisdes efetivas. Os
paises que ndo tomam decisdes revolu-
ciondrias quanto aos gastos com a edu-
cacao, podem ter todo o mimetismo, ou a
retérica da mudanca, mas, na realidade,
nao mudam nada.

O valor da educagdo democratica exige
uma convicgao nova, que falta, infelizmen-
te, nas elites dirigentes da maior parte dos
paises do mundo. Nao é outra a conclu-
sao a que chegaram os educadores de 52
paises na Conferéncia de Williamsburg,
promovida por iniciativa do presidente
Lyndon Johnson, em outubro de 1967.

Aplicando uma distingao formulada por
Ricoeur, a respeito de outro assunto, po-
der-se-ia dizer que os Estados modernos
organizam a sua politica muito mais so-
bre a linha da reivindicacao que sobre a
linha da educacéao. Esta Ultima represen-
ta a condicao da sociedade adulta e au-
ténoma, na qual o povo representa, como
ja acentuamos, sujeito e objeto do desen-
volvimento. O que a caracteriza é um es-
pecial estatuto de solidariedade, basea-
do na participacao de seus membros, a
igual titulo, na produgao e na fruicdo dos
bens, na medida em que se igualam as
suas qualificacdes. Trata-se de um equi-
librio entre a produgdo e o consumo, ao
nivel da préxis de cada individuo. Eviden-
temente, esse modelo de sociedade eli-
mina o privilégio — dos que tém o que nao
merecem — € a injustica — contra os que



merecem o que nao lhes é dado. O que
caracteriza a sociedade tradicional é o
paternalismo, o privilégio e a predomi-
néncia dos mecanismos_de pressao
como meio de progresso. A maioria, pri-
vada da condicdo de sujeito, sdo igual-
mente negadas juntamente com os di-
reitos que estao associados a tal condi-
¢ao, os meios fundamentais de merecé-
la, concentrados na educacéao, e o que
deveria ser obtido por merecimento, pas-
sa a ser concedido como graga. O direito
de graga é proprio do principio que per-
manece, disfarcado, no poder pater-
nalista, e tanto o privilégio como a reivin-
dicacao sao seus frutos naturais. Priva-
da da autonomia responsavel e das prer-
rogativas que a acompanham, a maioria
se lanca na reivindicacdo, que hoje, por
um notavel amadurecimento das mas-
sas, se manifesta sobretudo como uma
reivindicacdo de educacado — para que
deixe de haver as outras. A apropriacdo
social, cultural, civica e econbmica, nos
termos ja definidos no topico referente
ao estatuto democratico, ndo pode ser o
fruto da violéncia das massas, nem da
generosidade dos principes, mas da
maturidade do corpo social haurida na
educacdo. S assim poderemos sair do
circulo vicioso em que o despreparo da
maioria dos membros da comunidade os
desqualifica para a participagéo, e a au-
séncia de participagdo consolida cada
vez mais o estatuto da dependéncia,
aquele que se opde simetricamente ao
da solidariedade.

Os Estados modernos padecem de uma
tremenda imaturidade quando se recu-
sam a fazer a opcao educacional como
opcgao politica (no sentido forte da pala-
vra, isto é, colocando educacgao no cerne
do processo nacional e retirando-a da
marginalidade por forca da qual a maio-
ria dos cidadaos — os marginalizados —
concentra-se na atitude de reivindica-
coes, eles custam mais a compreender,
Ou aceitar, que uma coisa evita a outra, e
que mais vale a ofensiva criadora que a
defensiva estéril ou destrutiva.

A arma, de que se valem muitas vezes
os administradores para dissimular a
miséria da educacéo, é multiplica-la. A
expansao é usada como sin6nimo de
dinamismo, quando na realidade ndo se
esta expandindo nada, mas apenas di-
vidindo o mesmo fundo de recursos por
um nUmero cada vez maior de encargos.
Expansao é multiplicagdo da mesma
substancia, e nao a sua deterioragdo. O
expediente usado para essa operagao
magica € o apelo a solugdes cartoriais,

com o adjutério, as vezes, das solucdes
sentimentais, ou das crengas arcaicas na
forca do espontaneismo. Toda vez que
uma intervencao realista se sobrepde aos
aspectos formais, é paradoxalmente ta-
chada de utépica. Para se ver como o re-
alismo pedestre nega o realismo auténti-
co, e como se procura fugir a obrigacao
de lutar por valores reais, colocando-o0s
na ordem dos valores inatingiveis.

Mas nao se trata somente da auséncia
de convicgcao em parte das elites dirigen-
tes: trata-se, igualmente, da falta de ima-
ginagdo. A primeira é responsavel pela
escassez dos recursos, e a segunda pelo
conservantismo do sistema pedagdgico
e dos instrumentos que ele mobiliza.

Sera impossivel atender a demanda es-
colar, nas proporcdes atuais, com o siste-
ma escolastico (tomada a palavra no sen-
tido sociotipolégico, e ndo estritamente
histérico). Escolarizar todo mundo segun-
do o modelo tradicional ultrapassa de
muito a soma de recursos materiais e
humanos com que conta a maioria dos
paises, e especialmente os que ainda
estdo em processo de desenvolvimento.
A Unica saida que, no momento, se pode-
ria vislumbrar, parece estar na educagégo
permanente, ligada nao s6 a atividade
profissional, mas a toda a préxis humana:
civica, social, cultural, politica.

A educacao permanente pode ser enten-
dida como um sistema aberto, que utiliza
toda a potencialidade da escola e da so-
ciedade para produzir os valores, conhe-
cimentos e técnicas que servem de base
a praxis humana em toda a sua extensao.

O sistema de educagdo permanente
opde-se ao sistema escolastico, do mes-
mo modo que uma civilizagdo dinamica
e de massa se opde a uma civilizagao
estatica e elitista. Naquela, a cultura se
elaborava na "escola" e se irradiava
pela sociedade; nesta, o processo é
bipolar, um pélo na escola, e o outro na
propria sociedade, interpenetrando-se
o dinamismo de uma e de outra do
modo que a escola realize toda a sua
possibilidade de educar a sociedade, e
a sociedade aproveite toda a sua pos-
sibilidade de educar-se a si mesma —
valendo assinalar que, por causa da in-
tervencgao dialética entre os dois planos,
a prépria escola tera como uma de suas
funcdes principais estimular e orientar
a capacidade de auto-educacéao da so-
ciedade. Antes, e mesmo agora, a es-
cola se isola do mundo exterior para
elaborar uma experiéncia diferenciada
com que pretende comandar os valores
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2 White, Leslie. The science of
culture: a study of man and
civilization. New York: Farrar,
Strauss, 1949.

vigentes, modificando-os ou, as mais
das vezes, conservando-os. No futuro,
mas ja comegando no presente, a es-
cola deixard de pretender abrigar o
mundo dentro de si — como um micro-
cosSmo — e passara a ser um agente
ordenador da potencialidade que esta
fora dela, no macrocosmo. Nesse mo-
mento, a educacao sera basicamente
a consciéncia que a sociedade adqui-
rird de sua préxis, incluindo conheci-
mentos, valores e técnicas.

A educacao permanente realiza no pla-
no sociolégico uma revolugao semelhan-
te, embora de maior amplitude, que a
provocada no plano psicolégico pela te-
oria funcionalista da educacao, embora
se possa dizer que se situam ambas na
mesma perspectiva fundamental.

O apelo exclusivo a forma "escolastica"
de educacéo constitui um arcaismo. Tal
modelo se acomodava, como assinala-
mos, a uma sociedade estatica, estrati-
ficada e pequena, na qual as idéias e
técnicas fundamentais eram elaboradas
num 6rgao especifico — a escola —, trans-
mitidas por via de autoridade e por muito
tempo conservadas inalteraveis. Dentro
de tal estrutura, poucos precisavam de
escola, e os efeitos desta cobriam-lhes o
resto da vida.

Ora, o Brasil € um pais que precisa criar
atalhos para alcancar depressa o futuro.
Muitos imaginam o progresso cultural e
social como uma escada — a mesma a
ser percorrida, com 0 mesmo ritmo, por
todos os paises, como se um povo jo-
vem, contemporaneo do foguete inter-
planetério, tivesse de comecgar pela car-
roga. Essa teoria estd praticamente re-
jeitada pela ciéncia moderna, depois
de demonstracées, como a de Leslie
White, antropélogo americano, de que a
cultura evolui aos saltos, e como é possi-
vel que cada sociedade se beneficie do
progresso das outras.

Os paises jovens precisam desvencilhar-
se de qualquer dependéncia cultural,
ensaiando o seu préprio v6o, como ja
fez o Brasil em Arquitetura, em Mdsica,
em Literatura. Devemos comecar da al-
tura em que se manifestam as necessi-
dades sociais e as possibilidades da ci-
éncia. Devemos ingressar decididamen-
te na era da educacao permanente.

A educacao superior e a educagdo mé-
dia ndo devem ser como mondlitos, mas
como torrentes em que todos possam
abeberar-se. Os modelos de educacao
tradicional eram poucos, longos, rigidos
e estabelecidos a priori, porque corres-
pondiam a fungdes sociais bem definidas,
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a uma rigorosa estrutura de classes e a
uma durée social homogénea. Quem pre-
cisava educar-se, precisava de uma edu-
cacao longa - para assumir funcdes de
elite — cujo contetido nao tinha por que
nao ser praticamente imutavel.

As condicOes atuais representam quase
o inverso: as funcdes sociais sdo multi-
plas, e gracas a flexibilidade da estrutu-
ra, comunicam-se entre si e se transfor-
mam incessantemente. A estratificacao
social se abrandou, permitindo avangos
de status, maiores ou menores, mas cons-
tantes, de todas as pessoas, e todas per-
manecem dependentes da renovacao do
saber para construir 0 seu progresso pes-
soal e colaborar no progresso social.

A educacdo adaptada a essa estrutura
devera caracterizar-se, logicamente, pela
variedade e flexibilidade dos modelos,
quanto ao conteudo, a duracao e a per-
manéncia do processo educativo.

O vulto dessa tarefa exige, nao so a trans-
formacao da instituicao académica e es-
colar, como o concurso de outras instan-
cias e formas de educagédo. Quanto as
mudangas do sistema educativo, poderi-
amos lembrar, além dos meios de massa,
a flexibilidade e revigoramento de pro-
cessos escolares, como os exames de
madureza e outras formas de rattrapage,
0S cursos por correspondéncia, as uni-
versidades populares, do tipo alemao, a
extensado universitaria do tipo anglo-
saxobnio; mas, ao lado desses, e com
igual importancia, a criagdo de um siste-
ma aberto de cursos, nas escolas médias
e nas universidades, adaptadas aos mais
variados interesses e as diferentes con-
dicoes de talento, cultura e disponibilida-
de de tempo de todas as categorias de
pessoas.

Esse sistema apresenta um interesse es-
pecial num pais como o Brasil, de autodi-
datas e, se me permitem a palavra, de
"adidatas". Somos um pais sem educa-
cao escolar, onde a maioria aprende vi-
vendo e pelejando como no famoso ver-
so de Camoes. Mas na verdade, esse tipo
de experiéncia também constitui um
humus de cultura, constituindo a idéia ci-
entifica desse fato a mais importante no-
vidade da educacdo moderna, na mes-
ma linha da "escola nova", como ja assi-
nalamos, uma vez que ambas realizam
plenamente, e com toda a coeréncia, o
conceito experiencialista de educacgao.
Mas entdo, se esse dado representa a
maior parte de nossa realidade educaci-
onal, temos de comecar por ele. Os pro-
cessos de atualizacdo e de completagao
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de cultura, ndo ha nenhuma razao para
que nao aparegam em nosso sistema
educacional com o mesmo prestigio das
formas convencionais.

Temos de estudar junto com a industria,
nao sé o que o sistema educacional pode
oferecer-lhe, mas como pode ela propria
tornar-se agente do esforco educacional.
Vamos institucionalizar, mediante acordo
entre o governo, os estabelecimentos in-
dustriais e comerciais, e as escolas, me-
canismos de interacdo, como estes: a li-
beracéo parcial dos empregados-estudan-
tes, para se dedicarem mais eficazmente
aos seus estudos; asseguramento de con-
dicoes de estagio profissional supervisio-
nado, que esta encontrando ainda sérios
obstaculos nas suas primeiras tentativas;
a reciclagem nas fabricas e escritérios;
participacao de representantes dos seto-
res produtivos na gestao universitaria; aber-
tura das industrias a pesquisa, a analise e
ao contato com representantes da univer-
sidade; o estudo conjunto dos curriculos —

pela universidade e pelos setores produti-
vos — que correspondam as necessidades
ocupacionais, podendo-se chegar a resul-
tados bastante positivos, como na Alema-
nha, onde a industria mantém um servigo
sistematico de informagéo sobre as ocupa-
coes para uso de escolas técnicas.

A Igreja, as repartigdes publicas, os sin-
dicatos, as associacbes estudantis, as
entidades de classe deverao incorporar-
se a essa acgao educativa, com o estimulo
e a ajuda do Ministério da Educagao.

No regime liberal, o setor privado fazia
tudo; nas sociedades comunistas, o Es-
tado pretende fazer tudo; na democracia
moderna, a sociedade pela primeira vez
na histéria procura concentrar o dinamis-
mo de todos os seus membros num pro-
jeto comum sob a agéo estimuladora do
Estado. E o fendbmeno, como lembrei ha
pouco, do povo como sujeito-objeto do
desenvolvimento.
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3.A educagﬁo permanente imp6em & consciéncia e ao comporta-

: mento de cada um de seus membros. S6

eo fynclonamento a partir de um certo nivel de densidade -

da socledade moderna e portanto da pressao dos problemas da
sociedade sobre os individuos que a

Desejo insistir nessa peculiaridade da constituem, forgando a solidariedade or-
sociedade moderna: a de ser compacta e génica entre eles é que se tornam claros
de reclamar, mais que qualquer outra no os efeitos da educagéo. Claros e mensu-
passado, um jogo de articulagéo entre o raveis. Al, a politica educacional se torna
individuo e a sociedade, e nesta, entre to- indispensavel como parte da politica em
das as esferas que a compéem. Dai proce- si mesma. No sentido em que a politheia

exige a paideia. S6 nessa perspectiva
ganha sentido uma politica de recursos
humanos por técnicas de avaliagdo. A
partir daf as intengdes da politica educa-
cional poderao expressar-se com preci-
sao, tornando-se imperiosa a existéncia
da contabilidade nacional, da estatistica,
do cadastro da economia e do planeja-

dem as seguintes consideracdes contidas
no artigo para a Revista Brasileira de Estu-
dos Pedagdgicos, ha pouco citado:

Em termos filoséficos, poderia dizer que
s6 é possivel uma verdadeira politica edu-
cacional — na sociedade moderna — onde
a consciéncia de cada membro da comu-

nidade esteja rente com a prépria comuni- mento da educagao.

dade, como o englobado com o englo-

bante, de modo que tudo o que afete um, (--)

afete igualmente o outro. E este &, por si-

nal, o efeito Gltimo e pleno da propria in- Dentro do contexto a que nos estamos
dustrializagdo. A modificagdo do homem referindo, cada um se torna solidario,
situado significa, de algum modo — proxi- socius, do grande empreendimento que
mo ou remoto —a modificacdo da situagao; € a Nagao. Onde néo haja esse sentimen-
as alteracdes desta, por outro lado, sao to — da Nagdo como empreendimento —
induzidas por aquele. Ha entre os dois pla- nao pode haver a apercepcao da neces-
nos uma fronteira mével — a que separa a sidade da educagao para todos. Nos re-
paideia da politheia — através dela se reali- gimes elitistas, a educacao so precisa ser

zando uma dialética semelhante a que foi
acentuada por Gurvitch ao referir-se a "re-
ciprocidade das consciéncias'": trata-se, na
perspectiva do sociélogo francés, de uma
espécie de "imanéncia reciproca das cons-
ciéncias individuais com as consciéncias
coletivas, e das consciéncias coletivas com

eficaz para a minoria dirigente. Ora, uma
das caracteristicas essenciais do desen-
volvimento é que ele deve representar um
empreendimento global, desfazendo-se
gradativamente no fluxo do processo
solidarizante a estrutura que o impede.

as consciéncias individuais". Sé a democracia — como consciéncia de
participagao responsavel na comunida-
() de nacional, vivida eficazmente por todos
0s que a integram — dara sentido a uma
Poderiamos dizer que a densidade de férmula que entre nds nao tem sido mais,
um contexto social se mede pelo grau de em muitos anos, que um slogan: educa-
intensidade com que seus problemas se ¢ao para o desenvolvimento.

Durmeval Bartolomeu Trigueiro Mendes nasceu em 9 de fevereiro de 1927, em Cuiaba,
mas, quando tinha dois meses de idade, a familia retornou a Paraiba, onde iniciou sua
carreira no magistério e na administracao educacional. Foi no Rio de Janeiro, a partir de
1958, que centrou suas atividades profissionais como educador, pesquisador, conferen-
cista, administrador e consultor junto a empresas de planejamento educacional. Em 1960,
foi designado para integrar o Conselho Consultivo da Capes. Em 1961, foi nomeado
Diretor do Ensino Superior do MEC, cargo que exerceu até 1964, quando foi designado
para o Conselho Federal de Educacao. Foi Coordenador da Comissao Inep/Unesco,
instituida em 1966, que, durante trés anos, prestou cooperagao técnica aos sistemas
educacionais de 14 Estados brasileiros. Em 1969, foi relator-geral da IV Conferéncia Naci-
onal de Educagao, realizada em Sao Paulo. No inicio de 1972, aos 45 anos, sofreu derra-
me cerebral seguido de afasia, cujas sequelas o obrigaram a uma batalha cotidiana para
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continuar produzindo. Em 1977 coordenou o projeto de pesquisa "Filosofia da Educacao
Brasileira", com o apoio do Inep e a participacao de professores do lesae, da PUC/SP e
da USP Faleceu no dia 9 de dezembro de 1987, vitimado por um acidente de trafego, no
Rio de Janeiro.

Abstract

The concept of totality in the modern world not only means individual's use in collective
projects, but also the use of the whole society in each individual's benefit, that is, the
mechanisms and social structures should facilitate individuals' inclusion in the social project.
One can manage to overcome the dualism between work and education, because the
social techniques go for a growing mutual convertibility, the work techniques mixing up with
the ones of education, these with the ones of communication, etc. A way to overcome this
lies in the permanent education, a continuous process that will allow promotion (primary,
secondary, tertiary), since a new model of education will demand the creation of a curriculum
in which each individual could remove any subject he/she wants or needs. In relation to
tertiary education, the crucial problem is in the relationship between quantity and quality.

Keywords: permanent education; technical formation; expansion of teaching; higher
education.
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Analisa os principais fatores
associados ao analfabetismo com
base nos dados do Censo de
2000, realizado pelo IBGE. As
principais conclusdes do estudo
indicam que o analfabetismo é
um fendmeno que esta presente
com maior predominancia nao sé
nas regides mais pobres do Pais
como, também, na periferia dos
grandes centros urbanos.
Constata-se, ainda, um numero
consideravel de analfabetos na
faixa de 10 a 18 anos de idade, 0
que mostra que, no Brasil, a
frequéncia a escola nao é um
antidoto contra o analfabetismo.
Observa-se também que, nos
municipios onde a média de anos
de estudo é elevada, o nimero
de analfabetos é pequeno. Esses
fatos apontam para a
necessidade de as politicas de
combate ao analfabetismo
levarem em conta os diferentes
perfis dos segmentos que se
encontram nessa situacao, bem
como atuarem pari passu com as
politicas de ampliacao da
escolaridade da populacao
brasileira.

A heranca

Ao apresentarmos uma sintese dos
dados sobre analfabetismo no Brasil, o pri-
meiro ponto a considerar é que se trata de

um problema que possui uma longa histo-
ria no Pais. Assim, em sua interessante obra
Histéria da instrugdo publica no Brasil (1500-
1889), escrita em 1889, José Ricardo Pires
de Almeida (2000) comenta o fato de que
no Brasil Col6nia "havia um grande nimero
de negociantes ricos que ndo sabiam ler"
(p. 37). Prova disto é que, no Império, ad-
mitia-se o voto do analfabeto, desde que,
é claro, este possuisse bens e titulos. O autor
relata outro fato que também ajuda a en-
tender as causas deste fenbmeno e que ain-
da hoje se encontra presente: os baixos
salarios dos professores, que impediam a
contratacao de pessoal qualificado e leva-
vam ao "afastamento natural das pessoas
inteligentes de uma funcao mal remunera-
da e que nao encontra na opiniao publica a
consideracao a que tem direito" (p. 65). No
mesmo trabalho, ele mostra que, em 1886,
enquanto o porcentual da populagao
escolarizada no Brasil era de apenas 1,8%,
na Argentina este indice era de 6%.

Fatos como estes ajudam talvez a en-
tender porque, em 2000, enquanto a Argen-
tina ocupava o 342 lugar no ranking de Indi-
ce de Desenvolvimento Humano (IDH), o
Brasil ocupava a 732 posicao, em situacao
bem inferior a de outros paises da América
Latina, conforme mostra a Tabela 1.

A Tabela 2 busca, entdo, apresentar
como evoluiu, neste século, 0 nimero de
analfabetos no Pais. Por ela podemos cons-
tatar dois fatos importantes. Em primeiro
lugar, observa-se que a taxa de analfabetis-
mo na populacao de 15 anos ou mais caiu
ininterruptamente ao longo do século, sa-
indo de um patamar de 65,3% em 1900 para
chegar a 13,6% em 2000. Contudo, como
ja alertava Anisio Teixeira (1971), em traba-
Iho de 1953, ndo basta a queda da taxa de
analfabetismo; é fundamental também a sua
reducdo em numeros absolutos. E neste
aspecto ha muito ainda a ser feito. Como
dado positivo, temos o fato de que, final-
mente, na década de 80, conseguimos re-
verter o crescimento constante até entao
verificado no nimero de analfabetos e, como
dado negativo, o de que, em 2000, havia
um numero maior de analfabetos do que
aquele existente em 1960 e quase duas ve-
zes e meia o0 que havia no inicio do século
20. Como do ponto de vista da mobilizagao
dos recursos o que interessa é o nimero
absoluto de analfabetos, percebe-se a gran-
de tarefa que temos pela frente, facilitada,
é claro, pelo fato de a riqueza social produ-
zida hoje pelo Brasil ser muito maior que a
de 1960 ou a do inicio do século.
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Tabela 1 - indice de desenvolvimento humano e taxa de analfabetismo
da populacgao de 15 anos ou mais — 2000

Pais IDH
Noruega 0,942
Australia 0,939
Austria 0,926
Espanha 0,913
Portugal 0,880
Argentina 0,844
Chile 0,831
Costa Rica 0,820
Trindade e Tobago 0,805
México 0,796
Colémbia 0,772
Brasil 0,757
Peru 0,747
Equador 0,732
Cabo Verde 0,715

Fonte: Pnud e Unesco.
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Tabela 2 - Analfabetismo na faixa de 15 anos e mais
Brasil - 1900-2000

Populacéo de 15 anos de idade e mais

Ano Total Analfabeta Taxa de analfabetismo
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 25,9
1991 94.891 18.682 19,7
2000 19.533 16.295 13,6

Fonte: IBGE — Censo Demografico.

Se, por um lado, o Brasil tem hoje
plenas condicbes, do ponto de vista de
seus recursos econémicos e da qualifica-
cao dos seus docentes, para enfrentar o
desafio de alfabetizar seus mais de 16 mi-
Ihdes de analfabetos, por outro lado, o
préprio conceito de analfabetismo sofreu
alteragbes ao longo deste periodo. As-
sim, enquanto o conceito usado pelo IBGE
nas suas estatisticas considera alfabetiza-
do a"pessoa capaz de ler e escrever pelo
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menos um bilhete simples no idioma que
conhece", cada vez mais, no mundo, ado-
ta-se o conceito de analfabeto funcional,
que incluiria todas as pessoas com menos
de quatro séries de estudos concluidas.
Usando este segundo critério, mais ade-
quado a realidade econ6mica e tecnolo-
gica do mundo contemporaneo, o nosso
numero de analfabetos salta para mais de
30 milhdes de brasileiros, considerando a
populacao de 15 anos ou mais.
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Grafico 1 - Numero de analfabetos e taxa de analfabetismo
na faixa etaria de 15 anos e mais - Brasil - 1900-2000

Fonte: IBGE — Censo Demografico.

Este numero deve ser analisado com
atencao, para que possamos identificar os
impactos decorrentes da expansao do sis-
tema. De fato, a ampliagdo do atendimen-
to escolar teve forte impacto no processo
de desaceleracao do analfabetismo, sobre-
tudo nas faixas etarias mais jovens. Por outro
lado, o ganho na escolaridade média des-
sa populacao, apesar de expressivo, foi

insuficiente para garantir-lhes, pelo menos,
o ensino fundamental completo. Para ilus-
trar este fato, basta observar que, como
mostra a Tabela 3, na faixa etariade 15a 19
anos, o analfabetismo era de 24% no inicio
da década de 70 e passou para pouco mais
de 3% em 2001. Nesta mesma faixa etaria,
a escolaridade média subiu de 4 para 6 anos
de estudo.

Tabela 3 - Taxa de analfabetismo e escolaridade média por faixa etaria
Brasil - 1970/2001

Faixa Etaria/Ano

15-19 anos

1970 24,0

2001 3,0

45-59 anos

1970 432

2001 17,6
Fonte: IBGE.

Na ponta da piramide etéria, o analfa-
betismo mostrou-se mais dificil de comba-
ter. Na faixa etaria de 45 a 59 anos, em 2001,
17,6% eram analfabetos e tinham, em mé-
dia, 5,6 anos de estudo.

Taxa de analfabetismo (%)

Escolaridade média
(séries concluidas)

4,0
6,0

5,6

Os dados da Tabela 3 mostram que o
melhor antidoto para o analfabetismo é
assegurar escola para todos na idade cor-
reta. Contudo, se esta escola nao for de
qualidade, continuaremos a produzir o
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analfabeto funcional, que, apesar de fi-
car até oito anos na escola, ndo conse-
gue avancar além das séries iniciais.

Analisaremos, a seguir, como o nu-
mero de analfabetos se distribui entre as
diferentes regides do Pais.

As desigualdades regionais

Tendo o Brasil, como sua marca basi-
ca, as desigualdades sociais e regionais,
nao poderia ser diferente com o analfabe-
tismo. Como mostra a Tabela 4, as regides

com menor desenvolvimento econémico e
de economia pouco diversificada sao as
que apresentam os piores indicadores. As-
sim, o Nordeste brasileiro tem a maior taxa
de analfabetismo do Pais, com um contin-
gente de quase 8 milhdes de analfabetos,
0 que corresponde a 50% do total do Pais.

Contudo, quando se observa o Grafi-
co 2, que mostra a distribuicao do total de
analfabetos absolutos entre os Estados,
constata-se que cinco deles (Bahia, Sao
Paulo, Minas Gerais, Pernambuco e Ceara)
respondem por cerca da metade dos anal-
fabetos do Pais.

Tabela 4 - Taxa de analfabetismo da populagao
de 15 anos e mais - 1996/2001

Unidade geografica

1996
Brasil 14,7
Norte 12,4
Nordeste 28,7
Sudeste 8,7
Sul 8,9
Centro-Oeste 11,6

Fonte: IBGE — PNADs de 1996, 1998 e 2001.
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Grafico 2 - Distribuicao de analfabetos da populagao brasileira
de 15 anos e mais por unidade da Federagao - 2001

Fonte: IBGE, PNAD de 2001.

Nota: Exclusive populagéo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.
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Grafico 3 - Taxa de analfabetismo da populacgao brasileira
de 15 anos e mais por unidade da Federagao — 2001

Fonte: IBGE, PNAD de 2001.

Nota: Exclusive populagéo rural de Rondénia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa.

0 analfabetismo
nos municipios

Para a definicao de estratégias de com-
bate ao analfabetismo, é importante tam-
bém conhecer a sua distribuigao entre os
municipios, unidade administrativa basica
da Federacao. Para ilustrar esse enfoque,
considerando-se uma classificagado em or-
dem decrescente do nimero de analfabe-
tos, constatamos que 125 municipios con-
centram 1/4 do total de analfabetos e que
586 municipios respondem pela metade do
total de analfabetos de 15 anos ou mais
do Pais.

Analisando agora os cem primeiros
municipios com a maior concentragao de
analfabetos, constata-se que eles estaoin-
distintamente distribuidos em praticamente
todas as unidades da Federacao. Nesta lis-
ta aparecem 24 municipios de capital, com
a cidade de Sao Paulo encabecando a lista
daqueles com o maior nimero de analfa-
betos, 383 mil, seguida da cidade do Rio
de Janeiro, com 199 mil. E surpreendente a
situagdo do Distrito Federal, que detém a
melhor condigéo educacional do pais, mas
concentra, no entanto, 83 mil analfabetos,
estando em oitavo lugar entre os municipi-
0sS com o maior numero de analfabetos,
conforme mostra a Tabela 5.
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Tabela 5 - Distribuicao do numero de analfabetos nos cem primeiros municipios
onde ocorre maior concentracao — 2000

UF Municipios

Total

SP 13 661.949
RJ 7 403.508
CE 1 381.015
PE 11 369.738
BA 9 326.510
MG 9 227.222
MA 8 200.503
AL 3 147.834
PB 4 135.249
Pl 2 90.710
RN 2 89.593
DF 1 83.378
PA 3 83.101
GO 3 80.196
SE 3 66.625
PR 2 63.635
AM 1 57.096
ES 2 39.798
RS 1 36.167
MS 1 28.466
AC 1 23.080
MT 1 20.777
RO 1 17.999
AP 1 16.060
Total 100 3.650.209

1,8 22,4

Fonte: IBGE — Censo Demografico 2000.

Uma outra abordagem que pode ser
feita considera o numero de analfabetos
em cada municipio. Organizando este
quantitativo municipal em intervalos (Tabe-
la 6), identifica-se a existéncia de 2.142
municipios brasileiros com até mil analfa-
betos. Estes municipios, com uma popu-
lacao residente que varia de 795 habitan-
tes, com 25 analfabetos (Bora/SP), a 29.358

Analfabetos de 15 anos e mais
Faixa estaria (em anos)

5a29 30 a 59 60 e mais
94.329 330.749 236.871
61.431 190.754 151.323
79.450 197.600 103.965
80.364 186.788 102.586
69.529 164.901 92.080
26.379 112.901 87.942
46.933 98.915 54.655
40.163 76.581 31.090
30.575 66.447 38.227
18.772 47.064 24.874
18.177 45.990 25.426
14.625 45.378 23.375
16.999 39.968 26.134
9.651 39.228 31.317
15.522 34.376 16.727
5.987 30.045 27.603
11.318 28.692 17.086
4.970 20.953 13.875
5.748 16.302 14.117
3.039 14.119 11.308
4.966 12.135 5.979
2.459 10.953 7.365
2.834 9.843 5.322
3.533 8.004 4.523
667.753 1.828.686 153.770
21,6 22,6 22,6

habitantes, com mil analfabetos (Timbé/
SC), tém, em média, uma populacao resi-
dente de 5.470 habitantes e possuem, ao
todo, 1.125.191 analfabetos, cerca de 6,9%
do total de analfabetos de 15 anos ou mais
do pais. Esses municipios de pequeno
porte estao distribuidos, de forma mais pre-
dominante, nas Regides Sudeste, Sul e
Centro-Oeste.

Tabela 6 - Analfabetos de 15 anos ou mais

Brasil - 2000
Numero Municipios Analfabetos
de analfabetos Total % Total %
Até mil 2.142 38,9 1.125.191 6,9
De 1.001 a 5.000 2.599 47,2 6.171.095 37,9
De 5.001 a 10.000 524 9,5 3.616.979 22,2
Mais de 10.000 242 4.4 5.381.624 33,0
Total 5.507 100,0 16.294.889 100,0
Fonte: IBGE — Censo Demografico 2000.
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Por outro lado, 242 municipios apre-
sentam mais de 10 mil analfabetos em sua
populacéo residente. Esse contingente
corresponde a um total de 5.381.624 anal-
fabetos, representando 33% da populacéo
analfabeta do Pais. A populagao residen-
te nesses municipios varia de 34 mil habi-
tantes, 10 mil dos quais analfabetos
(Araioses-MA) a 10 milhdes e 400 mil ha-
bitantes, com 383 mil analfabetos (Sao
Paulo-SP).

Desses municipios, 121, ou seja, a
metade deles, tém até 129 mil habitantes.
Nesse grupo de 242 municipios com mais
de 10 mil analfabetos estao grandes cen-
tros urbanos e todos os municipios das
capitais.

Em termos relativos, as maiores taxas
de analfabetismo estdo em municipios lo-
calizados nas Regides Norte e Nordeste.

Esse quadro é preocupante, em funcao das
baixas condicbes socioecondmicas dessas
localidades, que, diante de suas caracteris-
ticas, promovem a manutencéo dessa situ-
acao de excluséo social.

As andlises estatisticas dos 5.507 muni-
cipios brasileiros recenseados em 2000 mos-
tram que existe forte correlagcao entre a taxa
de analfabetismo na populacéo de 15 ou
mais anos e a taxa de freqliéncia a escola.

Assim, o municipio brasileiro cuja po-
pulacado de 15 anos ou mais possui 0 mais
elevado nimero médio de séries concluidas
é Niter6i-RJ, e sua taxa de analfabetismo é
de apenas 3,6%.

Por outro lado, a populagao do muni-
cipio de Guaribas-Pl tem, em média, 1,1
série concluida, uma taxa de analfabetismo
de 15 anos ou mais de 59% e uma taxa de
analfabetismo funcional de 92,7%.

Tabela 7 - Os dez primeiros municipios cuja populacao de 15 anos ou mais tem,
em média, os maiores indices de anos de estudo - 2000

Municipio Populagao
1° Niteroi-RJ 459.451
2° Florianopolis-SC 342.315
3° Vitéria-ES 292.304
4° Porto Alegre-RS 1.360.590
5° Sdo Caetano do Sul-SP 140.159
6° Santos-SP 417.983
7° Balneario Camboriu-SC 73.455
8° Pedro-SP 1.883
9° Curitiba-PR 1.587.315
10° Rio de Janeiro-RJ 5.857.904

Fonte: IBGE — Censo Demografico 2000.

Taxa de analfabetos N° médio
de 15 anos ou mais de séries concluidas

3.6 9,5
3,6 9,2
4,6 9,0
35 9,0
3,0 8,9
3,6 8,9
3,0 8,7
2,9 8,6
34 8,6
4,4 8,4

Tabela 8 - Os dez ultimos municipios cuja populacao de 15 anos ou mais tem,
em média, os menores indices de anos de estudo - 2000

Municipio Populacao
1° Guaribas-PI 4.814
2° Jordao-AC 4.454
3° Santa Rosa do Pururus-PlI 2.246
4° Caxingo-PI 4.147
5° Caraubas do Piaui-PI 4.809
6° Cocal dos Alves-PI 5.155
7° Damiao-PB 3.645
8° Campo Alegre do Fidalgo-PlI 4.451
9° Curral de Cima-PB 5.323
10° Melgaco-PA 21.064
Fonte: IBGE — Censo Demografico 2000.
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Taxa de analfabetos N° médio
de 15 anos ou mais de séries concluidas

59,0 1,1
60,7 1,2
56,8 1,5
56,4 1,6
59,8 1,6
52,8 1,6
48,8 1,7
44,2 1,7
55,3 1,7
41,9 1,7
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Em 1.796 municipios, a escolarizacao
média da populacéao de 15 anos ou mais
¢é inferior a quatro séries concluidas, ou
seja, situa-se na condicao de analfabetos
funcionais. E, dos 5.507 municipios brasi-
leiros, apenas 19 asseguram a sua popu-
lacdo uma escolarizacao que corresponda
ao ensino fundamental completo (oito sé-
ries concluidas).

Veremos, a seguir, como a taxa de anal-
fabetismo se distribui entre as diferentes
idades.

A distribuicao
pelas faixas etarias

O analfabetismo atinge praticamente
todas as faixas etarias, obviamente com in-
tensidades diferentes, como mostra a Tabe-
la 9. Sdo populagbdes com perfis e expecta-
tivas diferentes, e, por isso mesmo, o analfa-
betismo deve ser combatido com diferentes
estratégias. Na faixa etaria de 10 a 19 anos,
vemos o fracasso recente do sistema edu-
cacional brasileiro, ou seja, 7,4% sao analfa-
betos. Ora, estes jovens ou ainda estao na
escola ou por ela ja passaram, o que mostra
que nosso sistema educacional continua ain-
da a produzir analfabetos. Houve, sim, avan-
¢os, mas ainda ndo fomos capazes de fe-
char atorneira do analfabetismo.

Tabela 9 - Taxa de analfabetismo por faixa etaria
Brasil - 1996/2001

Faixa etaria

1996
10a 14 8,3
15a19 6,0
20a29 7,6
30a44 11,1
45a 59 21,9
60 e mais 374

Fonte: IBGE — PNADs 1995, 1998 e 2001.

Ano

1998 2001
6,9 4,2
4,8 3,2
6,9 6,0
10,8 9,5
20,1 17,6
35,9 34,0

Nota: Exclusive a populacdo rural de Rondbénia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.

E doloroso constatar que, no Brasil,
35% dos analfabetos ja freqlientaram a es-
cola. As razbes para o fracasso do Pais na
alfabetizagao de seus jovens sao varias: es-
cola de baixa qualidade, em especial nas
regides mais pobres do Pais e nos bairros
mais pobres das grandes cidades, trabalho
precoce, baixa escolarizacdo dos pais,
despreparo darede de ensino para lidar com
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essa populacao. O mais preocupante é que,
a despeito dos avancos conquistados, ain-
da observamos o baixo desempenho dos
sistemas de ensino, caracterizado pelas bai-
xas taxas de sucesso escolar, sobretudo nos
primeiros anos de escolaridade, e, o que é
pior, atingindo as criancas mais jovens, como
aponta a Tabela 10.



Tabela 10 - Indicadores de desempenho no ensino fundamental - Brasil - 2001

Tempo médio

Unidade geografica esperado de

permanéncia
Brasil 8,5
Norte 8,4
Nordeste 8,8
Sudeste 8,1
Sul 8,4
Centro-Oeste 8,4

Fonte: MEC/INEP.

Pela tabela, constata-se que, apesar
do tempo médio de permanéncia espera-
do no ensino fundamental para as criancas
que o freqlientam j& ser superior a oito anos
em todas as regides do Pais, o que permi-
tiria, se tivéssemos uma escola de qualida-
de, que todos concluissem este nivel de
ensino, apenas 2/3, provavelmente, conse-
guirao fazé-lo.

Voltando ainda a Tabela 9, os seus
dados mostram que, em face da disper-
sao da taxa de analfabetismo entre as fai-
xas de idade, estratégias especificas de-
vem ser tomadas para cada segmento
etario. Além disto, independentemente
da faixa etaria, o que os trabalhos na area
mostram é que os alunos recém-alfabeti-
zados devem ser imediatamente encami-
nhados para o ensino regular, para evitar
uma das caracteristicas mais comuns em

%

30,0 -
26,3

25,0 4
20,0 1
15,0
' 12,4
123 1,5 11,0

10,0 -

5,0 -

22,4

Numero médio Porcentual
esperado de séries esperado de
concluidas concluintes

6,8 62,4

6,0 42,3

6,2 50,0

7,3 73,5

71 69,2

6,6 55,0

programas de alfabetizacdo em massa: o
retorno a condicao de analfabeto em cur-
to espaco de tempo. Retomamos aqui a
idéia de que o aumento da escolaridade
da populagao é tao importante quanto a
abolicdo do analfabetismo e com ele se
articula.

Analfabetismo e género

Aqui, um dado positivo: ao contrario
de outros paises, no Brasil, o analfabetis-
mo entre as mulheres é praticamente o
mesmo que entre os homens. Como mos-
tra o Grafico 4, 12,4% dos homens de 15
anos e mais e 12,3 entre as mulheres na
mesma faixa etaria sao analfabetos. Quan-
to as diferencas regionais, constata-se que
ha mais analfabetos entre as mulheres nas
Regides Sul e Sudeste.

10,2 10,3

7,7
6,4

8,3
6,7 I

Brasil Norte

0,0
Nordeste

I
Sudeste Sul Centro-Oeste

Masculino . Feminino

Grafico 4 - Taxa de analfabetismo na faixa etaria de 15 anos
e mais por género - 2001

Fonte: IBGE, PNAD de 2001.

Nota: Exclusive populagéo rural de Rondonia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.
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Alias, no que se refere a questao do
género, as mulheres, no Brasil, j& ocupam
amaior parte das matriculas nos diferentes

%

niveis de ensino, com especial destaque
no ensino superior, conforme aponta o Gra-
fico 5.

100
47,7 50,5 54,2 56,3
50 _
0 I I
12 a 42 série 5% a 82 série Médio Superior
. Masculino Feminino

Grafico 5 - Distribuigao percentual da matricula por género,
segundo o nivel de ensino - Brasil — 2002

Fonte: MEC/INEP

Analfahetismo e renda

Em um pais que apresenta uma das
piores concentracdes de renda do mun-
do, onde a renda dos 20% mais ricos é
trinta e duas vezes maior que aquela dos
20% mais pobres, a distribuicdo da edu-
cacao e do analfabetismo nao poderia ser
diferente. A Tabela 11 é um retrato nu e

cru dessas disparidades. Assim, para o Pais
como um todo, enquanto a taxa de analfa-
betismo nos domicilios cujo rendimento &
superior a dez salarios minimos é de ape-
nas 1,4%, naqueles cujo rendimento é in-
ferior a um salario minimo é de quase 29%.
No Nordeste, esta situacdo é mais drama-
tica: a taxa de analfabetismo das familias
mais pobres é vinte vezes maior que aque-
la das familias mais ricas.

L BEFTRE




Tabela 11 — Taxa de analfabetismo de 15 anos ou mais por rendimento domiciliar,
segundo a unidade da Federagao - 2001

Rendimento domiciliar em salario minimo corrente

Unidade

geogréﬁca Total Até 1
Brasil 12,4 28,8
Norte 11,2 22,6
Nordeste 243 36,8
Sudeste 7,5 20,0
Sul 71 9,5
Centro-Oeste 10,2 3,3

Fonte: IBGE — PNAD 2001.

) @©)

Mais’de 1 Mais’de 3 Mai§ de 5 Mais de 10

até 3 até 5 até 10
19,7 9,7 4,7 1,4
15,5 9,9 5,0 2,0
29,3 17,2 8,4 1,8
185 7,5 4,0 1,5

2,4 5,9 3,6 0,8

53 8,9 5,0 1,4

Notas: (1) Exclusive populacgdo rural de Rondonia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.

(2) Salario Minimo em 2001 = R$ 180,00.

(3) O calculo destas taxas nao levou em consideragéo as informagdes com renda nao declarada.

Distribuicdo de renda e de educacao
sao duas acdes que caminham juntas. Po-
liticas estruturais de distribuicao de renda
(como a reforma agraria) assim como as
emergenciais (como os programas de ren-
da minima) aumentam as chances de per-
manéncia das criangas e jovens nas esco-
las. Por sua vez, criancas e jovens com
maior escolaridade passam a ocupar em-
pregos mais bem remunerados. Os ganhos
sociais advindos de acdes dessa natureza,
com certeza, trardo impactos muito positi-
vos na sociedade brasileira.

O Brasil precisa e pode construir uma
escola com infra-estrutura adequada, ca-
pacitar os docentes, pagar-lhes salarios
justos, ampliar a duracao dos turnos até
chegar a uma escola de periodo integral,
buscar e levar os seus alunos na escola,
alimenta-los com dignidade, dar-lhes ren-
da suplementar, enfim, implantar uma pe-
dagogia de resgate e promoc¢ao da cida-
dania. Nao é possivel conviver passivamen-
te com a terrivel constatagao de que 59%
dos alunos de 42 série do ensino fundamen-
tal ndo apresentam habilidades de leitura
compativeis com o nivel de letramento
apropriado para concluintes desta série;
pior, ndo apresentam habilidades de leitu-
ra suficientes que os tornem aptos a conti-
nuar seus estudos no segundo segmento
deste nivel de ensino. Enfim, sdo também
analfabetos, uma vez que nao usam a lin-
guagem escrita como elemento essencial
de suavida

0s alfabetizadores

Qualquer programa que tenha como
foco a erradicacao definitiva do analfabe-
tismo do Pais deve priorizar um elemento
que é central para o seu sucesso: a qualifi-
cacao dos alfabetizadores. O descuido com
esse aspecto ajuda a entender o fracasso
de boa parte dos programas de alfabetiza-
cao em massa que marcam a histéria do
Pais. Ao contrario do que possa parecer,
alfabetizar um jovem ou adulto que ja traz
uma ou varias experiéncias de fracasso na
sua vivéncia escolar nao é tarefa simples que
possa ser executada por qualquer pessoa
sem a devida qualificac@o e preparacao.

O Brasil possui cerca de 49 mil profes-
sores atuando no primeiro ciclo do ensino
fundamental na modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos, outros cerca de 800
mil no primeiro ciclo do ensino fundamen-
tal regular e mais de 700 mil atuando no
segundo ciclo do ensino fundamental regu-
lar. Qualquer programa de combate ao anal-
fabetismo nao pode prescindir desse ver-
dadeiro batalhao de professores que facil-
mente pode vir a se tornar um batalhao de
alfabetizadores.

Um programa de alfabetizacéo que se
organizasse com um ciclo semestral, pra-
zo em que alfabetizaria e deixaria o edu-
cando atendido em condicbes de rein-
gressar nos sistemas de ensino, e que ti-
vesse por meta erradicar o analfabetismo
em quatro anos, exigiria cerca de 200 mil
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alfabetizadores (supondo turmas de 10
alunos). Ora, trata-se de um nimero, em-
bora avantajado, absolutamente realista,
em especial considerando que as matri-
culas de 12 a 42 série do ensino fundamen-
tal estdo em queda no Pais, liberando sa-
las e docentes.

Alids, uma medida que se tem mostra-
do bastante eficaz em experiéncias distri-
buidas ao longo do Pais € a de utilizar, no
periodo noturno, as salas de aula das es-
colas de ensino fundamental para alfabeti-
zacao, mesmo porque boa parte de seus
usuarios sera formada pelos pais dos alu-
nos que ja estudam nestas escolas. Desta
forma, fortalece-se o vinculo escola-comu-
nidade, elemento central para o sucesso
escolar dos educados.

Avalorizacdo desses professores em um
programa de alfabetizacao, inclusive com
formacao e remuneragcdo complementar,
sera decisiva para o sucesso do programa,
principalmente pela experiéncia pedagdgi-
ca ja acumulada por esses profissionais.

Consideracoes finais

Este texto, ao introduzir os indicado-
res gerais sobre o analfabetismo no Pais,
parte do pressuposto de que, se sabemos
onde estamos e o que temos, é mais facil
saber para onde vamos e com que meios,
otimizando os recursos e maximizando os
resultados.

Os dados mostram que tao antigas
quanto o analfabetismo no Pais sao as ten-
tativas de erradica-lo. Assim, podemos ci-
tar, entre outros: Campanha de Educacao
de Adolescentes e Adultos (1947, governo
Eurico Gaspar Dutra); Campanha Nacional
de Erradicacédo do Analfabetismo (1958,
governo Juscelino Kubitschek); Movimen-
to de Educacéo de Base (1961, criado pela
Conferéncia Nacional de Bispos do Brasil
— CNBB); Programa Nacional de Alfabeti-
zagao, valendo-se do método Paulo Freire
(1964, governo Joao Goulart); Movimento
Brasileiro de Alfabetizacao — Mobral (1968-
1978, governos da ditadura militar); Fun-
dacao Nacional de Educacéo de Jovens e
Adultos — Educar (1985, governo José
Sarney); Programa Nacional de Alfabetiza-
cao e Cidadania — Pnac (1990, governo
Fernando Collor de Mello); Declaragao
Mundial de Educacao para Todos (assina-
da em 1993, pelo Brasil, em Jomtien,
Tailandia); Plano Decenal de Educacgéo para
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Todos (1993, governo ltamar Franco); e, fi-
nalmente, o Programa de Alfabetizacéao
Solidaria (1997, governo Fernando Henrique
Cardoso).

Este grande numero de experiéncias
nos indica que a erradicacao do analfabe-
tismo é uma meta factivel, mas que exigira
um grande esforgo nacional, a exemplo do
que ocorreu em outros paises, inclusive
mais pobres que o Brasil e que consegui-
ram extingui-lo.

Hoje, ao longo do Pais, ha um grande
ndamero de experiéncias que se valem de
variadas metodologias e que tém, com su-
cesso, alfabetizado seus jovens e adultos e
construido uma escola que nao seja uma
fabrica de futuros analfabetos.

De qualquer forma, uma coisa é certa:
sempre ha e sempre houve disposicao da
populacao para se engajar nos programas
de alfabetizacao; o que faltou muitas ve-
zes foram programas de qualidade, clara-
mente delineados para seus diferentes per-
fis, e com o nivel de profissionalizagao que
se espera de qualquer atividade. Nesta
area, improvisacao geralmente redunda em
fracasso, como a nossa prépria experién-
cia nos ensina. E, aqui, nunca é demais
relembrar do Mobral, que pretendeu
erradicar o analfabetismo, a baixo custo,
no periodo da ditadura militar, e que foi
um retumbante fracasso.

O Brasil é um pais que, gragas a difu-
sao do método criado por Paulo Freire,
nas décadas de 60 e 70, ajudou a erradicar
0 analfabetismo no mundo. Infelizmente,
neste mesmo periodo, este educador era
proibido de ajudar a combater o analfabe-
tismo no seu préprio pais, exilado que foi
pela ditadura militar, que via em seu méto-
do um elemento de subversdo da ordem
estabelecida. De fato, uma educacao ver-
dadeira é sempre libertadora e, portanto,
€ uma ameaca aos ditadores, aos que te-
mem a liberdade e a democracia. Contu-
do, fora dela nao ha saida, se quisermos,
de fato, construir uma nacéo civilizada e
mais justa e igualitaria. Concluimos com
NoOsSso mestre:

O importante do ponto de vista de uma
educacao libertadora, e nao "bancaria",
é que, em qualquer dos casos, os homens
se sintam sujeitos de seu pensar, discu-
tindo o seu pensar, sua prépria visdo do
mundo, manifestada, implicita ou explici-
tamente, nas suas sugestdes e nas de
seus companheiros (Freire, 1987, p. 120).
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Abstract

The paper analyzes the main factors associated to illiteracy, with basis on data collected
by School Census 2000, accomplished by IBGE. The main conclusions of the study indicate
that illiteracy is a phenomenon that is present with larger predominance not only in the
poorer areas of the country but also, in the periphery of great urban centers. One still verifies
a considerable number of illiterates varying from 10 to 18 years of age, which shows that, in
Brazil, school frequency is not an antidote against illiteracy. One also observes thatin muni-
cipal districts, where the average of school years is elevated, the number of illiterates is
small. These facts point out the necessity to fight illiteracy, taking into account the different
profiles of the segments that are in this situation, as well as acting simultaneously with the
politics of increasing education in Brazil.

Keywords: illiteracy rate, educational indicators, regional inequalities.
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ESTATISTICA

Genso Escolar

O sistema educacional brasileiro aten-
de a mais de 57 milhdes de alunos em to-
dos os niveis e modalidades de ensino e é
administrado por uma complexa rede que
envolve a esfera federal, 27 Secretarias Esta-
duais de Educacao e quase seis mil prefeitu-
ras municipais, além do setor privado. Dian-
te desse quadro, ganha destaque fundamen-
tal a existéncia de informagoes e dados quan-
titativos que auxiliem o gerenciamento de
todo a, sistema e possibilitem a elaboragao
de diagnosticos precisos que subsidiem a
formulagao de politicas.

Embora o sistema educacional brasi-
leiro tenha se ampliado enormemente nos
Ultimos anos e desempenhe um papel pri-
mordial na consolidacdo do processo de-
mocratico, ha um consenso de que ele ain-
da precisa aperfeicoar-se, especialmente no
que se refere a sua qualidade.

Nesse sentido, as estatisticas educaci-
onais, em conjunto com 0s processos de
avaliagao, justificam-se, principalmente quan-
do elas fornecem informacgodes confiaveis e
Uteis, possibilitando que o processo de de-
cisao de politicas e programas se enriqueca
com o aprendizado institucional acumulado.
A avaliacdo, ao ser capaz de acompanhar o
desempenho das politicas educacionais, for-
nece elementos para a formulagao de politi-
cas que visem atenuar as deficiéncias do sis-
tema, promovam o seu aprimoramento e
contribuam para ampliar a sua equidade.

O Inep, por meio da Diretoria de Estatis-
ticas da Educagao Basica (Seec), coordena,
em ambito nacional, a realizagdo do Censo
Escolar. Esse levantamento produz dados
estatisticos sobre as condi¢des de infra-es-
trutura dos estabelecimentos escolares, ofer-
ta de matriculas, rendimento e movimento dos
alunos e qualificagéo do corpo docente.

A coleta dos dados e o processamento
das informacdes sdo operacionalizados
pelas Secretarias de Educacéo das unida-
des da Federacéao, sob a coordenacgao da
Seec/Inep. A coordenacao desse processo
envolve desde o levantamento das necessi-
dades das Secretarias Estaduais e dos 6r-
gaos que compodem o MEC, para a elabo-
racao do instrumento de coleta, a confec-
cao e a distribuicao dos formularios, o
acompanhamento da coleta e da digitacao,
a assisténcia técnica durante o processo de
critica de consisténcia, até o recebimento
dos bancos de dados dos Estados, para
processamento e analise dos resultados.

Os dados relativos a matricula de alu-
nos narede publica de ensino fundamen-
tal apurados pelo Censo Escolar sdo uma
exigéncia legal para a redistribuicao au-
tomatica dos recursos do Fundo de Ma-
nutencao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magis-
tério (Fundef), assim como, também, ser-
vem de parametro para a aplicagao de
diversos programas governamentais. Des-
de 1997, o Inep mantém um sistema de
controle de qualidade que permite
monitorar a confiabilidade das informa-
¢oes produzidas pelo Censo Escolar.

Nesta publicacdo, sao apresentados,
de forma sintética, dados relativos a evolu-
cao da matricula (1991-2002), englobando
a educacao infantil, classes de alfabetiza-
cao, ensino fundamental, ensino médio,
educacao especial, educacao de jovens e
adultos e educacao superior. Para a obten-
¢ao de mais informacoes e de indicadores
mais detalhados, pode ser acessado o si-
tio do Inep (www.inep.gov.br).
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ESTATISTICA

Genso do Protessor 1997

O Censo do Professor foi uma pesqui-
sarealizada pelo Inep em 1997 e que teve
como objetivo inicial a criacao do Cadas-
tro Nacional de Professores da Educacéao
Basica, o qual permitiria uma comunicagao
direta entre o MEC e esses professores. En-
tretanto, o volume de informacoes levanta-
das permitiu ao Inep desenvolver analises
do perfil desses professores, consideran-
do algumas segmentacbes de interesse,
que resultaram na publicacdo Censo do
professor 1997 — Perfil do magistério da
educagédo basica (www.inep.gov.br).

Os instrumentos de coleta (questiona-
rios e instrucdes de preenchimento) foram
enviados diretamente aos diretores das
escolas, que os distribuiram aos professo-
res, prestando os esclarecimentos neces-
sarios ao seu preenchimento. O retorno dos
questionarios preenchidos ficou a cargo dos
préprios diretores, que os devolveram via
correio, em envelope com porte pago.

Por tratar-se de uma pesquisa com res-
posta voluntaria, o percentual de respos-
tas ficou em torno de 90%, em compara-
¢ao com os resultados do Censo Escolar
de 1997.

Vale ressaltar, contudo, alguns proble-
mas observados nos dados devido a fa-
Ihas no planejamento e na execucéo da
pesquisa. Em relagdo ao planejamento, o
fato de os questionarios nao terem sido
impressos ja com o cédigo da escola per-
mitiu a ocorréncia de casos de inconsis-
téncia com o cadastro de escolas do Cen-
so Escolar. Quanto a execugao da pesqui-
sa, a auséncia de um procedimento mais
apurado de critica visual, aliada a um siste-
ma de entrada de dados permissivo, sem
conferéncia de digitagao (dupla digitacao,
por exemplo), prejudicou a qualidade final
da base de dados. Outro problema impor-
tante se deu na identificacao do professor,

devido ao fato de o CPF e 0 RG nao serem
campos obrigatérios, além dos erros no seu
preenchimento, utilizados como possiveis
indexadores dos professores, visto que es-
tes preencheriam o questionario em todas
as escolas em que atuassem.

Contudo, esses problemas foram
minimizados apos realizar-se um grande tra-
balho de "limpeza" e consisténcia das infor-
macoes com o Censo Escolar de 1997, com
correcao na base de dados, fixando critéri-
os para os salarios, segundo a dependén-
cia e o grau de formagao do docente, crité-
rios para idade e, também, para os anos
de regéncia e de magistério, entre outras
medidas.

Diante do obijetivo inicial da pesquisa,
o questionario nao foi exaustivo quanto a
algumas questdes importantes, como, por
exemplo, a carga horaria do professor, pon-
to fundamental no calculo do salario mé-
dio, que nao foi levantada. Contudo, a im-
portancia dessa base de dados é inques-
tionavel, ja que se trata do Unico levanta-
mento dessa ordem no Brasil, com signifi-
cativa abrangéncia (mais de 90%, como ja
foi mencionado), e que registra, entre ou-
tras informacoes, o salario e os anos de re-
géncia e atuagao no magistério da Educa-
¢ao Basica.

Nesta publicacao, sao apresentadas
estatisticas basicas sobre o salario dos pro-
fessores, obtidas a partir desse levantamen-
to. Os dados trazem informagodes sobre sa-
larios por unidade da Federacéo, segundo
a esfera administrativa e o grau de forma-
cao dos docentes.

Neste ano de 2003, o Inep pretende
realizar um novo Censo do Professor, em
Cuja organizacao almeja contar com a par-
ticipacao ativa de entidades representativas
do segmento docente, com o objetivo de
evitar os problemas aqui comentados.
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Lucilia Garcez

Palavras-chave: formagao de
leitores; procedimentos de
leitura; educacao; ensino.

* Palestrarealizada no Centro de
Informagoes e Biblioteca em
Educacao (Cibec), do Instituto
Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais (Inep), em 27
de julho de 1999, no ambito do
Programa Conhega a Educa-
Gao, em comemoracao ao Dia
do Escritor (25 de julho).

llustracdo: Adriana Kazue Sada

Os debates atuais a
respeito da leitura estimulam e
exigem uma reflexao mais
profunda, com base em tudo que
ja se sabe sobre o processo de
ler e compreender. Os programas
de democratizacao da leitura,
oficiais ou ndo, devem intensificar
qualitativamente sua atuacao,
para fazer frente aos apelos
imediatos de um mundo cada vez
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mais seduzido pela imagem, pela
comunicacao rapida, e, a0 mesmo
tempo, devem ampliar
quantitativamente os esforcos
para incluir parcelas cada vez
maiores da populacao. Nesse
percurso, muitas vezes
descontinuo e cheio de
obstaculos, qualquer iniciativa em
direcao ao estimulo a leitura deve
envolver diversos agentes e



diferentes segmentos sociais:
familias, escolas, professores,
bibliotecarios, especialistas,
pesquisadores, editores, autores,
meios de comunicacao,
instituicoes governamentais e nao-
governamentais. Se queremos
socializar o direito a leitura, nao
apenas como correspondéncia
entre sons e letras, mas como
forma real de conhecimento,
interpretacao e compreensao do
mundo e do ser humano, é
imprescindivel uma articulacao
continua, intensa e harmoniosa
entre esses atores.

Nem sempre a leitura de narrativas
apresentou as caracteristicas e as fungoes
que tem para o homem contemporaneo.
Mitos, lendas, narrativas folcléricas, con-
tos orais populares procuraram em sua
esséncia dar uma interpretagdo do mun-
do, mas sua utilizagdo, a maneira como
foram mantidos e transmitidos assumiu di-
versas configuragoes. O historiador Robert
Darnton, a partir de informacdes do linguis-
ta e etnoldlogo A. L. Becker, revela que
nos ritos mortuarios de Bali a leitura de
narrativas tem um papel mitico, sagrado,
essencial:

Quando os balineses preparam um ca-
daver para ser enterrado, Iéem histérias
uns para os outros, histérias comuns, de
colecdes de seu contos mais familiares.
Léem sem parar, vinte e quatro horas por
dia, durante dois ou trés dias sem parar,
nao porque precisem de distracdo, mas

por causa do perigo do deménio. Os de-
monios apoderam-se das almas durante
o periodo vulneravel imediatamente apds
a morte, mas as historias os mantém afas-
tados. Como as caixas chinesas ou as
sebes labirinticas dos jardins ingleses, as
histérias contém contos dentro de con-
tos, de maneira que se entra por um e
vai-se dar em outro, passando de uma
trama para a outra cada vez que se vira
uma esquina até, afinal, alcangar o nu-
cleo do espaco narrativo que corresponde
ao espago ocupado pelo cadaver dentro
do paétio interno da casa. Os demonios
nao conseguem entrar nesse espaco,
porque nao sabem dobrar as esquinas.
Batem as cabecas inutiimente contra o
labirinto narrativo que os leitores cons-
truiram e, assim, a leitura fornece uma es-
pécie de fortificacao, de defesa. Cria uma
muralha de palavras (...) que pela imbri-
cacao da narrativa e a cacofonia do som,
protege as almas (Darnton, 1986).

Aqui a narrativa é salvagao, como foi sal-
vacao também para Sherazade, que escapa
da morte pelo poder sedutor e encantatério
dos contos das Mil e uma noites.

De cultura para cultura, de época para
época, tanto a funcdo da leitura como a
maneira de ler vai se transformando. Na his-
téria da humanidade, desde muito antes da
invencao da imprensa, desde a antiguida-
de classica, os textos literarios, passados
oralmente de geracao a geragao ou escri-
tos a mao, serviram a diversos fins e foram
utilizados de diversas maneiras. Sobrevive-
ram a incriveis ameacas de apagamento e
destruicdo e por muitas vezes tiveram que
ser protegidos incansavelmente, mesmo
quando ja impressos.

Em nossa cultura racional e objetiva
lemos para aprender, para nos informar-
mos, para saber de onde viemos, para sa-
ber quem somos, para escapar da solidao,
para conhecer melhor os outros, para sa-
ber para onde vamos, para conservar a
memoria do passado, para esclarecer nos-
SO0 presente, para aproveitar as experiénci-
as anteriores, para nao repetir os erros dos
Nossos ancestrais, para ganhar tempo, para
nos evadirmos, para buscar um sentido
para a vida, para compreender os funda-
mentos da nossa civilizacdo, para alimen-
tar nossa curiosidade, para nos distrairmos,
para vivenciar emocoes alheias ao nosso
cotidiano, para nos cultivarmos, para exer-
cer nosso espirito critico, para usufruir um
prazer estético com a linguagem. Enfim,
para participarmos de uma corrente de

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 581-587, set./dez. 2000.



construcao e circulagéo de sentidos e in-
terpretacdes do mundo pela palavra que
atravessa 0s milénios.

Mas cerca de 30% da nossa popula-
¢ao nao tém sequer os instrumentos mini-
mos para usufruir desse direito — sdo anal-
fabetos absolutos ou funcionais.

Qualquer que seja a maneira de ler
ou o objetivo explicito da leitura, pode-se
vislumbrar um vestigio daquela espécie
protetora de muralha balinesa de palavras.
Muralha de resisténcia a todas as contin-
géncias massacrantes da condicao huma-
na: sociais, profissionais, psicoldgicas,
afetivas, ideoldgicas, culturais. Protecao
que nos salva de tudo, até de nés mes-
mos, pois nos liberta, nos permite a
transcendéncia, a superagao das limita-
coes historicas, a descoberta do outro e
de nés mesmos, a organizagao do caos
interior. Protecao que delimita um espaco
de reflexao e de emancipagao do espirito
por meio da interpretacdo simbdlica. A
leitura &, assim, o espaco de liberdade por
exceléncia, pois lida com o pensamento
e 0 imaginario, que sao, por natureza, sem
fronteiras, sem limites, e proporciona uma
forma de felicidade. A leitura é também
um espaco de liberdade, porque o leitor
Ié o que quer, quando quer, onde quer, no
ritmo que quer.

No Brasil, inUmeras iniciativas ao lon-
go das trés ultimas décadas tém procura-
do chamar a atengéo para a importancia
da leitura. As grandes modificacdes pelas
quais passou a sociedade brasileira nos
Gltimos anos exigiram que os programas
de democratizacao da leitura também se
transformassem. Foi necessario intensificar
a atuacdo, tornando-a mais efetiva, para
fazer frente aos apelos imediatos de um
mundo cada vez mais seduzido pela ima-
gem, pela comunicagao rapida, pela velo-
cidade, e ao mesmo tempo ampliar
quantitativamente os esfor¢os para incluir
parcelas cada vez maiores da populacgao.

Nesse percurso, muitas vezes descon-
tinuo e cheio de obstaculos, aprendemos
que qualquer iniciativa em direcao ao esti-
mulo a leitura deve envolver diversos agen-
tes e diferentes segmentos sociais: famili-
as, escolas, professores, bibliotecarios,
especialistas, pesquisadores, editores, au-
tores, meios de comunicacao, instituicoes
governamentais e ndo-governamentais. Se
quisermos socializar o direito a leitura,
como forma de conhecimento, interpreta-
¢cao e compreensao do mundo e do ser
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humano, é imprescindivel uma articulagao
continua, intensa e harmoniosa entre esses
atores.

Isto porque o incentivo a leitura, ja sa-
bemos ha muito tempo, depende de:

e convivio continuo com histdrias, li-
vros e leitores, desde a primeira infancia;

* valorizacgao social da leitura pelo gru-
po social a que pertence;

« disponibilidade de acervo de quali-
dade e adequado aos interesses, horizon-
tes de desejo e aos diferentes estagios de
leitura dos usuarios;

* tempo para ler, sem interrupcdes,
previsto e assegurado no planejamento
escolar;

* espaco fisico agradavel, confortavel,
estimulante e atrativo;

* ambiente de segurancga psicoldgica
e de tolerancia dos educadores em rela-
¢ao ao percurso individual de superagao
de dificuldades;

* valorizacao da leitura pelo grupo;

* oportunidades para expressar, regis-
trar e compartilhar interpretacdes e emo-
coes vividas nas experiéncias de leitura;

* acesso a orientacao qualificada so-
bre por que ler, o que ler, como ler e quan-
do ler.

Trataremos, entao, das formas de par-
ticipacao dos educadores no processo de
formacéao de leitores autoconfiantes, segu-
ros e competentes.

Para aprofundar a reflexao relativa a
natureza do ato de ler, & necessario consi-
derar que se trata, simultaneamente, de uma
experiéncia individual Unica e de uma expe-
riéncia interpessoal profunda e intensa, um
exercicio dialégico impar, pois entre leitor
e texto desencadeia-se um processo
discursivo de decifracao, interpretacao, re-
flexao e reavaliacao de conceitos absoluta-
mente renovados a cada leitura.

Entretanto é preciso cuidado, pois a
linguagem pode ser usada tanto para des-
velar como para velar, tanto para mediar
como para enganar. Pode ser uma lingua-
gem desgastada e esvaziada de sentido.
Por isso necessitamos do discurso alegori-
co, narrativo, lidico, metaférico, que é uma
forma de conhecimento que escapa a cién-
cia e que reinaugura o sentido da lingua-
gem pela palavra do poeta.

Faz parte da propria construgao origi-
nal do texto essa possibilidade ilimitada,
infinita, de dialogo, esse carater interativo



primordial de que fala Bakhtin (1981). O
universo discursivo, no qual somos inseri-
dos pela leitura e pela escrita, tem um prin-
cipio dialdgico inerente a simesmo de trés
ordens:

* é dialégico porgue a enunciagao tem
uma orientagao social, é orientada para o
outro e é por ele determinada. Escrevo para
0 outro que, por sua vez, orienta e conduz
O que escrevo e a maneira como escrevo;

* ¢é dialégico porque sua compreen-
sao depende de formulacao ativa de res-
posta, de contrapalavras. Quando escrevo
espero uma resposta, que é a participa-
cao e a insercao do outro no dialogo que
proponho. Quando leio formulo respostas;

* é dialdgico porque é essencialmente
polifénico. Nao ha discurso solitario, todos
os discursos, todos os enunciados sao
permeados por outras vozes que atraves-
sam a leitura e a escrita. No universo
discursivo ndo ha solidao. Cada texto traz o
eco e faz repercutir as varias vozes que o
constituiram através da histéria. Um escritor
é feito de todos os textos que conheceu.

Nas palavras de Bakhtin (1992):

Vivo no universo das palavras do ou-
tro. E toda a minha vida consiste em

conduzir-me nesse universo, em reagir
as palavras do outro (as reagdes podem
variar infinitamente) a comecar pela
minha assimilacao delas (durante o an-
damento do processo do dominio origi-
nal da fala), para terminar pela assimi-
lacdo das riquezas da cultura humana
(verbal ou outra). A palavra do outro
impde ao homem a tarefa de compre-
ender esta palavra.

E impbe a todos os homens a tarefa
de democratizar esse acesso, de levar a
possibilidade de compreensao da pala-
vra a todos os outros, pois é um direito
inerente a todo ser humano participar des-
se circuito de circulagao de idéias e de
discursos.

Nao se trata de uma doacéo pura e
simples, ja que direitos nao sdo doados.
N&o podemos doar a nossa leitura, mas
podemos compartilhar a consciéncia do
direito de ler, porque, assim como a lin-
guagem, os direitos sao construcdes so-
ciais, estabelecidos e conquistados em
conjunto, no coracdo das lutas sociais.
Como néo se luta pelo que néo se conhe-
ce, € necessario dar a conhecer a parcelas
cada vez mais largas da sociedade as infi-
nitas possibilidades de leitura. Essa neces-
sidade justifica a existéncia de tantos mo-
vimentos em prol da leitura.
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A experiéncia da linguagem, e a da lei-
tura especialmente, nao é solitaria, € um
produto construido na interacdo em que os
participantes atuam de forma ativa. Todo o
percurso de aquisicdo, desenvolvimento,
construcdo da linguagem inicia-se na
interacdo social para entdo se realizar, se
consolidar no interior do individuo, ou seja,
se internalizar. Nao como cbpia, mas como
reelaboracdo. E assim, nesse movimento
do social para o individual, pela mediacao
do outro, que surgem o pensamento abs-
trato, a memorizacao, a atencao volunta-
ria, o comportamento intencional, as acées
conscientemente controladas, a generaliza-
cao, as associacoes, o planejamento, as
comparacoes, ou seja, as funcdes superio-
res da mente, as quais nos fazem huma-
nos, de que fala Vigotsky.

Por ser assim tdo complexa, a leitura
nem sempre é um procedimento facil. Ela
faz inimeras solicitagdes simultaneas ao
cérebro, e é necessario desenvolver, con-
solidar e automatizar habilidades muito
sofisticadas para pertencer ao mundo dos
que léem com naturalidade e rapidez.
Desde a decodificacado de signos, inter-
pretacao de itens lexicais e gramaticais,
agrupamento de palavras em blocos
conceituais, identificacdo de palavras-cha-
ve, selecao e hierarquizacao de idéias,
associacao com informacodes anteriores,
antecipacao de informacoes, elaboracao
de hipodteses, construcao de inferéncias,
compreensao de pressupostos, controle
de velocidade, focalizagdo da atencéo,
avaliacdo do processo realizado, até a
reorientacao dos proprios procedimentos
mentais para a compreensao efetiva e
responsiva, ha um longo e acidentado
percurso.

E preciso que o educador, que tem
como objetivo formar um leitor ativo, con-
sidere os recursos técnicos e cognitivos que
podem ser desenvolvidos por meio da lei-
tura compartilhada. Lendo, comentando e
conversando sobre a leitura, numa verda-
deira interacdo em torno dos problemas de
compreensao e interpretacado colocados
pelo texto, esses procedimentos vao sen-
do explicados, exemplificados e exercita-
dos conforme a necessidade dos leitores.
A leitura ndo se esgota nho momento em
que se |é, mas expande-se por todo o pro-
cesso de compreensao que antecede o
texto, explora-lhe as possibilidades e pro-
longa-lhe o funcionamento para depois da
leitura propriamente dita, invadindo a vida
e o0 convivio com o outro.

Ha procedimentos especificos de sele-
¢é&o e hierarquizacéo da informagdo, como:
observar titulos e subtitulos; analisar ilus-
tracOes; reconhecer elementos paratextuais
importantes; reconhecer e sublinhar pala-
vras-chave; identificar e sublinhar ou mar-
car na margem fragmentos significativos;
relacionar e integrar, sempre que possivel,
esses fragmentos a outros; decidir se deve
consultar o glossario ou o dicionario ou
adiar temporariamente a dlvida para escla-
recimento no contexto; tomar notas sintéti-
cas de acordo com os objetivos. Ha tam-
bém procedimentos de clarificacdo e simpli-
ficagao das idéias do texto, como: construir
parafrases mentais ou orais de fragmentos
complexos; substituir itens lexicais comple-
xos por sinénimos familiares; reconhecer re-
lacoes lexicais/morfolégicas/sintaticas. Utili-
zamos ainda procedimentos de deteccéo de
coeréncia textual, tais como: identificar o
género ou a macroestrutura do texto; ativar
e usar conhecimentos prévios sobre o tema;
usar conhecimentos prévios extratextuais,
pragmaticos e da estrutura do género. Um
leitor maduro usa também, freqlientemente,
procedimentos de controle e monitoramento
da cognicéo: planejar objetivos pessoais
significativos para a leitura; controlar a aten-
¢ao voluntaria sobre o objetivo; controlar a
consciéncia constante sobre a atividade
mental; controlar o trajeto, o ritmo e a velo-
cidade de leitura de acordo com os objeti-
vos estabelecidos; detectar erros no pro-
cesso de decodificacdo e interpretacéo;
segmentar as unidades de significado; as-
sociar as unidades menores de significado
a unidades maiores; auto-avaliar continua-
mente o desempenho da atividade; aceitar
e tolerar temporariamente uma compreen-
sao desfocada até que a propria leitura
desfaca a sensacao de desconforto. Alguns
desses procedimentos sao utilizados pelo
leitor na primeira leitura, outros nareleitura,
e alguns sao conco-mitantes a outros, cons-
tituindo uma atividade cognitiva complexa
que nao obedece a uma sequéncia rigida
de passos, mas que é guiada tanto pela
construcao do proprio texto como pelos
interesses, objetivos e intencdes do leitor.

Como séo interiorizados e automa-
tizados pelo uso consciente e frequente, e
jA que sao apenas meios e nao fins em si
mesmo, nem sempre esses procedimentos
estdo muito claros ou conscientes para
quem os utiliza na leitura cotidiana. Mas,
para o professor, eles devem ser cada vez



mais evidentes, tanto para si mesmo, na
condicao de leitor, como para fundamen-
tar suas opcdes metodoldgicas conscien-
tes no que se refere a leitura de seus alu-
nos. As atividades a serem propostas na
escola com o objetivo de desenvolver pro-
cedimentos eficazes de leitura precisam
aproximar-se o0 maximo possivel da forma
como funciona a leitura na vida diaria, de
maneira que venham a estimular o uso ime-
diato e a autoconfianca do leitor.

Além de todas as iniciativas praticas
que vao desde a formacao de um acervo e
a criacao de oportunidades de leitura e de
expressao das interpretacdes e emocgoes,
até o acompanhamento dessas leituras, o
educador pode atuar como um interlocutor
privilegiado, um parceiro mais proximo, um

companheiro de caminhada. Mas ndo como
doador de um bem previamente estabele-
cido, como o dono do significado, como o
que detém a leitura correta, como o Unico
que sabe ler, uma vez que cada individuo
constréi a sua propria trajetéria pessoal de
leitura, que é outra, diversa da do profes-
sor. Esse guia apenas estimula, orienta,
apodia e facilita a superagao dos obstaculos
que, muitas vezes, desencorajam o leitor
iniciante e podem desvia-lo para um ciclo
de fracassos sucessivos que, certamente,
vird a condena-lo a aridez do siléncio e da
mudez. Contribuir para a construcéo de lei-
tores seguros, confiantes, competentes e
auténomos é contribuir para a democrati-
zacao do acesso a um dos instrumentos
essenciais para o exercicio da cidadania.
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Abstract

The present debate concerning reading stimulates and demands a more profound
reflection, with bases in all that is known about the process of reading and comprehending.
The democratization programs of reading, being them official or not, must qualitatively intensify
their performance in order to face the immediate appeal of a world even more seduced by
image and by fast communication, and, at the same time, they must quantitatively extend the
efforts to include more and more parcels of the population. In this sense, sometimes
discontinuous and full of obstacles, any initiative towards stimulating reading must involve
several agents and different social segments: families, schools, teachers, librarians, specialists,
researchers, editors, authors, media, governmental and non-governmental institutions. If we
want to socialize the right to learn how to read, not only as a correspondence between
sounds and letters, but as real knowledge, interpreting and comprehending the world and
the human being, it is of absolute importance a continuous, intense and harmonious articulation
among these actors.

Keywords: formation of readers; reading procedures; education; teaching.
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AGUIAR, Elizabeth Milititstk. Escola ptibli-
ca e ensino da arte nos primeiros ci-
clos da educagéao basica: desafios da
socializacao (multi)cultural na forma-
¢ao das professoras. Sao Paulo, 2002.
255f. Tese (Doutorado em Artes) — Es-
cola de Comunicacdes e Artes, Uni-
versidade de Sao Paulo.

Orientadora: Ana Mae Barbosa

Pesquisa-acéao, voltada para o atendi-
mento de criancas das classes populares,
que busca conhecer e analisar a constru-
¢ao e a experimentacao de praticas peda-
gogicas em Arte, inovadoras no contexto
em que ocorrem nas séries iniciais do ensi-
no fundamental. No ensino da Arte, o de-
senvolvimento do professor é elemento-cha-
ve para reestruturar a pratica. Os resulta-
dos indicaram que: 1) a transformacéo, efe-
tiva e concretamente ocorrida ao longo dos
dois anos letivos em que a pesquisa foi re-
alizada, superou a dimensao meramente
discursiva e aparente das iniciativas que
ocorrem de maneira impositiva, por deter-
minacao oficial, que desconsideram ou
desqualificam os saberes e as concepcdes
historicamente sedimentadas entre as pro-
fessoras desde a sua prépria formacéo; 2)
a educacao continuada € o caminho para
a qualificacao das professoras e, conse-
quentemente, para a qualificacdo da edu-
cacao e do ensino. O conhecimento siste-
matizado nesta pesquisa podera fundamen-
tar e sugerir politicas e acdes de qualifica-
cao e formacéao de professores e professo-
ras, uma vez que muitas das propostas
implementadas atualmente na escola bra-
sileira tém pouco sucesso, ou apresentam

resultados minimizados, porque
desconsideram elementos que se revelam
essenciais para a transformacao da pratica
e, consequentemente, para a qualificacao
da educacéo.

|

ALVES, Patricia Horta. Educomunicagédo: a
experiéncia do Nucleo de Comunicagao
e Educacéo - ECA/USP. Séo Paulo,
2002. 123f. Dissertagcao (Mestrado em
Educacao) — Escola de Comunicacoes
e Artes, Universidade de Sao Paulo.

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Estudo de caso realizado junto ao NU-
cleo de Pesquisa de Comunicacao e Edu-
cacao, da Escola de Comunicacoes e Ar-
tes da Universidade de Sao Paulo, com
énfase na pesquisa "A inter-relagdo comu-
nicagao e educacao no ambito da cultura
latino-americana — o perfil do especialista
na area". O objetivo foi evidenciar a con-
tribuicao desse Nucleo no desenvolvimen-
to e legitimacao da educomunicacao
como campo académico e demonstrar o
papel desempenhado por um nuicleo de
pesquisa e seus agentes no desenvolvi-
mento, disseminacao e construcao do co-
nhecimento cientifico contemporaneo na
area da Comunicacéao.

|
AZEVEDO, Antonia Cristina Peluso.
Brinquedoteca como estratégia de di-
agnostico e intervencdo em dificulda-
des escolares. Campinas, 2002. 173 f.

Serao disponibilizadas as refe-
réncias bibliogréficas das teses
recebidas pelo Cibec no perio-
do anterior ao langamento do
nuimero subsequiente da RBEP
Todo o acervo das teses
indexadas poderéa ser acessado
diretamente no Cibec ou via
Internet.
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Tese (Doutorado em Ciéncias — Psico-
logia) — Instituto de Psicologia e
Fonoaudiologia, Pontificia Universida-
de Catolica de Campinas.

Orientadora: Raquel Souza Lobo
Guzzo

Pesquisa qualitativa que analisa a
Brinquedoteca do Servico de Psicologia
Aplicada, curso de Psicologia de um Cen-
tro Universitario do interior do Estado de
Sao Paulo, como estratégia de diagnosti-
co e intervencdo de criancas com dificul-
dades escolares. Como conclusao geral,
aponta a eficacia da brinquedoteca como
estratégia de diagnéstico e intervengao
quando os problemas escolares sao pro-
duzidos no contexto das relacodes
socioafetivas da crianga, ou consequiéncia
da ruptura desses vinculos, o que implica
uma avaliacao do problema dentro de uma
perspectiva ecolégica do desenvolvimen-
to humanao.
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AZOIA, Luciana Gomes. Agressividade e
desenho animado: influéncia na forma-
cao do pré-escolar. Campinas, 2002.
161 f., il. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia Escolar) — Pontificia Univer-
sidade Catélica de Campinas.

Orientadora: Maria Helena Mourao
Alves Oliveira

Este trabalho objetivou estudar a influ-
éncia do desenho animado no comporta-
mento da crianca pré-escolar; identificar pro-
gramas preferidos e personagens principais;
identificar a ocorréncia da agressividade e
o instrumento da agresséao; identificar aspec-
tos que chamam mais a atencdo da crianca
no filme; e analisar a justificativa da crianca.
A andlise revelou que a maioria dos pré-es-
colares assiste a televisdo com regularida-
de, de 2 a 4 horas diarias. Conclui que a
televisdo ocupa lugar de destaque na maio-
ria dos lares, e que os pais nao interagem
com as criangas enquanto assistem ao pro-
gramatelevisivo. A discussao do que foi vis-
to, a aprendizagem decorrente e os aspec-
tos negativos e nao produtivos veiculados
pela televisao desenvolveram nos sujeitos a
habilidade de leitura critica da realidade,
tornando-os conscientes, seletivos e inde-
pendentes no processo de aprendizagem.
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BALDAN, Ivone Ferreira Costa. Filosofar na
escola: um caminho e muitas possibili-
dades. Piracicaba, 2002. 133 f. Disser-
tacéo (Mestrado em Educacéo) - Fa-
culdade de Educacéao, Universida-
de Metodista de Piracicaba.

Orientador: Francisco Cock Fontanella

A escola nao esta transformando o alu-
no em protagonista da histéria e construtor
do seu conhecimento. Ela o esta conduzin-
do por caminhos que vao fazer dele uma
pessoa que ndo sabe exercer seus direitos
de cidadao. Estimular nas criangas o pen-
sar filos6fico € um caminho possivel e ne-
cessario para formar cidadaos e adultos
razoaveis, reflexivos, criticos e criativos. Esta
nova proposta foi empreendida e testada
em 15 criangas de 5 a 7 anos. O trabalho
realgcou a importancia da docéncia voltada
para a construcdo do conhecimento em sala
de aula. Constou de dois projetos que se
cruzam e se completam: "O Filosofar na
Escola: um Caminho e Muitas Possibilida-
des" e, para subsidia-lo, o Projeto Pensar:
Filosofia com Criancgas. Os relatos colhidos
apos a conclusao do trabalho revelaram as
mudancas ocorridas nos sujeitos participan-
tes da pesquisa e comprovaram o "estatuto
pedagogico" do filosofar e seu acesso as
criancas. Os resultados foram amplamente
positivos.

| |

BARI, Valéria Aparecida. Por uma
epistemologia do campo da
educomunicagéo: a inter-relagéo co-
municacdo e educacao pesquisada
nos textos geradores do | Congresso
Internacional sobre Comunicacéao e
Educacdo. Sao Paulo, 2002. 260 f.
Anexo. Dissertacao (Mestrado em Ci-
éncia da Comunicacao) — Escola de
Comunicacodes e Artes, Universidade
de Sao Paulo.

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Pesquisa epistemolégica que tem
como objetivo conhecer o estado da arte
da area inter-relacional dos campos da Co-
municacao e da Educacao, visando locali-
zar as evidéncias que confirmem a sua
emergéncia enquanto campo autdbnomo
do conhecimento, através da aproximacao



tedrica de Ismar de Oliveira Soares, que
define a educomunicacao. O universo de
textos que se constitui no objeto de ob-
servacao e sondagem para o desenvolvi-
mento da pesquisa € o conjunto de tex-
tos geradores que compdem os Anais do
| International Congress on Communication
and Education.
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BARRIONOVO, Alessandra Rezende.
Criatividade em Educagéo Fisica: flu-
éncia de movimentos corporais. Cam-
pinas, 2002. 84 f., il. Dissertacao
(Mestrado em Psicologia Escolar) —
Centro de Ciéncias da Vida, Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo.

Orientadora: Geraldina Porto Witter

Investiga, como parte da criatividade
do aluno, a fluéncia de respostas para
movimentos corporais durante a aula de
Educacao Fisica em situacoes distintas: Eu,
Eu-Outro e Eu-Grupo. As andlises estatisti-
cas empregadas mostram que ha muitas
correlacoes significantes entre os movimen-
tos estudados nas varias situacdes. Verifi-
cou que o desenvolvimento de movimen-
tos corporais criativos em uma parte do
corpo leva a ocorréncia dos mesmos em
outras partes. Conclui que é possivel au-
mentar a fluéncia de movimentos corpo-
rais criativos, durante as aulas de Educa-
cao Fisica, ao simular situagdes que ofere-
cam condicoes mais facilitadoras.

|

BORGES, Emilia Teresinha. As concepgbes
de professores acerca da deficiéncia
mental. Brasilia, 2002. 100 f., il. Dis-
sertacdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Catdlica de Brasilia.

Orientadora: Elizabeth Tunes

Partindo da idéia de que a deficiéncia
€ um fendbmeno socialmente construido, este
trabalho objetivou elucidar as concepcdes
que os professores tém sobre a deficiéncia
mental. Selecionou, para a coleta de da-
dos, o procedimento de Andlise do Relato
Verbal, construido para a pesquisa experi-
mental, por entender que este procedimen-
to nao sé favorece o conhecimento sobre
fendbmenos particulares do sujeito, como
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também possibilita mudancas de processos
subjetivos. Os resultados obtidos mostram
que foi possivel acompanhar um processo
de mudanca de concepcao das professo-
ras, de posicdes fatalistas para concepgdes
eussémicas. A partir destes resultados, con-
cluiu que as concepcoes existentes sobre a
deficiéncia mental sdo representagoes soci-
ais que se apresentam como conceitos ci-
entificos.
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CABALLERO CORDOBA, Venancio Elias.
Comunicagéo/educagédo: umainter-rela-
¢ao que caminha em direcao ao futuro.
Sao Paulo, 2002. 206 1., il. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias da Comunica-
¢ao) — Escola de Comunicacdes e Ar-
tes, Universidade de S&o Paulo.

Orientadora: Maria Aparecida Baccega

O propésito fundamental desta disser-
tacao é fazer um mapeamento do acervo
de pesquisas e da producao editorial volta-
das para o campo da inter-relacdo comuni-
cacao/educacao e realizadas na Escola de
Comunicacoes e Artes da Universidade de
Sao Paulo. Para tal fim, foram escolhidos o
Laboratério de Pesquisa sobre Infancia,
Imaginario e Comunicagao, o Nucleo de
Comunicacao e Educacao € a revista Co-
municacdo & Educacdo. O mapeamento
permitiu uma visao geral do que esses nu-
cleos e a revista estéo fazendo e da contri-
buicado que eles estdo dando para a cons-
trucao do novo campo da inter-relagao co-
municagdo/educacao.

|

CANTARIN, Giovana Cristina Monteiro. A
construgédo do papel de narrador/leitor
em criangas na idade pré-escolar: inves-
tigando efeitos da leitura de histérias no
contexto pedagdgico. Piracicaba, 2002.
95f. Dissertacéo (Mestrado em Educa-
¢ao) - Faculdade de Educacéo, Uni-
versidade Metodista de Piracicaba.

Orientadora: Cristina Broglia Feitosa de
Lacerda

Reflete/compreende os efeitos de lei-
turas de histérias infantis, pelo professor, na
constituicao do papel de narrador/leitor em
criangas de idade pré-escolar. Os dados

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 588-605, set./dez. 2000.



R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 588-605, set./dez. 2000.

coletados indicam que a professoratem um
papel significativo, pois acaba afetando os
modos de narrar/ler das criangas. Isso apon-
ta para a relevancia de atividades de leitu-
ra e contagem de historias pelo professor
junto as criancas dessa faixa etaria.

|
CARVALHO, Céssia Torres de. Qualificagéao
dos trabalhadores em Minas Gerais:
desafios e avangos de uma politica pu-
blica de educacao profissional, o PEQ-
MG. Belo Horizonte, 2002. 231 f., il. Dis-
sertacdo (Mestrado em Educacéao) —
Universidade Federal de Minas Gerais.

Orientador: Fernando Fidalgo

Analisa o Plano Estadual de Qualifica-
cao de Minas Gerais (PEQ/MG), de 1996 a
2000, e, também, o Plano Nacional de
Qualificagcao Profissional (Planfor),
implementado pelo Ministério do Trabalho
a partir de 1995, e sua execucgao. O traba-
Iho revela como a educacéo profissional
tem, no seu embridao, o cerne das
distorcdes distributivas do discurso da for-
macao profissional para os "desvalidos da
sorte" ao da "empregabilidade". Analisa a
concepcgao de uma politica publica de edu-
cacao profissional brasileira (Planfor), que
se propde ao atendimento prioritario das
pessoas em desvantagens sociais e exclu-
idas do mercado de trabalho formal, per-
seguindo a hipétese de que os cursos mi-
nistrados no Plano Estadual de Qualifica-
¢éao Profissional de Minas Gerais sao quali-
tativamente diferentes, dependendo da cli-
entela para a qual se destinam.

|

CARVALHO, Isabel Cristina Louzada. As
bibliotecas universitarias e as novas
tecnologias da informag&o: ampliando
0s espacos da comunicacao pedago-
gica. Vitdria, 2002. 205 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacao) — Universi-
dade Federal do Espirito Santo.

Orientadora: Regina Helena Silva
Simoes

Pesquisa qualitativa que investiga se as
bibliotecas universitarias federais, a partir da
adocéao das novas tecnologias da informa-
cao e comunicacao, tém contribuido para

0 processo de socializacdo do conhecimen-
to. As bibliotecas universitarias federais bra-
sileiras devem se reverter como catalisadoras,
como espacos de comunicacao pedagdgi-
ca para promover a cooperagao entre pes-
s0as e grupos, canalizando o potencial das
novas tecnologias da informacao e comuni-
cacao, no sentido de acelerar a socializa-
¢ao do conhecimento estocado em seus am-
bientes, quer no tradicional, quer no virtual.

|

CHAVES, Maria Cecilia dos Santos.
Interatividade e colaboracéo na edu-
cagdo on-line: utilizagao de video e fer-
ramentas sincronas. Sao Paulo, 2002.
195 f. Dissertacdo (Mestrado em Ci-
éncias da Comunicagao) — Escola de
Comunicacéao e Artes, Universidade de
Séao Paulo.

Orientador: José Manuel Moran Costas

Faz um levantamento qualitativo do es-
tado da arte das tecnologias que provém o
suporte a um modelo pedagdgico de apren-
dizagem participativa fundamentada no dia-
logo, interatividade e colaboragao virtual, em
comunidades de aprendizagem que utilizam
a Internet. Visa também contextualizar o uso
das ferramentas pesquisadas, aliado a um
modelo pedagdgico inovador, em um cena-
rio de crescimento da educacao online ou e-
learning, no Brasil e no mundo, nos ambitos
académico, corporativo e da educacao con-
tinuada. O trabalho levanta situacées de uso,
no processo cotidiano da educacéo online
que utiliza banda estreita ou larga para a trans-
missao de dados e trabalho em rede, para a
ampliacado dos processos comunicacionais,
de compartilhamento de informacées e de
construcdo do conhecimento.

| |

CRUZ, Rosana Evangelista da. Banco Mun-
dial e politica educacional: o Projeto
Nordeste para educagao basica e seus
desdobramentos no Piaui. Sao Paulo,
2002. 300f. Dissertacao (Mestrado em
Educacéao) - Faculdade de Educacéo,
Universidade de Sao Paulo.

Orientador: César Augusto Minto

O eixo central desta pesquisa é a in-
vestigacao dos processos de elaboracao e



de implementacdo do Projeto Nordeste
para Educacao Basica em nove Estados
(Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao, Paraiba,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte
e Sergipe), enfocando, em particular, o
Piaui. O objetivo € elucidar os condi-
cionantes politicos e econémicos desses
processos, tendo como foco as relacdes
entre Banco Mundial, governos federal,
estaduais e municipais, e aimplementacao
do Projeto. Discute as influéncias dos inte-
resses politicos e econémicos dos diferen-
tes agentes envolvidos nos processos em
questao.

|

DUARTE, Adriana Maria Cancella. Estado,
politicas sociais e recomposigéao de
hegemonia: o caso da Previdéncia
Social. Belo Horizonte, 2002. 267 f.,
il. Tese (Doutorado em Educacéo) —
Faculdade de Educacéao, Universida-
de Federal de Minas Gerais.

Orientadora: Lucilia Regina de Souza
Machado

Analisa as mudancgas que ocorreram
nos padrdes de regulacao social do Esta-
do brasileiro, nos anos 90, conquanto um
processo que também traz dentro de si
uma relagcao pedagdgica. Defende a idéia
de que nao existe um afastamento ou um
desengajamento do Estado brasileiro em
relagao as politicas sociais no decorrer do
primeiro governo Fernando Henrique Car-
doso, mas uma mutacao desse papel e uma
atenuacao gradual do tipo de regulagao
social estruturada a partir do trabalho as-
salariado formal.

|

ESPIRITO SANTO, Shirlei Rezende Sales do.
Oposigao, diversdo e violéncia na es-
cola: os significados produzidos para
préticas culturais de transgressao. Belo
Horizonte, 2002. 154 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéao) — Faculda-
de de Educacao, Universidade Fede-
ral de Minas Gerais.

Orientador: Luiz Alberto de Oliveira
Goncalves

Analisa as praticas culturais na escola
noturna, enfatizando aquelas que transgridem
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as normas escolares. Busca compreender os
significados produzidos pelos sujeitos —
prioritariamente os jovens — para essas prati-
cas e a partir delas. Utiliza a teorizacao sobre
préaticas culturais, producao de significados,
juventude e violéncia, em uma perspectiva
sociocultural de andlise. Argumenta que as
praticas que acontecem na escola sao cultu-
rais, uma vez que sao relevantes para o signi-
ficado, e funcionam a partir dos significados
produzidos pelos sujeitos observados.

|

FAVETTA, Leda Rodrigues de Assis.
Enfocando necessidades formativas de
professores de Ciéncias/Biologia: um
processo de investigacao-acao na pra-
tica de ensino. Piracicaba, 2002. 215
p. Tese (Doutorado em Educacao) —
Faculdade de Educacéao, Universida-
de Metodista de Piracicaba.

Orientadora: Roseli Pacheco Schnetzler

Aborda a problematica da formagéao ini-
cial de professores de Ciéncias/Biologia, no
ambito da disciplina Pratica de Ensino, ao
pesquisar como um processo de investiga-
¢cao-acao pode auxiliar o ensino e a aprendi-
zagem de orientagoes epistemoldgicas e
tedrico-aprendizagem das Didaticas das Ci-
éncias. Tais orientagoes configuram necessi-
dades formativas, de professores de Ciénci-
as/Biologia, reiteradas por propostas de for-
magcao docente pautadas na racionalidade
pratica, visando associar ensino com pes-
quisa e a formacao de professores reflexi-
vos. Os resultados indicam a importancia do
processo de investigacdo-acao para o ensi-
no e a aprendizagem de varias necessida-
des formativas, configurando contribuicbes
significativas para novas propostas de Prati-
cade Ensino.

[ |

FERREIRA, Viviane Lovatti. A educacgéo
matematica nas escolas normais do Es-
pirito Santo: um resgate histérico da
formagao de professores. Vitdria, 2002.
156 f. Dissertacao (Mestrado em Edu-
cagao) — Centro Pedagdgico, Univer-
sidade Federal do Espirito Santo.

Orientadora: Circe Mary Silva da Silva
Dynnikov

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 588-605, set./dez. 2000.



Pesquisa qualitativa que investiga o
processo de ensino-aprendizagem da Ma-
tematica nas escolas normais do Espirito
Santo, desde sua criagao até sua expan-
sdo e decadéncia, buscando detectar a
formacao dos professores primarios em
educagao matematica. Considera como
categorias de analise o cotidiano, a estru-
tura e o género na escola normal, além
dos curriculos escolares de matematica,
a relacao entre professores e alunos, a
metodologia utilizada no ensino da Mate-
matica, as dificuldades de aprendizagem,
permeada pela concepcao de Educacéao
e de Matematica de professores e alunos.
Constatou que as disciplinas de Matema-
tica e Metodologia da Matematica nao
apresentavam as mesmas caracteristicas
entre si, no que se refere as formas de ava-
liacao e as metodologias de ensino
adotadas. Até a década de 50, a forma-
cao do professor de séries iniciais, no que
se refere a Matematica, esteve voltada para
a aprendizagem de conceitos matemati-
cos fixados por exercicios e calculos. A
partir dos anos 60, buscou-se uma forma-
cao voltada para os procedimentos
metodoldgicos baseados numa teoria
tecnicista de ensino.

|

FRASSON, Antonio Carlos. O ensino supe-
rior em Ponta Grossa: o tempo das fa-
culdades. Piracicaba, 2002. 257 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Faculda-
de de Educacédo, Universidade
Metodista de Piracicaba.

Orientador: Ademir Gebara

A presente pesquisa qualitativa tem
como objetivo principal compreender como
foi configurada a relagédo do poder no inte-
rior das faculdades no periodo de 1936 a
1966, as quais, em parte, deram origem a
Universidade Estadual de Ponta Grossa. O
método empregado foi o dedutivo, pois,
com os dados obtidos na pesquisa
empirica, foram encontradas estreitas liga-
¢Oes do nascimento das faculdades com
0 balanco do poder. A configuragao exis-
tente para a criacdo e implantacao dessas
faculdades foi determinante para os pro-
cessos de controle do poder. As faculda-
des nasceram dentro de uma concepcgao
francesa em que a estabilidade do sistema
€ necessaria.
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FREITAS, Claudia Avellar. Imagens faladas:
estudo da dinamica discursiva, uso e
interpretacdo de imagens em aulas de
Biologia. Belo Horizonte, 2002. [80] f.,
il. Anexos. Dissertacao (Mestrado em
Educacéao) — Faculdade de Educacéo,
Universidade de Minas Gerais.

Orientadora: Maria Lucia Castanheira

Este estudo tem como objetivo anali-
sar as dinamicas discursivas em que sao
utilizadas imagens padronizadas da Biolo-
gia — aquelas que mostram o esteredtipo
de um conceito bioldgico e sao regularmen-
te encontradas em livros didaticos —em sala
de aula. Por meio da adogao de uma pers-
pectiva etnografica de pesquisa, foram rea-
lizadas observacdes das aulas de Biologia,
em uma turma de primeiro ano do ensino
médio, da rede publica estadual, no perio-
do noturno. Os resultados desse estudo
possuem implicagoes para a area da for-
magcao de professores e sugerem que ativi-
dades que envolvem a andlise critica das
imagens padronizadas devam ser adotadas
nas disciplinas presentes nos cursos de li-
cenciatura. Os resultados também indicam
que o livro didatico pode auxiliar professo-
res e alunos no desenvolvimento de ativi-
dades baseadas no uso da imagem padro-
nizada, em sala de aula.

| |

FREITAS, Cleudete Gomes de. A organiza-
¢&o do trabalho docente nas salas de
aulas de Portugués do ensino médio.
Piracicaba, 2002. 105 f . Dissertacao
(Mestrado em Educacéao) — Faculdade
de Educacéo, Universidade Metodista
de Piracicaba.

Orientadora: Cléia Maria da Luz Rivero

Pesquisa qualitativa que tem como
obijetivo verificar se a transposigao didatica
que se efetiva nas acoes educativas do pro-
fessor de Portugués favorece a formacao do
sujeito epistémico e se esse mesmo profes-
sor interage com seus alunos, possibilitan-
do uma constru¢cdo do conhecimento na
pratica histérico-social. A conclusao é que
as praticas pedagdgicas, na maioria das
aulas, manifestam-se com um carater
mecanicista, sem que a aprendizagem seja
significativa para o aluno, ndo tendo um
sentido claro de construcéo, mas de repro-
ducéo do conhecimento.



|

GABALDI, Vera Marcia. Formagéao de iden-
tidade: implicagcbes na escolha profis-
sional. Campinas, 2002. 129f. Disser-
tacao (Mestrado em Psicologia Esco-
lar) — Pontificia Universidade Catolica
de Campinas.

Orientador: Samuel Pfromm Netto

As escolhas profissionais, a auto-ima-
gem e a auto-estima sdo aspectos inter-
relacionados nos seres humanos e estao
ligados ao construto da formacao de iden-
tidade. A fim de contribuir para uma me-
Ihor compreensao da adolescéncia como
uma idade decisiva, quer para a escolha
do trabalho, quer para o desenvolvimento
de identidade, sessenta estudantes do en-
sino médio brasileiro foram submetidos ao
Questionario de Auto-Imagem para Adoles-
centes de Offer e a um Questionario de
Escolha Profissional elaborado pela auto-
ra. As respostas indicaram que, indepen-
dentemente de certas diferencas constata-
das entre rapazes e mogas, 0s sujeitos tém
um elevado autoconceito; necessitam de
mais informacdes sobre a escolha de car-
reira e empregos; buscam mais uma reali-
zacgao pessoal e social, assim como a sa-
tisfacdo pessoal por fazer o que gostam
ou sao capazes de fazer; véem-se "bem
direcionados" em relacao a escolha profis-
sional (70% de todos os sujeitos); imagi-
nam ou sonham a respeito de seu futuro e
sabem que o melhor modo de tomar deci-
sOes é aquele que consiste em avaliar to-
das as possibilidades; escolha profissional
€ principalmente um assunto pessoal; e a
maioria deseja ingressar em curso superi-
or. O autor conclui afirmando que predo-
mina um quadro otimista, positivo, na auto-
imagem/auto-identidade e na escolha pro-
fissional dos sujeitos.

|

GOLDSCHMIDT, Mirian Helena. Pardmetros
curriculares nacionais: uma analise.
Piracicaba, 2002. 99 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacéo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade Metodista
de Piracicaba.

Orientador: Francisco Cock Fontanella

Este trabalho se propde ser uma répli-
ca, uma contra-palavra ao documento Os

parametros curriculares nacionais, elabora-
do e imposto pelo atual governo neoliberal
para o ensino fundamental. Através de ca-
tegorias construidas pelo filosofo russo
Mikhail Bakhtin, tema e significacéo, é pos-
sivel uma andlise substanciosa do documen-
to, identificando um discurso neoliberal e a
construcao de novos sentidos para os con-
ceitos cidadania e democracia, ou seja,
estes sao ressignificados para atender a
politica imposta. Concluiu que ha dois ti-
pos de compreensao: a dicionarizada, que
é afechada, pronta; e a contextual, que é a
concreta, aberta, critica, percebida no am-
bito da vivéncia, sendo esta a mais impor-
tante, a superior. Cabe ao educador trans-
mitir esta compreensao; este é o seu pa-
pel, pois a todo discurso cabe uma respos-
ta, uma contra-palavra, o dialogo. Se nao
acontecer a dialogia, a palavra perde sua
verdadeira funcao, deixa de ter movimento,
vida.

|

GOMES, José Manuel Sita. Estudantes na
terra dos outros: a experiéncia dos uni-
versitarios angolanos da Universidade
Federal de Minas Gerais — Brasil. Belo
Horizonte, 2002. 1721, il. Dissertacao
(Mestrado em Educacéao) — Faculdade
de Educacéo, Universidade Federal de
Minas Gerais.

Orientador: Rogeério de Cunha Campos

A pesquisa procura analisar a experi-
éncia de ser estudante e viver na terra dos
outros, a partir das vivéncias dos angola-
nos que vieram ao Brasil no periodo com-
preendido entre 1975-1997 e que estavam
matriculados na Universidade Federal de
Minas Gerais. Analisa as questdes inerentes
ao dia-a-dia desses estudantes na convivén-
cia com a sociedade brasileira e na convi-
véncia que estabelecem entre si na comu-
nidade angolana. Evidencia os processos
de hibridizacéao das culturas angolana e bra-
sileira e as relacbes raciais que cercam a
vida desses estudantes.

|
GOMES, Marco Antonio. A escola frente as
novas politicas e ao discurso da inclu-
sé&o: perspectivas educacionais do Es-
tado e das Apaes em Minas Gerais.
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Piracicaba, 2002. 133 f. Dissertacado
(Mestrado em Educacéo) — Faculdade
de Educacéo, Universidade Metodista
de Piracicaba.

Orientador: Julio Romero Ferreira

Com o objetivo de saber se o Estado
e as Associagoes de Pais e Amigos de Ex-
cepcionais (Apaes), em Minas Gerais, tém
reorientado suas escolas com vista ainclu-
sao do aluno portador de deficiéncia no
ensino regular, foi feita uma pesquisa des-
critiva a partir de levantamentos de dados
referentes a matriculas de alunos na edu-
cacao basica e da andlise de documentos
referentes a educagao especial. Os resulta-
dos obtidos evidenciaram que a legislacado
e as normas vigentes, apesar de alguns
avancgos, ndo garantem plenamente, na
pratica, a responsabilidade primeira pela
educacéao dos alunos portadores de neces-
sidades especiais no ensino regular, com
os atendimentos especializados que se fa-
zem necessarios. No cenario anunciado
como de inclusdo escolar, ainda nao se
percebeu uma reorientacdo mais efetiva no
sentido de o Estado garantir condicbes de
educacao adequadas em suas escolas.
Quanto as Apaes, falta uma reorientacao
que defina seu papel de apoio e assistén-
cia aos alunos, quando necessario, na es-
colaregular.

|

GUILHERMETI, Paulo. Educacéo e sensibi-
lidade: ampliacédo e regressao da ex-
periéncia sensivel na formacgao cultu-
ral. Piracicaba, 2002. 172 f. Tese (Dou-
torado em Educacéo) — Faculdade de
Educacéo, Universidade Metodista de
Piracicaba.

Orientador: Bruno Pucci

O objetivo deste trabalho é fazer uma
critica a formagéao cultural contemporanea,
a partir de relacdes entre educacao e sen-
sibilidade manifestadas no processo de
transformacao da sociedade moderna, par-
tindo da critica da Escola de Frankfurt a
racionalidade instrumental da sociedade
industrial: a transformacao da experiéncia
sensivel e da formagao cultural como ins-
trumento de emancipacao dos homens na
emergéncia da modernidade. No segundo
capitulo, é analisado o sentido disciplina-
do, apontando que, na autopreservacao da
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l6gica da sociedade industrial, a experién-
cia sensivel é controlada objetivamente pelo
trabalho e, subjetivamente, pelo ofusca-
mento da emancipacao e autonomia dos
sujeitos no contexto da industria cultural.
No terceiro capitulo, é enfocada a regres-
sao da experiéncia sensivel como fenéme-
no da socializagao da semicultura. No quar-
to capitulo, sdo apresentadas algumas con-
tribuicoes da teoria critica a filosofia da edu-
cacao e é feita uma andlise do esporte como
produto da industria cultural e conteudo
formativo que precisa realizar sua autocritica.

| |

GUIMARAES, Juracy da Silva. O esporte na
cultura escolar: com a palavra o profes-
sor de Educagéo Fisica. Belo Horizon-
te, 2002. 120 f. Dissertacado (Mestrado
em Educacéo) — Faculdade de Educa-
¢ao, Universidade Federal de Minas
Gerais.

Orientador: Luis Alberto Oliveira Gon-
calves

Tem como objetivo geral a compre-
ensao do processo de construcdo das re-
presentacdes dos professores de Educa-
cao Fisica sobre o esporte que ensinam
no ambiente escolar. Relatos dos profes-
sores apontaram para o ensino do espor-
te com caracteristicas de excluséo, de
competitividade. Entretanto, foi possivel
identificar um movimento na direcéo da
construcdo de uma cultura esportiva es-
colar que buscava, mesmo participando
de eventos esportivos escolares de carac-
teristicas meritocraticas e excludentes,
"subverter" a ordem estabelecida. Por fim,
é importante destacar que o processo de
construcdo das percepcdes dos profes-
sores sobre o esporte que ensinam no
ambiente escolar € influenciado e nao
determinado, tanto pelos elementos da
cultura da escola quanto pelos principios
do esporte institucionalizado.

|

JINZENJI, Ménica Yumi. A escolarizagdo da
infancia pobre nos discursos educacio-
nais em circulagdo em Minas Gerais
(1825-1846). Belo Horizonte, 2002. 168
f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo)
— Faculdade de Educacéo, Universida-
de Federal de Minas Gerais.



Orientadora: Maria Cristina Soares de
Gouvéa

Este trabalho investiga os discursos
sobre a escolarizagao da infancia pobre em
circulacdo em Minas Gerais, abarcando o
periodo compreendido entre 1825 e 1846,
influenciado pelo lluminismo europeu. A
formulacao de aparatos legais que susten-
tassem essas iniciativas foi seguida da cri-
acao de escolas primarias e do investimen-
to naformacao de professores para prové-
las, sob a influéncia do modelo de ensino
desenvolvido na Europa. A afirmacéao da
escola como locus privilegiado de forma-
¢ao das novas geracoes era sustentada
pela idéia de que a infancia era 0 momen-
to da vida em que os bons habitos e virtu-
des dos homens deveriam ser formados.
Sendo as familias pobres consideradas
como moralmente incapazes de educar os
filhos, a escola assumiria além da fungao
de instruir, a de educar. Em se tratando de
um projeto de educacéo civilizatéria, a ins-
trucao deveria limitar-se aos niveis elemen-
tares da leitura, da escrita e das quatro
operagoes matematicas, ao lado da edu-
cacao moral, que assumiria centralidade
nessaformacéao.

|

JUNQUEIRA, José Roberto Almeida. Ela-
boragéao do projeto pedagdgico da
Fifeob sob a ¢tica do gestor. Campi-
nas, 2002. 95 f. Anexos. Dissertacao
(Mestrado em Educacéao) — Pontificia
Universidade Catolica de Campinas.

Orientadora: Maria Eugénia de Lima e
Montes Castanho

A pesquisa teve como objetivo avaliar
o processo de desenvolvimento do proje-
to pedagogico das Faculdades Integradas
da Fundacéao de Ensino Octavio Bastos,
sob a 6tica do gestor. A pesquisa pautou-
se pelos pressupostos das diversas repre-
sentagoes sociais no mbito da Instituicao,
em diversos eventos realizados em prol do
projeto pedagdgico, evidenciando os ele-
mentos cognitivos do grupo envolvido com
o projeto. A par dos acontecimentos con-
cretos, procurou fazer uma reflexao acadé-
mica da figura do gestor como aliado no
processo de mudancgas e na construcéo de
um projeto pedagodgico calcado em uma
participacao coletiva.

|

JUSEVICIUS, Vanessa Cristina Cabrelon. In-
clusédo escolar e alunos com necessi-
dades educacionais especiais: fala de
professores. Campinas, 2002. 1101, il.
Dissertagcéo (Mestrado em Psicologia)
— Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas.

Orientadora: Ana Maria Falcao de
Aragéo Sadalla

Pesquisa qualitativa que teve como ob-
jetivo conhecer o pensamento de professo-
res acerca da inclusao escolar e suas impli-
cacoes educacionais. Os resultados indica-
ram que os docentes conceituam inclusao
escolar como sinénimo de integracao es-
colar e, no que se refere a insercao de alu-
nos com necessidades educacionais espe-
ciais no ensino regular, apontaram dificul-
dades em relagéo a didatica e metodologia
docente, a atencao individualizada a esses
alunos e ao procedimento de avaliagao.
Estes dados possibilitam identificar cami-
nhos para a efetivagcdo da incluséao escolar,
e levam ao questionamento das praticas de
formagao docente e da atuagao do psico-
logo escolar.

|

LEITE, Maria Alba. A formacédo docente em
Ciéncias/Biologia: um estudo de caso
na licenciatura da Universidade do Sa-
grado Coracao. Piracicaba, 2002. 108
f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo)
—Faculdade de Educacéo, Universida-
de Metodista de Piracicaba.

Orientadora: Roseli Pacheco Schnetzler

Estudo de caso sobre a licenciaturaem
Ciéncias/Biologia, na Universidade do Sa-
grado Coracéo, no periodo de 1989 a 1999,
priorizando as dimensbes formagao tedrica
e articulagao teoria-pratica. Os resultados
apontaram que o Curso de Ciéncias/Biolo-
gia formou professores nos moldes tradici-
onais. Para superar esses paradigmas ana-
crénicos, iniciou-se um processo de forma-
¢ao continuada que recuperasse aspectos
essenciais nao suficientemente trabalhados
na formacao inicial e possibilitasse a atuali-
zacdo da formacao tedrico-pratica dos
formandos.
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LIMA, Gracia Maria Lopes. Educomu-
nicagao, Psicopedagogia e pratica
radiofbnica: estudo de caso do pro-
grama "Cala-boca ja Morreu". Sao Pau-
lo, 2002. 124 f. Dissertacao (Mestrado
em Ciéncias da Comunicagao) — Es-
cola de Comunicacoes e Artes, Uni-
versidade de Séo Paulo.

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Trata de alguns conceitos: a Educo-
municacao e a Psicopedagogia. Na pri-
meira parte, apresenta um histérico das
pesquisas que relacionam a Comunicacao
e a Educacéo, focando especialmente os
trabalhos de Paulo Freire, Mario Kaplun e
Ismar de Oliveira Soares. Em seguida, tra-
ca a trajetéria da Psicopedagogia, deli-
neia seus espacos de intervencao, em es-
pecial os trabalhos possiveis dentro de
emissoras de radio, considerando alguns
dos apontamentos de Alicia Fernandez. To-
mando como exemplo o programa de ra-
dio "Cala-boca ja Morreu", constata que
ambas as areas se complementam ao ga-
rantir as criancas e aos adolescentes o
direito de se constituirem sujeitos auténo-
mos e de se apropriarem dos bens e re-
cursos da comunicacgao.

[ |

LIMA, Irenilda de Souza. Midia educativa:
0 uso do video no ensino técnico agri-
cola em Pernambuco. Sao Paulo,
2002. 191 f. Tese (Doutorado em Cién-
cias da Comunicacao) — Escola de
Comunicacoes e Artes, Universidade
de Sao Paulo.

Orientador: Jair Borin

Estuda a utilizacao da midia, sob a for-
ma de video, em Escolas Agrotécnicas, em
Pernambuco. Para a contextualizacao da
pesquisa, foram considerados como obje-
to de estudo: professores, alunos, conteu-
dos escolares e 0 meio rural. Os objetivos
foram: verificar se e como os professores
utilizam os videos e de que modo perce-
bem o valor destes como fonte de conheci-
mento, na sua pratica pedagogica. Trata-se
de um estudo interdisciplinar cujo referencial
tedrico deu énfase as areas de educacgao,
comunicacao, tecnologia educacional,
aprendizagem significativa, comunicacao
rural e escolas profissionalizantes agricolas.
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O resultado revelou que a maioria dos pro-
fessores utiliza os videos, reconhecendo-os
como boa fonte de conhecimento e um au-
xilio ao ensino e a aprendizagem; no entan-
to, eles também reconhecem que os videos
apresentam erros, apelo comercial, inade-
quacéo a realidade local e desestimulo aos
estudantes para as leituras tradicionais, in-
clusive dos livros técnicos. Conclui que
estas construcdes nao invalidam a utilizacéo
didatica do video, reconhecendo-o como
recurso promotor de uma nova linguagem a
disposicao da educacéo.

| |

LOBINO, Maria das Gracas Ferreira. Influén-
cia dos diferentes saberes e concepgdes
na praxis ambiental docente: limites e
possibilidades. Vitéria, 2002. 157 . Dis-
sertacao (Mestrado em Educacéo) — Uni-
versidade Federal do Espirito Santo.

Orientadora: Janete Magalhaes Carvalho

Pesquisa qualitativa cujo principal ob-
jetivo foi analisar a légica da Educacao
Ambiental, nas vertentes da produgéo in-
tegrada do conhecimento cientifico (esco-
lar) e da vivéncia participativa, investigan-
do se essa logica contribui ou nao para
potencializar os processos emancipatorios.
Concluiu que, mediante as mudancas
socio-culturais que vém ocorrendo no pla-
neta, nos Ultimos trezentos anos, potencia-
lizando seus efeitos mais recentemente pela
globalizagdo econ6mica excludente, urge
que a instituicao escolar repense seu pa-
pel — em especial, que o docente se torne
sujeito na concepcao, elaboracéo e imple-
mentacgao do projeto pedagdgico da es-
cola, articulando-se com outros segmen-
tos sociais, principalmente com os pais, e
que essa participacdo contribua para re-
pensar uma praxis pedagogica que apon-
te uma releitura de mundo que possa
dialetizar homem, conhecimento e nature-
za, na perspectiva de uma possivel
sustentabilidade social e ambiental para os
viventes do planeta.

|

LOUREIRO, Ana Claudia. A escola na era dli-
gital: a topologia das redes de informa-
¢ao. Sao Paulo, 2002. 161 f,, il. Disserta-
¢ao (Mestrado em Ciéncias da Comuni-
cacao) — Universidade de Sao Paulo.



Orientador: Osvaldo Sangiorgi

A necessidade de uma reconfiguracao
topoldgica do papel do professor, do alu-
no, da sala de aula (real/virtual), da midia
(Internet) e das tecnologias informo-
comunicacionais (redes telematicas) cons-
titui o principal parametro cibernético de
governabilidade da educacéo na era digi-
tal. A escola - como somatdrio de todos
esses componentes educativos citados —
€ 0 novo ambiente de aprendizagem que
se apresenta aos educadores com as no-
vas caracteristicas do atual estagio da so-
ciedade da informacéo. Este estudo des-
creve os principais fatos ligados a nova con-
figuracao que se busca para alcancar a es-
cola que se deseja na era da total
digitalizacdo do mundo de hoje. D4 uma
visdo da educacéao na era digital e, focando
a interagdo humana com a maquina e a
criagao de ambientes virtuais de aprendi-
zagem, analisa o uso pedagogico das re-
des telematicas e a pratica docente e dis-
cente gestada por uma pedagogia inova-
dora. Em concluséo, parece que, por mais
possibilidades de inovacdes e enriqueci-
mentos que a utilizacao das redes tele-
maticas possam representar para os pro-
cessos de ensino e aprendizagem, o re-
curso computacional nédo traz, por si so,
beneficio algum. Os seres humanos sem-
pre serdo os agentes de tais processos, e
os computadores, instrumentos.

|

MANFRINATO, Marcia Helena Vargas. Gran-
de Hotel Sado Pedro — Hotel Escola
Senac: origens —trajetorias. Piracicaba,
2002. 166 f., il. Dissertacao (Mestrado
em Educacéo) — Faculdade de Educa-
cao, Universidade Metodista de
Piracicaba.

Orientadora: Raquel Pereira Chainho
Gandini

Esbocga a trajetéria do Grande Hotel
Séo Pedro—Hotel Escola Senac, desde as
suas origens, em 1938. Em 1969, o Servi-
¢o Nacional do Comércio (Senac), insti-
tuicao especializada em cursos profissio-
nalizantes voltados para o comércio, as-
sumiu a administracdo do hotel a pedido
do governo do Estado. No inicio foram
implantados cursos gratuitos de nivel ba-
sico operacional: gargcom, cozinheiro e
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recepcionista. A clientela provinha de clas-
se proletaria, sendo que parte era da Fun-
dacdo Nacional do Bem-Estar do Menor.
Fez uma pesquisa sobre as transformacgoes
ocorridas nas décadas de 70 a 90, por meio
de entrevistas a profissionais que partici-
param da histdria do Grande Hotel Senac
de Aguas de Sao Pedro. Essas mudangas,
que transformaram o Hotel-Escola de
Aguas de Séo Pedro numa instituicado mo-
delar, foram fruto de uma nova politica ad-
ministrativa: revisdo da metodologia; im-
plantacdo de cursos pagos; docentes
especializados; modernizacdo da estrutu-
ra fisica do Hotel-Escola. Os cursos pas-
saram a ser frequentados, principalmente,
por alunos oriundos de familias com maior
poder aquisitivo.

|

MANSAOQ, Camélia Santina Murgo. Orienta-
¢éao profissional no ensino médio: pers-
pectivas dos pais. Campinas, 2002. 131
f., il. Dissertacao (Mestrado em Psico-
logia Escolar) — Pontificia Universida-
de Catélica de Campinas.

Orientadora: Ana Maria Falcao de
Aragéo Sadalla

O objetivo deste estudo foi identificar
as perspectivas e acdes dos pais no pro-
cesso de escolha profissional de seu filho,
bem como as expectativas que possuem
em relagdo ao trabalho da escola junto a
familia. Os resultados permitiram apontar
que 0s pais preocupam-se Com uma esco-
Iha que venha aliada ao prazer, com o mer-
cado de trabalho e com o vestibular. A pes-
quisa permitiu evidenciar a necessidade de
ampliacao da Orientacao Profissional en-
quanto area do conhecimento cientifico e
como recurso facilitador para a efetivacao
darelacao familia/escola.

[ |

MELO, Savana Diniz Gomes. A convergén-
cia da reforma administrativa e da refor-
ma da educagéo profissional no Cefet/
MG. Belo Horizonte, 2002. 258 f., il.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo)
— Faculdade de Educacao, Universida-
de Federal de Minas Gerais.

Orientadora: Dalila Andrade Oliveira
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Analisa a realidade do Centro Federal
de Educacéao Tecnoldgica de Minas Gerais
a convergéncia entre a Reforma Adminis-
trativa e a Reforma da Educacéo Profissio-
nal consubstanciadas, respectivamente, na
Emenda Constitucional n2 19/98 e no De-
creto n? 2.208/97. O estudo parte do en-
tendimento de que tais reformas situam-se
no espectro da reforma do Estado brasilei-
ro e esta em consonancia com o processo
de ajustes estruturais requeridos pelo novo
estagio do capitalismo. Buscando compre-
ender a complementaridade entre as refor-
mas focalizadas, esta dissertagéo procura
apontar alguns impactos dessas reformas
na natureza, finalidades, estrutura fisica e
organizacional, no atendimento, nas rela-
coes com seus servidores, com seu publi-
co e com o setor empresarial na instituicao
pesquisada.

MILIOZZI, Marcos Navarro. Escola Superior
de Educagéo Fisica de Muzambinho:
subsidios para a construcao do proje-
to politico-pedagdgico. Campinas,
2002. 109 f. Anexos. Dissertacao
(Mestrado em Educacao) — Pontificia
Universidade Catélica de Campinas.

Orientador: Joao Baptista de Aimeida
Junior

Apresenta subsidios para a construcao
do projeto politico-pedagdgico da Escola
Superior de Educacao Fisica de
Muzambinho, em Minas Gerais, contex-
tualizando a evolucéo do conceito de Edu-
cacao Fisica em uma sociedade em transi-
cao e exigindo o trabalho coletivo na ela-
boracdo do projeto. Afirma a importancia
do didlogo problematizador, pois a cons-
trucdo do projeto politico-pedagdgico é
uma tarefa coletiva que valoriza o proces-
so do préprio caminhar, fundamentado na
transparéncia, intencionalidade, antecipa-
cao, previsibilidade e legitimidade.

MILL, Daniel. Estudos sobre processos de
trabalho em educagéo a distancia me-
diada por tecnologias da informacéo e
da comunicag¢do. Belo Horizonte,
2002. 193 f. Dissertacao (Mestrado em
Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Minas Gerais.

Orientador: Fernando Fidalgo

Versa sobre as preocupacdes acerca
da introducéo das novas tecnologias da
informagao e da comunicacao (TIC) no
ambito educacional, com énfase na edu-
cacao a distancia mediada por videocon-
feréncia e por ambientes virtuais de apren-
dizagem (EAD-v). Adotaram-se trés pers-
pectivas de analise, intrinsecamente arti-
culadas: trabalho docente, educacao e
tecnologia. Como objetivo geral, este es-
tudo analisou os elementos constitutivos
do processo de trabalho docente virtual,
explorando as categorias explicativas da
sua especificidade, dos processos de ges-
tao e organizagao do trabalho pedagdgi-
co virtual, bem como das relacdes de tra-
balho e das relacbes estabelecidas com o
saber nesse ambito. As discussdes foram
organizadas nas seguintes categorias de
analise: "Caracterizacdo de instituicoes
EAD-v", "Logistica de funcionamento de
sistemas EAD-v", "Gestao do trabalho em
EAD-v", "Organizacao do trabalho em EAD-
v" e "Relacbes de saber em EAD-V". Finali-
zando, julga ter dado um importante pas-
S0 para o desenvolvimento de sistemas de
educacao a distancia mediada por video-
conferéncia e por ambientes virtuais de
aprendizagem que visem ao efetivo pro-
cesso de aprendizagem, tendo por base a
democratizacao da informacao, da comu-
nicacao e das tecnologias, e o reconheci-
mento do trabalho dos profissionais que
compdem o seu quadro de trabalhadores.

| |

NASCIMENTO, Manoel Nelito Matheus. Ex-
pectativas educacionais e ocupacionais
no contexto do capitalismo contempo-
réneo: um estudo com alunos do ensi-
no médio publico. Campinas, 2002.
112 f,, il. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Catdlica de
Campinas.

Orientadora: Mara Regina Lemes de
Sordi

Investiga a situacao e as expectativas
educacionais e ocupacionais de alunos
concluintes do ensino médio publico, no
contexto das transformacodes do capitalis-
mo no final do século 20. Enfoca este nivel
de ensino, por considerar que os jovens alu-
nos sao os mais vulneraveis as dificuldades



decorrentes da fase atual de ajustes do ca-
pitalismo. O tema "juventude" foi aborda-
do como uma categoria social, com suas
dificuldades préprias de participacao na
sociedade. Constata que os alunos tém
poucas perspectivas de realizar suas expec-
tativas devido a fraca formacéao escolar re-
cebida, por ndo estarem preparados ade-
quadamente para disputar vagas no ensi-
no superior publico e por participarem da
acirrada disputa por um lugar no mundo
do trabalho, em conseqiéncia da reducao
dos postos de trabalho e das exigéncias
de maior formacao escolar do trabalhador.

|

NUNES, Fernando da Silva. Onde esta a
falha? O fracasso na aprendizagem do
célculo matematico. Brasilia, 2002.
141 1., il. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Catdlica de
Brasilia.

Orientadora: Maria Terezinha de Lima
Monteiro

Esta pesquisa teve como finalidade
identificar as possiveis causas do fracasso
na aprendizagem das disciplinas que en-
volvem célculo matematico, em uma insti-
tuicao particular de ensino superior em
Brasilia, envolvendo a instituicao e os pro-
fessores. ApOs a realizagao de todas as
analises, concluiu que a falta de pré-requi-
sitos do corpo discente, associada a prati-
ca pedagogica utilizada pelos professores
em sala de aula, é fator de maior relevan-
cia para o fracasso na aprendizagem do
célculo matematico. Aliadas a isso, a pou-
ca dedicacao e a respectiva falta de inte-
resse dos alunos para com O curso que
eles escolheram contribuiram, significativa-
mente, para o fraco rendimento escolar.

|

RATTI, Augusto. Formacéo de professores:
avaliando a formacéao do professor
para avaliar. Campinas, 2002. 91 f.
Anexos. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Pontificia Universidade Catodlica de
Campinas.

Orientadora: Mara Regina Lemes de
Sordi

Busca apreender como tem ocorrido a
formacéao de professores que cursam o nor-
mal superior do Instituto Superior de Edu-
cacéo de Indaiatuba, da Uniao das Facul-
dades da Organizacao Paulistana Educaci-
onal e Cultural. Procurou realgar a impor-
tancia da triade ensinar, aprender e avaliar,
realizando, com esses alunos, um estudo
da avaliacdo no passado, no presente e fu-
turo, como avaliados e futuros avaliadores.
A origem da avaliacao foi mostrada por meio
do resgate da histéria. Os dados coletados
junto aos alunos proporcionaram conhecer
as experiéncias de avaliagcao e as praticas
vivenciadas no decorrer de suas vidas es-
colares e suas inferéncias futuras que talvez
possam contribuir para uma melhor organi-
zagao do trabalho pedagdgico, norteando
estudos e agbes para a transformacéo da
sociedade através da educacao.

RIPPEL, Valderice Cecilia Limberger. Os
caminhos da educacéo - Projeto Cor-
re¢do de Fluxo: um estudo de caso de
Toledo-PR. Campinas, 2002. 226 ., il.
Dissertacao (Mestrado em Educacéo)
— Pontificia Universidade Catolica de
Campinas.

Orientadora: Mara Regina Lemes de
Sordi

Pesquisa qualitativa que objetiva reali-
zar uma analise do Projeto Correcéo de Flu-
X0, a partir da visdo dos professores que
nele atuaram, tentando observar sua con-
cepcao de avaliacao, as vantagens e os li-
mites, a comparacao da avaliacao do pro-
jeto com o sistema tradicional, o material
de subsidio e a opinido do entrevistado
sobre o referido projeto. Relacionou a pro-
posta com as mudangas que vém ocorren-
do no mundo do trabalho. O projeto, ape-
sar de apresentar pontos desfavoraveis, al-
cancgou certo éxito: os docentes atingiram
uma nova visao do que é ser educador e
mudaram a concepc¢ao de avaliacdo em
relacéo ao aluno.

|

RODRIGUES, Carla Rosa Loureiro. Televi-
S&o no ensino fundamental: a represen-
tacao social dos docentes. Sao Pau-
lo, 2002. 178 1., il. Anexo. Dissertacao
(Mestrado em Comunicacao) — Univer-
sidade de Sao Paulo.
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Orientadora: Elza Dias Pacheco

O objetivo desta dissertacao inscreve-
se nos campos de Educacao e Comunica-
¢ao, sendo o seu principal objetivo a forma-
cao de professores quanto ao uso dos mei-
0s de comunicacao social em sala de aula.

|

SALGADO, Luciana Maria Allan. A Bibliote-
ca Virtual do Estudante Brasileiro da
Escola do Futuro da Universidade de
Séao Paulo: um estudo da sua estrutu-
ra e dos seus usuarios. Sdo Paulo,
2002. 166 f., il. Dissertacao (Mestrado
em Ciéncias da Comunicagao) — Uni-
versidade de Sao Paulo.

Orientador: Frederic Michael Litto

Biblioteca Virtual do Estudante Brasi-
leiro € uma atividade em andamento da
Escola do Futuro, Laboratério de Pesqui-
sa Interdisciplinar da Universidade de Sao
Paulo, Brasil. O presente estudo pretende
determinar se esta biblioteca virtual, inicia-
da em 1997 e disponivel gratuitamente pela
Internet (http://www.bibvirt.futuro.usp.br),
atingiu seus objetivos originais, suas neces-
sidades e desejos. O nimero reduzido de
bibliotecas escolares e publicas e de livra-
rias em todo o territorio brasileiro, clara-
mente incompativel com as necessidades
de uma economia baseada no conhecimen-
to, e os limitados fundos publicos disponi-
veis no passado e, aparentemente no futu-
ro, destinados a corrigir esta situagao obri-
gam os preocupados com a futura produ-
tividade do Brasil e sua habilidade para
competir globalmente a experimentar so-
lucdes para problemas sociais baseados
nas novas tecnologias de comunicacao.

|

SANA, Joao José Barbosa. A formagéo e a
identidade profissional das/os pedago-
gas/os formadas/os na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Alegre,
na década de 1990. Vitéria, 2002. 269
f., il. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacao) — Universidade Federal do Es-
pirito Santo.

Orientadora: Regina Helena Silva
Simoes

Trata da formacéao e daidentidade pro-
fissional das/os pedagogas/os formadas/os
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Le-
tras de Alegre, na década de 90. De carater
histérico-documental, procura explicitar,
com base em documentos, entrevistas e
questionarios, a visdo de ser humano, soci-
edade e educacao; formagao tedrica; rela-
cao teoria/pratica; condicdes de trabalho.
Examina as concepg¢bes subjacentes ao
processo de formacéao dos profissionais da
educacao. Conclui que a formacéo predo-
minante foi tecnicista, que a base da identi-
dade profissional desses pedagogos € a
docéncia, marcada por insuficiente forma-
cao teodrica e por uma concepgao de prati-
ca entendida como aplicacado da teoria.
Sugere que o projeto politico-pedagdgico
seja redefinido na perspectiva de formar
profissionais com sdlida formagao tedrica
para que promovam a unidade entre teoria
e a pratica; que os profissionais que se for-
mam sejam pedagogas e pedagogos inte-
lectuais transformadores.

| |

SANCHEZ, Damian. Formagéo e praxis dos
professores do curso de Pedagogia do
Pdlo Universitario de Sao Mateus: 1995-
1999: a interiorizacao no contexto sécio-
politico do norte do Estado Espirito San-
to. Vitéria, 2002. 199 f. Dissertagcao
(Mestrado em Educacao) — Programa de
Po6s-Graduacao em Educagao, Universi-
dade Federal do Espirito Santo.

Orientadora: Janete Magalhaes Carvalho

Trata da formagao e da praxis politico-
pedagogica dos professores egressos do
curso de Pedagogia do Pélo Universitario
de Sao Mateus, no Estado do Espirito San-
to, no periodo de 1995 a 1999, a partir do
Plano de Interiorizacdo da Universidade
Federal do Espirito Santo. Objetiva identifi-
car as possibilidades de uma pratica social
transformadora na regido, a partir da im-
plantacdo do curso de Pedagogia. Sugere
que a presenca da Universidade Federal
naqguela regiao é um fator muito importante
para as mudancas sociais.

|
SANTIS, Lucia Maria de Oliveira. Educagao
continuada na Secretaria de Educagéo
do Distrito Federal: concepcoes politicas



na década de 80. Brasilia, 2002. 201 f.
Dissertacao (Mestrado em Educacao) -
Faculdade de Educacao, Universidade
de Brasilia.

Orientadora: Maria de Fatima Guerra
de Sousa

Este trabalho analisa as concepcgdes
politicas da educagéao continuada na Se-
cretaria de Educacao do Distrito Federal
na década de 80 do século 20. Utiliza
como base da pesquisa a histéria da edu-
cacao continuada no contexto politico,
social, econdmico e educacional brasilei-
ro. Discorre, também, sobre a vinculagao
das concepgoes politicas ideoldgicas com
aquelas que foram definidas para a educa-
cao em geral e para a formacao inicial do
profissional de educacédo. Usa uma funda-
mentacao metodoldgica que visa eviden-
ciar a pesquisa documental escrita e a pes-
quisa oral como complementacao dos
dados. O cenario da educagao continua-
da, na Secretaria de Educacao do Distrito
Federal, na década de 80, é amplamente
descrito e analisado, permitindo compre-
ender a quem serviram estas politicas e
qual a sua importancia para o poder
governante.

|

SANTOS, Angela Leme dos. Competénci-
as docentes: olhares de psicélogos.
Campinas, 2002. 110 f. Anexos. Dis-
sertacdo (Mestrado em Psicologia
Escolar) — Pontificia Universidade Ca-
télica de Campinas.

Orientadora: Ana Maria Falcao de
Aragéo Sadalla

Pesquisa qualitativa que privilegia a
atuacao do psicélogo com professores,
tendo como objetivo conhecer e analisar
o pensamento de psicélogos acerca das
competéncias docentes. As competéncias
apontadas pelos participantes foram
categorizadas como Competéncias Técni-
cas e Competéncias Pessoais. Os resulta-
dos permitem sugerir que, ainda no perio-
do de formagao de psicologos e professo-
res, sejam analisadas as relagcoes entre cren-
¢as e acoes, para que se deixe de apontar
aos professores o que ele deve fazer.

|

SANTOS, Arnaldo Ribeiro dos. O radio no
espago publico da escola: construin-
do areas comuns de significado. Sao
Paulo, 2002. 220 f. Dissertacao (Mes-
trado em Ciéncias da Comunicacao) —
Escola de Comunicacoes e Artes, Uni-
versidade de Sao Paulo.

Orientador: Adilson Odair Citelli

Descreve uma experiéncia com radio,
da qual participaram professores, funciona-
rios e alunos de 72 e 82 séries de uma esco-
la da rede estadual de ensino fundamental
de Sao Paulo. Apresenta, também, parte da
produgao escolar transformada em matéria
radiofbnica que, sob uma perspectiva
interdisciplinar, teve como referencial basi-
co os planos de ensino de algumas disci-
plinas componentes da grade curricular.
Além de ressaltar a intrinseca relacdo entre
as vertentes educacional e comunicacional,
o trabalho enfoca aspectos das relacdes
sociais enquanto processo instituinte do
espago publico, exercendo papel estru-
turante na organizacdo da sociedade.

|

SANTOS, Maria Thais Lima. O encenador
como pedagogo. Sao Paulo, 2002. 159
f., il. Tese (Doutorado em Artes) — Es-
cola de Comunicacdes e Artes, Univer-
sidade de Sao Paulo.

Orientador: Jac6 Guinsburg

O Encenador Pedagogo tem como
objeto de investigacdo os meios de for-
macao da cena e do ator meyerholdiano,
a partir da andlise da pratica artistica e pe-
dagogica proposta por V. E. Meyerhold,
no periodo que antecede a Revolucéo de
1917. As experiéncias pedagogicas e 0s
estudos, realizados no Estudio da Rua
Borondiskaia, entre 1913 e 1916, sobre a
arte do ator, encerram um periodo de for-
macéao, de formulacdo de principios, de
eleicao das fontes que o conduziram a ma-
turidade artistica. No cotidiano do Estu-
dio, V. E. Meyerhold procura observar qual
o conceito de encenacao que emerge dos
procedimentos técnicos propostos para o
comediante. Meyerhold, ao dotar o ator
de multiplos recursos expressivos, preten-
dia capacita-lo a ser um instrumento
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polifénico na cena polifénica que almeja-
va, demonstrando que a formacéo do co-
mediante pode processar-se ora por meio
da arte de encenar ensinando, ora por
meio da arte de ensinar encenando.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos. Aspec-
tos Sécio-Cientificos em aulas de Qui-
mica. Belo Horizonte, 2002. 336 1., il.
Tese (Doutorado em Educacéo) - Fa-
culdade de Educacéao, Universidade
Federal de Minas Gerais.

Orientador: Eduardo Fleury Mortimer

O objetivo da investigacao é analisar
0 processo pedagodgico estabelecido em
sala de aula, na abordagem dos Aspectos
Sécio-Cientificos (ASC), visando identificar
avancos e limitacdes e discutir implicagoes
para o curriculo e para o processo de for-
macao de professores em relagdo aos pro-
positos do letramento cientifico e tecno-
l6gico na perspectiva de formagao para a
cidadania. A partir do livro Quimica na so-
ciedade, utilizado pelos professores como
livro didatico e guia curricular, a analise
evidenciou que o uso deste e a experién-
cia no magistério foram determinantes nas
diferencas observadas entre os professo-
res na abordagem dos ASC. Os profes-
sores menos experientes tiveram dificul-
dades em conduzir as discussdes por
meio de um processo interativo, seguin-
do o planejamento didatico. Apesar de
todos os professores desenvolverem um
processo pedagogico aquém de uma pro-
posta de educacao cientifica humanistica,
foram identifi-cadas varias contribuigoes
para o letra-mento cientifico dos alunos. Em
concluséao, os estudos mostraram que os
ASC poten-cializam o estabelecimento de
interagoes dialdgicas, possibilitam a intro-
ducédo de atitudes e valores humanos e
podem ser configurados como elementos
consti-tutivos dos curriculos de ciéncias.

|

SCHELINI, Patricia Waltz. Bateria Multi-
dimensional de Inteligéncia Infantil: pro-
posta de instrumento. Campinas, 2002.
2571, il. Tese (Doutorado em Psicolo-
gia) - Instituto de Psicologia, Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas.
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Orientadora: Solange Muglia Wechsler

Considerando o despertar da necessi-
dade de estudos sobre as técnicas de ava-
liagao psicologica e a importancia da con-
tinuidade de pesquisas que visem ao de-
senvolvimento de instrumentos padroniza-
dos para a compreensao da inteligéncia
infantil, este estudo objetivou: 1) elaborar
um conjunto de testes (Bateria
Multidimensional de Inteligéncia Infantil)
para avaliar a inteligéncia de criangas de 7
a 12 anos, por meio das seguintes capaci-
dades gerais incluidas no Modelo Cattell-
Horn-Carroll: Inteligéncia Cristalizada (Gc),
Inteligéncia Fluida (Gf), Velocidade de
Processamento Cognitivo (Gs), Meméria a
Curto Prazo (Gsm), Armazenamento e Re-
cuperagao Associativa a Longo Prazo (Gir)
e Conhecimento Quantitativo (Gqg); e 2) ve-
rificar as evidéncias da validade de
constructo da Bateria e verificar a precisdo
dos instrumentos. O Modelo de Cattell-Horn-
Carroll, utilizado na fundamentacéo tedrica
dos testes elaborados, poderia originar
pesquisas sobre as capacidades gerais que
nao foram enfatizadas no presente estudo
(processamento visual, processamento au-
ditivo, velocidade de decisao e leitura-es-
crita). Deste modo, seria possivel estabele-
cer formas mais amplas de avaliacéo inte-
lectual, no sentido de evitar que este pro-
cesso fique restrito a compreensao das ca-
pacidades tradicionalmente avaliadas.

|

SERASSUELO JUNIOR, Helio. Andlise das
variaveis de crescimento, composigao
corporal e desempenho motor em es-
colares de diferentes niveis sécio-eco-
nbémicos da cidade de Cambé -
Parana. Sao Paulo, 2002. 133 f. Disser-
tacdo (Mestrado em Educacéo Fisica)
— Escola de Educacao Fisica e Espor-
te, Universidade de Sao Paulo.

Orientador: Sérgio Miguel Zucas

Analisa a influéncia dos aspectos
socioeconémicos no crescimento, compo-
sicdo corporal e desempenho motor em
escolares da cidade de Cambé (PR). Os
resultados encontrados demonstraram uma
similaridade nas médias dos testes, sendo
que poucas diferencas estatisticamente sig-
nificativas foram percebidas entre os gru-
pos econdmicos. Porém, observou que os



escolares de maior nivel socioecondmico
apresentaram maior estatura e uma preco-
cidade maturacional. Nos resultados obti-
dos nos testes motores, observou que os
escolares de maior nivel econémico apre-
sentaram superioridade, porém, a medida
que a amostra avangou na direcao etaria,
suas médias de desempenho decresceram.
Por fim, os resultados médios encontrados
nao demonstraram, para essa amostra, que
diferentes niveis socioeconémicos influen-
ciaram nas variaveis analisadas.

|

SOARES, Fabiana Martins Rodrigues. Con-
dicbes e efeitos para/na construgéo da
identidade por sujeitos surdos: focali-
zando um estudo de caso em escola
inclusiva. Piracicaba, 2002. 135 f. Dis-
sertacao (Mestrado em Educacéo) —
Faculdade de Educacéao, Universida-
de Metodista de Piracicaba.

Orientadora: Cristina Broglia Feitosa
de Lacerda

Este trabalho tem como propésito
pensar as condicoes e os efeitos para/na
construcao da identidade de uma crianca
surda inserida numa sala de aula regular,
juntamente com uma intérprete de Lingua
de Sinais. Os dados coletados revelaram
que, muitas vezes, o aluno surdo que esta
imerso num espaco ouvinte fica intensa-
mente perpassado por ele, uma vez que
este espaco, criado na busca de se garan-
tir um desenvolvimento compativel com as
demais criangas, parece nao oferecer con-
dicbes reais para a construcdo de uma
identidade surda. Inserir essa crianca na
escola regular significa lidar com uma sé-
rie de questdes da constituicao do ser hu-
mano, para além da tarefa escolar propria-
mente, que ndo tém sido suficientemente
discutidas e que sao fundamentais para o
desenvolvimento e para a real insercao
social, tdo almejada.

|

SOUZA, Liomar Maria de. Formag&ao do
professor de ensino fundamental e
médio: opiniao de formandos em Pe-
dagogia. Campinas, 2002. 202 f., il.
Tese (Doutorado em Psicologia) —
Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas.

Orientadora: Geraldina Porto Witter

O estudo sobre a formacéo do profes-
sor para a educagao basica objetiva verifi-
car necessidades de alunos e docentes,
como véem os meios para seu trabalho e a
contribuicdo da Psicologia. De forma ge-
ral, o tema a ser tratado neste trabalho esta
centrado na expectativa de contribuir para
melhorar a formacao do professor para o
ensino fundamental e médio. Foi uma bus-
ca direcionada para a observagao das vari-
as fases do trabalho de um professor, com
a preocupacao de nao so detectar as difi-
culdades e as facilidades que se pode ter
pela frente, como, também, observar a qua-
lidade do seu produto.

|
SOUZA, Méarcia Imaculada de. Deficiéncia
mental: o impacto da Psicologia na
construcdo de um conceito. Piracicaba,
2002. 148 p. Dissertacao (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Metodista de Piracicaba.

Orientador: Julio Romero Ferreira

Tendo em vista o papel importante da
Psicologia para a determinacao do que se
entende por normal e anormal, busca com-
preender qual o impacto dessa ciéncia na
construcao histérica do conceito de defici-
éncia mental. Para tanto, o caminho eleito
para o desenvolvimento do trabalho partiu
do surgimento historico da Psicologia como
ciéncia, suas bases e implicagbes para a
eleicao de padrdes de normalidade. Histo-
ricamente, o impacto da Psicologia para a
construcao do conceito de deficiéncia men-
tal esteve na adocéo e legitimacao de pa-
drées de normalidade e ndo se considera
que essa participacao tenha se modifica-
do. Nesse sentido, verificou que os conhe-
cimentos advindos da Psicologia continu-
am a respaldar, como padrao de normali-
dade, o modelo de individuo exigido pelo
processo produtivo e que, dessa forma,
como em outros momentos histéricos, ser-
ve para naturalizar o que &, em principio,
social.

STEFFEN, Heloisa Helena. Robdtica peda-
gogica na educagado: um recurso de
comunicacgao, regulagem e cognicao.
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Sao Paulo, 2002. 1131, il. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncias da Comunica-
¢ao) — Universidade de Sao Paulo.

Orientador: Osvaldo Sangiorgi

Este trabalho estuda a aplicacédo da
robodtica pedagodgica em ambientes de
aprendizagem curricular e extracurricular.
Procurou focalizar quais variaveis estariam
presentes no desenvolvimento do proces-
S0 cognitivo de sujeitos da geracao digi-
tal. As possibilidades de aplicacado da
robotica pedagdgica em um contexto de
situacao-problema forneceram o aporte
necessario para a andlise dos estudos de
caso apresentados. Resultou dessa inves-
tigacao a proposta de inclusao da robdtica
pedagogica na grade curricular das esco-
las, como possibilidade de interacdo entre
as informacdes e os projetos de vida.

|

TOMAZ, Vanessa Sena. A sistematizag&o do
conhecimento matematico nas praticas
pedagdgicas inter ou transdisciplinares
em projetos. Belo Horizonte, 2002. 211
f. Dissertacdo (Mestrado em Educa-
¢ao) — Faculdade de Educacéo, Uni-
versidade Federal de Minas Gerais.

Orientadora: Maria Manuela M. S.
David

O trabalho se desenvolve como inves-
tigacao qualitativa baseada na observagao
participante em trés escolas do ensino fun-
damental. O objetivo é identificar os mo-
mentos de sistematizacao do conhecimen-
to matematico nas praticas pedagdgicas
inter ou trans-disciplinares ou que se orga-
nizem em projetos. Essa sistematizacao é
um processo de organizagcao do conheci-
mento que vai dar "forma matematica" a
este, ao se estabelecerem férmulas ou
algoritmos (uma linguagem simbdlica da
Matematica), e suas aplicagoes ou se apre-
sentar a teoria numa aula expositiva.
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|

VIEIRA, Patricia Lins. A produgao do saber
docente perante as tensbes do cotidia-
no escolar. Belo Horizonte, 2002. 188
f., il. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacao) — Universidade Federal de Mi-
nas Gerais.

Orientadora: Pura Lucia Oliver Martins

Estudo de caso que tem como objeti-
vo identificar e analisar a producéo de sa-
beres docentes que os professores cons-
troem a partir dos desafios enfrentados no
cotidiano escolar. Percebeu que a possibi-
lidade de construgcdo de um novo saber
docente ocorre, portanto, a medida que os
professores se reconhecem e reconhecem
os alunos como sujeitos coletivos perante
0 ato pedagogico.

| |
XAVIER, Jurema Brasil. A relacéao entre
tecnologias da comunicacéo e educa-
¢do na perspectiva da Revista Brasi-
leira de Estudos Pedagogicos — 1944/
1994. Sdo Paulo, 2002. 156 f., il. Ane-
xos. Dissertacdo (Mestrado em Edu-
cacao) — Universidade de Sao Paulo.

Orientadora: Elza Dias Pacheco

Este trabalho apresenta uma perspec-
tiva histérica das relacoes, projetos e pro-
postas que ocorreram, na segunda metade
do século 20, entre as tecnologias de co-
municacao e a educacao no Brasil. Visa
compreender como 0s educadores e pen-
sadores brasileiros viram, no decorrer do
periodo, a contribuicdo dos meios de co-
municacgao para a educacao. Para realizar
o trabalho, foram analisados um veiculo de
midia, a Revista Brasileira de Estudos Peda-
gogicos, e os artigos nela editados, bus-
cando compreender as diferentes falas so-
bre o tema em um novo contexto econémi-
co, politico e social que entdo se consoli-
dava no Pais e que se pode definir como o
periodo da modernizagao do Brasil.



Lancamento$ editoriais
em educacio

A crianga e a midia: imagem, educacgao,
participacao

Cecilia von Feilitzen

Ulla Carlsson (Org.)

Cortez

552 p., 2002

A crise dos paradigmas e a educagao
7. ed.

Zaia Brandao (Org.)

(Questodes da nossa época ; v. 35)
Cortez

104 p., 2001

A desumanizacéo da arte
3. ed.

José Ortega y Gasset
Cortez

93 p., 2001

A educacéo dos negros: uma nova face do
processo de abolicdo da escraviddo no
Brasil

Marcus Vinicius Fonseca

(Estudos CDAPH. Série Historiografia)
Edusf

202 p., 2002

A histéria prescrita e disciplinada nos curricu-
los escolares: quem legitima esses saberes?
Maria do Carmo Martins

(Colecao Estudos CDAPH. Série Historia &
Ciéncias Sociais)

Edusf

274 p., 2002

A pedagogia das competéncias: autonomia
ou adaptacao?

Marise Nogueira Ramos

Cortez

320 p., 2001

A prética dos orientadores educacionais
Mirian P. Z. Grinspun (Org.)

Cortez

158 p., 2001

A produtividade da escola improdutiva: um
(re)exame das relacdes entre educacao e
estrutura econdmica-social capitalista

6. ed.

Gaudéncio Frigotto

Cortez

234 p., 2001

Adeus professor, adeus professora? Novas
exigéncias educacionais e profissao docente
5. ed.

José Carlos Libaneo

(Questdes da nossa época ; v. 67)

Cortez

104 p., 2001

Adolescéncia

(Infancia e adolescéncia)
Editora da UFMG

122 p., 2002

Alfabetizagdo dos alunos das classes popu-
lares: ainda um desafio

4. ed.

Regina Leite Garcia (Org.)

(Questodes da nossa época ; v. 6)

Cortez

87 p., 2001

Alfabetizacdo em processo
10. ed.

Emilia Ferreiro

Cortez

136 p., 2001

Seréao divulgados os lancamen-
tos editoriais selecionados a
partir dos catalogos recebidos
pelo Centro de Informacoes e
Biblioteca em Educacgao
(Cibec). As editoras interessa-
das poderao enviar seu materi-
al promocional.
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Alfabetizagdo matematica e as fontes de
estresse no estudante

Alida Argenta Dal Vesco

(Educacéo; v. 1)

Universidade de Passo Fundo

165 p., 2002

Arte, histdria e ensino: uma trajetéria
Dulce Osinski

(Questdes da nossa época ; v. 79)
Cortez

119 p., 2001

Autonomia escolar na Nicaragua: restabe-
lecendo o contrato social

Gustavo Arcia

Humberto Belli

(Documentos ; 21)

Preal

44 p., 2002

Avaliacéo da aprendizagem escolar
11. ed.

Cipriano C. Luckesi

Cortez

180 p., 2001

Avaliagao dialégica: desafios e perspectivas
3. ed.

José Eustaquio Roméao

(Guia da escola cidada ; v. 2)

Cortez

136 p., 2001

Brincar, conhecer, ensinar

2. ed.

Sanny S. da Rosa

(Questdes da nossa época ; v. 68)
Cortez

118 p., 2001

Brincar na pré-escola

4. ed.

Gisela Wajskop

(Questdes da nossa época ; v. 48)
Cortez

119 p., 2001

Cadernos Anpae

n. 1

Associacao Nacional de Politica e Admi-
nistracao da Educacéao

2002

Compreender e ensinar: por uma docéncia
da melhor qualidade

Terezinha Azerédo Rios

Cortez

158 p., 2001
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Computadores de papel: maguinas abstra-
tas para um ensino concreto

Robinson Tenério

(Questdes da nossa época ; v. 80)

Cortez

117 p., 2001

Cultura organizacional e projeto de mudan-
¢a em escolas publicas

Anpae e Autores Associados

323 p., 2002

Curriculo, cultura e sociedade
5. ed.

Antonio Flavio Moreira
Tomaz Tadeu da Silva (Org.)
Cortez

154 p., 2001

Da fala para a escrita: atividades de
retextualizacéo

Luiz Antonio Marcuschi

Cortez

133 p., 2001

Desenvolvimento e aprendizagem
(Infancia e adolescéncia)

Editora da UFMG

142 p., 2002

Didatica

José Carlos Libaneo

(Colegao Magistério 22 Grau. Série Forma-
¢ao do Professor)

Cortez

263 p., 2001

Educacédo: um tesouro a descobrir
2. ed.

Jacques Delors

Cortez

288 p., 2001

Educacéo ambiental e desenvolvimento:
projeto pro-guaiba na escola

Elizabeth Maria Foschiera

(Educacéo ; v. 3)

Universidade de Passo Fundo

175 p., 2002

Educagéao e cidadania: quem educa o
cidadao

9. ed.

Ester Buffa

Miguel Arroyo

Paolo Nosella

(Questdes da nossa época ; v. 19)

Cortez

94 p., 2001



Educacéo e contemporaneidade: mudan-
cas de paradigmas na acao formadora da
universidade

Universidade Luterana do Brasil

451 p., 2002

Educacéo e luta de classes
18. ed.

Anibal Ponce

Cortez

196 p., 2001

Educacgéo e poder: introducao a pedago-
gia do conflito

Moacir Gadotti

Cortez

143 p., 2001

Educacéao especial no Brasil: histéria e po-
liticas publicas

3. ed.

Marcos José Silveira Mazzotta

Cortez

208 p., 2001

Educagéo nao-formal e cultura politica: im-
pactos sobre o associativismo do tercei-
ro setor

2. ed.

Maria da Gléria Gohn

(Questodes da nossa época ; v. 71)

Cortez

120 p., 2001

Educacéo religiosa: construgao da iden-
tidade do ensino religioso e da pastoral
escolar

(Colecao Religiosa)

Champagnat

242 p., 2002

Educacgéo superior brasileira: reforma e di-
versificaco institucional

Maria das Gracas M. Ribeiro

(Estudos CDAPH. Série Conjuntura & Poli-
tica)

Edusf

210 p., 2002

Entre o individuo e a sociedade: um estudo
da filosofia da educacao de John Dewey
Carlos Otavio Fitiza Moreira

(Estudos CDAPH. Série Historiografia)
Edusf

217 p., 2002

Etica e competéncia

10. ed.

Terezinha Azerédo Rios

(Questoes da nossa época ; v. 16)
Cortez

86 p., 2001

Fazer universidade:
metodoldgica

2. ed.

Cipriano Luckesi

El6i Barroso

José Cosma

Naldison Baptista
Cortez

232 p., 2001

uma proposta

Ficando para tras: um boletim da educagao
na América Latina

Preal

53 p., 2002

Filosofia

Antonio Joaquim Severino

(Colegao Magistério 22 Grau. Série Forma-
cao Geral).

Cortez

211 p., 2001

Filosofia da educacéo

Cipriano Carlos Luckesi

(Colegao Magistério 22 Grau: Série Forma-
¢ao do Professor)

Cortez

183 p., 2001

Formacéo de professores: pensar e fazer
(Questodes da nossa época ; v. 1)

Cortez

103 p., 2001

Formacéo docente e profissional: formar-se
para a mudanca e a incerteza

Francisco Imbernon

(Questoes da nossa época ; v. 77)

Cortez

119 p., 2001

Funcgbes do coordenador de curso: como
"construir' o coordenador ideal

Edson Franco

(ABMES. Cadernos ; 8)

Associacao Brasileira de Mantenedoras de
Ensino Superior

113 p., 2002
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Desigualdades regionais

PINTO, José Marcelino de Rezende;
BRANT, Liliane Lucia Nunes de Ara-
nha Oliveira; SAMPAIO, Carlos

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.

Eduardo Moreno; PASCOM, Ana
Roberta Pati. Um olhar sobre os in-
dicadores de analfabetismo no Bra-
sil. RBEP, v. 81, n. 199, p. 511-524,
set./dez. 2000. Secao: Avaliagao.

Dialogo em familia

SZYMANSKI, Heloisa. A familia como
um Jocus educacional: perspectivas
para um trabalho psicoeducacional.
RBEP, v. 81, n. 197, p. 14-25, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Diferencas

VALENTE, Ana Lucia Eduardo Farah.
Quando as diferencas sao um "pro-
blema"? RBEP, v. 81, n. 197, p. 64-
75, jan./abr. 2000. Secéo: Estudos.

Discriminacao

YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS,
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zuima
Viviana. Feminismo e academia.
RBER v. 81, n. 199, p. 425-451, set./
dez. 2000. Secéo: Estudos.

Dominagao cultural )

BITTAR, Marisa; FERREIRA JUNIOR,
Amarilio. Infancia, catequese e
aculturacao no Brasil no século 16.
RBEPR v. 81, n. 199, p. 452-463, set./
dez. 2000. Secao: Estudos.

economica, Processos de
homogeneizagao

VALENTE, Ana Lucia Eduardo Farah.
Quando as diferengas séo um "pro-
blema"? RBEP, v. 81, n. 197, p. 64-
75, jan./abr. 2000. Secéo: Estudos.

Educacao

ALMEIDA, Jane Soares de. As lutas fe-
mininas por educacao, igualdade e
cidadania. RBEP, v. 81, n. 197, p. 5-
13, jan./abr. 2000. Secéao: Estudos.

BATISTA, Sueli Soares dos Santos.
Cultura do narcisismo e educacao.
RBEP, v. 81, n. 197, p. 40-49, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

BUKOWITZ, Natercia de Souza Lima.
Desafios de uma radio universitaria
diante do compromisso com a edu-
cacao e a cidadania. RBEP, v. 81, n.
199, p. 478-490, set./dez. 2000. Se-
cao: Estudos.

GARCEZ, Lucilia. A leitura na vida con-
temporanea. RBEP, v. 81, n. 199, p.
581-587, set./dez. 2000. Secao:
Cibec.



LAUDARES, Joao Bosco; RIBEIRO,
Shirlene. Trabalho e formagéo do en-
genheiro. RBEPR, v. 81, n. 199, p. 491-
500, set./dez. 2000. Secao: Estudos.

LIMA, Anna Paula Brito. A teoria
socioistorica de Vygotsky e a edu-
cacao: reflexdes psicologicas.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 219-228,
maio/ago. 2000. Secéo: Estudos.

ROSSO, Ademir José; MAFRA, Nubio
Delanne Ferraz. Entre o perene e 0
novo: a arte de compreender o
modismo educacional. RBEP, v. 81,
n. 197, p. 50-63, jan./abr. 2000. Se-
¢cao: Estudos.

SILVA, Gildemarks Costa. A relagao edu-
cacao, ciéncia e interdisciplinaridade.
RBEPR v. 81, n. 199, p. 403-414, set./
dez. 2000. Secéo: Estudos

Educacao cidada

OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de;
BARRETO, Francisco de S4§;
CAPUZZO  FILHO, Heitor;
DOMINGUES, Ivan; BEIRAO, Paulo
Sérgio Lacerda; BARBOSA, Ronaldo
A.N.M.; ALMEIDA, Virgilio A. F. Pre-
parando o futuro: educacao, ciéncia
e tecnologia - suas implicacdes para
a formacao da cidadania. RBEP, v.
81, n. 198, p. 316-341, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

Educacao de adultos

LOURENGO FILHO [Manuel
Bergstrém]. O problema da educa-
¢cao de adultos. RBEP, v. 81, n. 197,
p. 116-127, jan./abr. 2000. Secéo:
Segunda Edicéo.

Educacao escolar indigena

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cagao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cagao escolar indigena. RBEPR, v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

educacao no Brasil, Histéria da

CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira
de; WERNECK, Ana Paula Lellis;
ENNE, Deborah Silva; COSTA, M6-
nica Baptista da Costa; CRUZ,
Priscilla Rangel. Euclides Roxo e o
movimento de reforma do ensino de
Matematica na década de 30. RBEP,
v. 81, n. 199, p. 415-424, set./dez.
2000. Secao: Estudos.

Educacao permanente

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacdo. RBEP, v.
81,n.199, p. 501-510, set./dez. 2000.
Secao: Segunda Edicao.

Educacao superior

OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de; BARRETO,
Francisco de Sa; CAPUZZO FILHO,
Heitor; DOMINGUES, Ivan; BEIRAO,
Paulo Sérgio Lacerda; BARBOSA,
Ronaldo A. N. M.; ALMEIDA, Virgilio
A. F. Preparando o futuro: educacao,
ciéncia e tecnologia — suas implica-
¢coes para a formacao da cidadania.
RBEPR v. 81, n. 198, p. 316-341, maio/
ago. 2000. Secao: Estudos.

educacao, Familiae

SZYMANSKI, Heloisa. A familia como
um locus educacional: perspectivas
para um trabalho psicoeducacional.
RBEPR v. 81, n. 197, p. 14-25, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

educacao, Financiamento da

CARNIELLI, Beatrice Laura. O dispén-
dio com a instrucado elementar no
Império. RBEP, v. 81, n. 197, p. 26-
39, jan./abr. 2000. Sec¢éo: Estudos.

educacao, Fins da

LOURENCO FILHO [Manuel
Bergstrédm]. O problema da educa-
¢ao de adultos. RBEP, v. 81, n. 197,
p. 116-127, jan./abr. 2000. Secéo:
Segunda Edicéao.

educacao, Historia da

CARNIELLI, Beatrice Laura. O dispén-
dio com a instrugdo elementar no
Império. RBEP, v. 81, n. 197, p. 26-
39, jan./abr. 2000. Secao: Estudos.

educacgao, Mudancas em

MORAES, Ana Shirley de Franca; LIMA,
Joao Marcelo Pereira. Universidade
e formacéao de recursos humanos:
caracteristicas culturais basicas na
formacao das competéncias e habi-
lidades do administrador. RBEP, v.
81,n.199, p. 464-477, set./dez. 2000.
Secéao: Estudos.

educacao, Psicanalise e
BATISTA, Sueli Soares dos Santos.
Cultura do narcisismo e educacéo.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.



R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.

RBEP, v. 81, n. 197, p. 40-49, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

educacionais, Indicadores

PINTO, José Marcelino de Rezende;
BRANT, Liliane Lucia Nunes de Ara-
nha Oliveira; SAMPAIO, Carlos
Eduardo Moreno; PASCOM, Ana
Roberta Pati. Um olhar sobre os in-
dicadores de analfabetismo no Bra-
sil. RBEP, v. 81, n. 199, p. 511-524,
set./dez. 2000. Secao: Avaliagao.

educacionais, Inovacées

ROSSO, Ademir José; MAFRA, Nubio
Delanne Ferraz. Entre o perene e 0
novo: a arte de compreender o
modismo educacional. RBEP, v. 81,
n. 197, p. 50-63, jan./abr. 2000. Se-
cao: Estudos.

educacional no Brasil, Pesquisa

ALVARENGA, Lidia. Contribuicoes para
os estudos sobre a pesquisa edu-
cacional no Brasil: analise
bibliométrica de artigos da Revista
Brasileira de Estudos Pedagoégicos
(1944-1974). RBEPR, v. 81, n. 198, p.
244-272, maio/ago. 2000. Secao:
Estudos.

educacional, Avaliacao

LOCATELLI, Iza. Avaliagao escolar no
contexto de novas competéncias.
RBEPR v.81,n.197, p. 135-142, jan./
abr. 2000. Secao: Avaliacao.

educacional, Epistemologia

SILVA, Gildemarks Costa. Arelacao edu-
cacao, ciéncia e interdisciplinaridade.
RBEP, v. 81, n. 199, p. 403-414, set./
dez. 2000. Secao: Estudos

educacional, Politica

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cagao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cacao escolar indigena. RBEP v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secéao: Estudos.

educativa da familia, Funcao

SZYMANSKI, Heloisa. A familia como
um /ocus educacional: perspectivas
para um trabalho psicoeducacional.
RBEP v. 81, n. 197, p. 14-25, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Engenheiro

LAUDARES, Joao Bosco; RIBEIRO,
Shirlene. Trabalho e formacao do
engenheiro. RBEP, v. 81, n. 199,
p. 491-500, set./dez. 2000. Secéo:
Estudos.

Ensino

GARCEZ, Lucilia. A leitura na vida con-
temporanea. RBEP, v. 81, n. 199, p.
581-587, set./dez. 2000. Secao:
Cibec.

RIBEIRO, Ormezinda Maria. Por que
investir em pesquisa qualitativa?
RBEP v.81,n.197, p. 109-115, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

enino, Expansao do

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacéo. RBEP, v.
81,n.199, p. 501-510, set./dez. 2000.
Secao: Segunda Edicao.

ensino de Matematica, Histdria do

CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira
de; WERNECK, Ana Paula Lellis;
ENNE, Deborah Silva; COSTA, Mo6-
nica Baptista da Costa; CRUZ,
Priscilla Rangel. Euclides Roxo e o
movimento de reforma do ensino de
Matematica na década de 30. RBEP,
v. 81, n. 199, p. 415-424, set./dez.
2000. Secéao: Estudos.

Ensino de primeiro grau

CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite.
Tarefa escolar: 0 que dizem os ca-
dernos dos alunos? RBEP, v. 81, n.
198, p. 189-208, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

Ensino superior

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacéo. RBEP, v.
81,n.199, p. 501-510, set./dez. 2000.
Secao: Segunda Edicao.

ensino, Sistema brasileiro de

OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de; BARRETO,
Francisco de S&; CAPUZZO FILHO,
Heitor; DOMINGUES, Ivan; BEIRAO,
Paulo Sérgio Lacerda; BARBOSA,
Ronaldo A. N. M.; ALMEIDA, Virgilio
A. F. Preparando o futuro: educacéo,
ciéncia e tecnologia — suas implica-
¢coes para a formacao da cidadania.
RBEP v. 81, n. 198, p. 316-341, maio/
ago. 2000. Secao: Estudos.



Epistemologia

YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS,
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zulma
Viviana. Feminismo e academia.
RBEP, v. 81, n. 199, p. 425-451, set./
dez. 2000. Secao: Estudos.

Epistemologia educacional

SILVA, Gildemarks Costa. A relagcdo edu-
cacao, ciéncia e interdisciplinaridade.
RBER v. 81, n. 199, p. 403-414, set./
dez. 2000. Secéo: Estudos

escola, Avaliacao da

Censo escolar. RBEP, v. 81, n. 199,
p.525-567, set./dez. 2000. Sec¢ao:
Estatistica.

escola, Representacao social de

MOUSSATCHE, Helena; ALVES-
MAZZOTTI, Alda Judith; MAZZOTTI,
Tarso Bonilha. Arquitetura escolar:
imagens e representacoes. RBEP, v.
81, n. 198, p. 299-315, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

escolar (interna e externa), Avaliacao

LOCATELLI, Iza. Avaliagao escolar no
contexto de novas competéncias.
RBEPR v.81,n.197, p. 135-142, jan./
abr. 2000. Secao: Avaliacao.

escolar indigena, Educacao

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cagao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cagao escolar indigena. RBEPR, v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

escolar, Arquitetura

MOUSSATCHE, Helena; ALVES-
MAZZOTTI, Alda Judith; MAZZOTTI,
Tarso Bonilha. Arquitetura escolar:
imagens e representagoes. RBEP, v.
81, n. 198, p. 299-315, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

escolar, Censo

Censo escolar. RBEP, v. 81, n. 199,
p.525-567, set./dez. 2000. Sec¢ao:
Estatistica.

escolar, Fracasso

FERNANDES, Claudia de Oliveira. A
promogao automatica na década
de 50: uma revisao bibliografica na
RBEP. RBEP, v. 81, n. 197, p. 76-88,
jan./abr. 2000. Secao: Estudos.

escolar, Rendimento

PEQUENO, Maria laci Cavalcante. Sis-
tema Permanente de Avaliacdo da
Educacao Basica do Ceara (Spaece)
na vertente da avaliacdo do rendi-
mento escolar. RBEP, v. 81, n. 197,
p. 128-134, jan./abr. 2000. Secéo:
Avaliacao.

escolares, Trabalhos

CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite.
Tarefa escolar: 0 que dizem os ca-
dernos dos alunos? RBEP, v. 81, n.
198, p. 189-208, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

escritos, Exercicios

CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite.
Tarefa escolar: 0 que dizem os ca-
dernos dos alunos? RBEP, v. 81, n.
198, p. 189-208, maio/ago. 2000.
Secdao: Estudos.

Estudos de género

YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS,
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zulma
Viviana. Feminismo e academia.
RBER, v. 81, n. 199 p. 425-451, set./
dez. 2000. Secao: Estudos.

Estudos Pedagdgicos, Revista
Brasileira de

ALVARENGA, Lidia. Contribuigoes para
os estudos sobre a pesquisa educa-
cional no Brasil: analise bibliométrica
de artigos da Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (1944-1974).
RBEPR, v. 81, n. 198, p. 244-272, maio/
ago. 2000. Secao: Estudos.

Euclides Roxo

CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira
de; WERNECK, Ana Paula Lellis;
ENNE, Deborah Silva; COSTA, Mo6-
nica Baptista da Costa; CRUZ,
Priscilla Rangel. Euclides Roxo e o
movimento de reforma do ensino de
Matematica na década de 30. RBEP,
v. 81, n. 199, p. 415-424, set./dez.
2000. Secao: Estudos.

Exame

LOURENGO FILHO, M. B.; HILDEBRAND,
Armando. S30 necessarios 0s exames
escolares? RBEP,v. 81, n. 198, p. 342-
346, maio/ago. 2000. Secao: Segun-
da Edicéo.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.



Exercicios escritos

CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite.
Tarefa escolar: o que dizem os ca-
dernos dos alunos? RBEP, v. 81, n.
198, p. 189-208, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

Expansao do ensino

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacéo. RBEP, v.
81, n. 199, p. 501-510, set./dez.
2000. Secao: Segunda Edicao.

externa), Avaliacao escolar (interna e

LOCATELLI, Iza. Avaliagao escolar no
contexto de novas competéncias.
RBEPR v. 81,n. 197, p. 135-142, jan./
abr. 2000. Secao: Avaliacao.

Familia e educacao

SZYMANSKI, Heloisa. A familia como
um /ocus educacional: perspectivas
para um trabalho psicoeducacional.
RBEP v. 81, n. 197, p. 14-25, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

familia, Dialogo em

SZYMANSKI, Heloisa. A familia como
um /ocus educacional: perspectivas
para um trabalho psicoeducacional.
RBEP v. 81, n. 197, p. 14-25, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

familia, Funcao educativa da

SZYMANSKI, Heloisa. A familia como
um /ocus educacional: perspectivas
para um trabalho psicoeducacional.
RBEP v. 81, n. 197, p. 14-25, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Feminismo

ALMEIDA, Jane Soares de. As lutas fe-
mininas por educacao, igualdade e
cidadania. RBEP v. 81, n. 197, p. 5-
13, jan./abr. 2000. Secao: Estudos.

YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS,
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zulma
Viviana. Feminismo e academia.
RBEP, v. 81, n. 199, p. 425-451, set./
dez. 2000. Secao: Estudos.

Financiamento da educagao

CARNIELLI, Beatrice Laura. O dispén-
dio com a instrucdo elementar no
Império. RBEPR, v. 81, n. 197, p. 26-
39, jan./abr. 2000. Secéo: Estudos.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.
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Fins da educacao

LOURENGO FILHO [Manuel Bergstrém].
O problema da educacao de adultos.
RBER v. 81, n. 197, p. 116-127, jan./
abr. 2000. Secédo: Segunda Edicéo.

Formacao de leitores

GARCEZ, Lucilia. A leitura na vida con-
temporanea. RBEP, v. 81, n. 199, p.
581-587, set./dez. 2000. Secao:
Cibec.

Formacao de professores

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cacao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cagao escolar indigena. RBEP, v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secéao: Estudos.

MARTINS, Alice Fatima. O desenho re-
produzido e a formacao do profes-
sor de inicio de escolarizagao. RBEP,
v. 81, n. 198, p. 284-298, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise;
PEREIRA, Ruth da Cunha;
BARRADAS, Ary Vieira. A formagéo
dos formadores em face dos novos
conceitos da producao no contex-
to da globalizagao. RBEP, v. 81, n.
198, p. 209-218, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

ROSSO, Ademir José; MAFRA, Nubio
Delanne Ferraz. Entre o perene e o
novo: a arte de compreender 0 mo-
dismo educacional. RBEP, v. 81, n.
197, p. 50-63, jan./abr. 2000. Se¢ao:
Estudos.

Formacao de Professores, Centro de

PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise;
PEREIRA, Ruth da Cunha;
BARRADAS, Ary Vieira. A formagao
dos formadores em face dos novos
conceitos da producao no contexto
da globalizacdo. RBEPR, v. 81, n. 198,
p. 209-218, maio/ago. 2000. Secéo:
Estudos.

Formacao profissional

MORAES, Ana Shirley de Franga; LIMA,
Joao Marcelo Pereira. Universidade
e formacéo de recursos humanos:
caracteristicas culturais basicas na
formacao das competéncias e habi-
lidades do administrador. RBEP, v.
81,n.199, p. 464-477, set./dez. 2000.
Secédo: Estudos.



Formacao técnica

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacao. RBEP, v.
81, n. 199, p. 501-510, set./dez.
2000. Secao: Segunda Edicao.

Fracasso escolar

FERNANDES, Claudia de Oliveira. A
promogao automatica na década
de 50: uma revisao bibliografica na
RBEP. RBEP, v. 81, n. 197, p. 76-88,
jan./abr. 2000. Secéo: Estudos.

Funcao educativa da familia

SZYMANSKI, Heloisa. A familia como
um locus educacional: perspectivas
para um trabalho psicoeducacional.
RBEP, v. 81, n. 197, p. 14-25, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Funcgées psicologicas

LIMA, Anna Paula Brito. A teoria
socioistorica de Vygotsky e a edu-
cacao: reflexdes psicologicas.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 219-228,
maio/ago. 2000. Secéo: Estudos.

género, Estudos de

YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS,
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zulma
Viviana. Feminismo e academia.
RBEP, v. 81, n. 199, p. 425-451, set./
dez. 2000. Secao: Estudos.

Geometria

NASCIMENTO, Raimundo Benedito
do. A Geometria via ambiente Logo.
RBEP, v. 81, n. 197, p. 89-108, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Globalizacao

PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise;
PEREIRA, Ruth da Cunhag;
BARRADAS, Ary Vieira. Aformacao
dos formadores em face dos no-
vos conceitos da producao no con-
texto da globalizagao. RBEPR, v. 81,
n. 198, p. 209-218, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

Habilidades

LOCATELLI, Iza. Avaliagao escolar no
contexto de novas competéncias.
RBEPR v.81,n.197, p. 135-142, jan./
abr. 2000. Secao: Avaliacao.

Histdria da educacgao
CARNIELLI, Beatrice Laura. O dispén-
dio com a instrugao elementar no

Império. RBEP, v. 81, n. 197, p. 26-
39, jan./abr. 2000. Secao: Estudos.

Historia da educagao no Brasil

CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira
de; WERNECK, Ana Paula Lellis;
ENNE, Deborah Silva; COSTA, M6-
nica Baptista da Costa; CRUZ,
Priscilla Rangel. Euclides Roxo e o
movimento de reforma do ensino de
Matematica na década de 30. RBEP,
v. 81, n. 199, p. 415-424, set./dez.
2000. Secao: Estudos.

Historia do Brasil

REIS FILHO, Nestor Goulart. Imagens
de vilas e cidades do Brasil Coloni-
al: recursos para a renovacao do
ensino de Histéria e Geografia do
Brasil. RBEP, v. 81, n. 198, p. 366-
379, maio/ago. 2000. Secao: Cibec.

Histéria do ensino de Matematica

CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira
de; WERNECK, Ana Paula Lellis;
ENNE, Deborah Silva; COSTA, Mo6-
nica Baptista da Costa; CRUZ,
Priscilla Rangel. Euclides Roxo e o
movimento de reforma do ensino de
Matematica na década de 30. RBEP,
v. 81, n. 199, p. 415-424, set./dez.
2000. Secao: Estudos.

Historia e contexto

LIMA, Anna Paula Brito. A teoria
socioistorica de Vygotsky e a edu-
cacao: reflexdes psicolégicas. RBEP,
v. 81, n. 198, p. 219-228, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

historica, Cartografia

REIS FILHO, Nestor Goulart. Imagens
de vilas e cidades do Brasil Coloni-
al: recursos para a renovagao do
ensino de Histéria e Geografia do
Brasil. RBEPR, v. 81, n. 198, p. 366-
379, maio/ago. 2000. Secao: Cibec.

homogeneizagao econdémica,

Processos de

VALENTE, Ana Lucia Eduardo Farah.
Quando as diferencas sao um "pro-
blema"? RBEP, v. 81, n. 197, p. 64-
75, jan./abr. 2000. Secao: Estudos.

humanidades, Tecnologia e
OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de; BARRETO,
Francisco de Sa; CAPUZZO FILHO,

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.



Heitor; DOMINGUES, Ivan; BEIRAO,
Paulo Sérgio Lacerda; BARBOSA,
Ronaldo A. N. M.; ALMEIDA, Virgilio
A. F. Preparando o futuro: educacéo,
ciéncia e tecnologia — suas implica-
¢coes para a formacao da cidadania.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 316-341, maio/
ago. 2000. Secao: Estudos.

Ideologia

BUKOWITZ, Natercia de Souza Lima.
Desafios de uma radio universitaria
diante do compromisso com a edu-
cacao e a cidadania. RBEP, v. 81,
n. 199, p. 478-490, set./dez. 2000.
Secao: Estudos.

Indicadores educacionais

PINTO, José Marcelino de Rezende;
BRANT, Liliane Lucia Nunes de Ara-
nha Oliveira; SAMPAIO, Carlos
Eduardo Moreno; PASCOM, Ana
Roberta Pati. Um olhar sobre os in-
dicadores de analfabetismo no Bra-
sil. RBEP, v. 81, n. 199, p. 511-524,
set./dez. 2000. Segao: Avaliacao.

indigena, Educacgao escolar

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cagao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cacao escolar indigena. RBEP v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secéao: Estudos.

indigenas, Criangas

BITTAR, Marisa; FERREIRA JUNIOR,
Amarilio. Infancia, catequese e
aculturacao no Brasil no século 16.
RBEP, v. 81, n. 199, p. 452-463, set./
dez. 2000. Secéo: Estudos.

indigenas, Povos

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cagao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cacao escolar indigena. RBEP v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secéao: Estudos.

indigenista, Legislacao

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cagao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cacao escolar indigena. RBEP v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secéao: Estudos.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.

Inovagoes educacionais

ROSSO, Ademir José; MAFRA, Nubio
Delanne Ferraz. Entre o perene e 0
novo: a arte de compreender 0 mo-
dismo educacional. RBEPR v. 81, n.
197, p. 50-63, jan./abr. 2000. Se¢éo:
Estudos.

integracao, Sistematizacao e

CALDEIRA, Elisabeth; KRAEMER, Maria
Elisabeth Pereira; VASCONCELLOS,
Cristhiano Bossardi de. Constituindo a
avaliacao processual no curso de Eco-
nomia pelo Exame Nacional de Cursos
(ENC). RBER,v. 81, n. 198, p. 347-365,
maio/ago. 2000. Secao: Avaliacao.

Interdisciplinaridade

SILVA, Gildemarks Costa. A relacao edu-
cagao, ciéncia e interdisciplinaridade.
RBEP v. 81, n. 199, p. 403-414, set./
dez. 2000. Secao: Estudos

jesuitica, Catequese )

BITTAR, Marisa; FERREIRA JUNIOR,
Amarilio. Infancia, catequese e
aculturacao no Brasil no século 16.
RBEP, v. 81, n. 199, p. 452-463, set./
dez. 2000. Secéo: Estudos.

Legislacao indigenista

GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cagao e povos indigenas: constru-
indo uma politica nacional de edu-
cacao escolar indigena. RBEPR,v. 81,
n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

leitores, Formacao de

GARCEZ, Lucilia. A leitura na vida con-
temporanea. RBEP, v. 81, n. 199, p.
581-587, set./dez. 2000. Secao:
Cibec.

leitura, Procedimentos de

GARCEZ, Lucilia. A leitura na vida con-
temporanea. RBEP, v. 81, n. 199, p.
581-587, set./dez. 2000. Secao:
Cibec.

Logo, Ambiente

NASCIMENTO, Raimundo Benedito do.
A Geometria via ambiente Logo.
RBER v. 81, n. 197, p. 89-108, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Matematica, Historia do ensino de
CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira



de; WERNECK, Ana Paula Lellis;
ENNE, Deborah Silva; COSTA, M6-
nica Baptista da Costa; CRUZ,
Priscilla Rangel. Euclides Roxo e o
movimento de reforma do ensino de
Matematica na década de 30. RBEP,
v. 81, n. 199, p. 415-424, set./dez.
2000. Secao: Estudos.

Mensuracéao

FALCAO, Jorge Tarcisio da Rocha;
REGNIER, Jean-Claude Sobre os
métodos quantitativos na pesquisa
em ciéncias humanas: riscos e be-
neficios para o pesquisador. RBEPR,
v. 81, n. 198, p. 229-243, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

Metodologia pedagégica

NASCIMENTO, Raimundo Benedito
do. A Geometria via ambiente Logo.
RBEPR v. 81, n. 197, p. 89-108, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Modelos universitarios

OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de;
BARRETO, Francisco de S3;
CAPUZZO  FILHO, _ Heitor;
DOMINGUES, Ivan; BEIRAO, Paulo
Sérgio Lacerda; BARBOSA, Ronaldo
A.N. M.; ALMEIDA, Virgilio A. F. Pre-
parando o futuro: educacao, ciéncia
e tecnologia - suas implicacbes para
a formacao da cidadania. RBEP, v.
81, n. 198, p. 316-341, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

Mudancas em educacao

MORAES, Ana Shirley de Franca;
LIMA, Joao Marcelo Pereira. Univer-
sidade e formacéao de recursos hu-
manos: caracteristicas culturais ba-
sicas na formagao das competénci-
as e habilidades do administrador.
RBEPR v.81,n. 199, p. 464-477, set./
dez. 2000. Secao: Estudos.

Mulheres

ALMEIDA, Jane Soares de. As lutas
femininas por educacao, igualdade
e cidadania. RBEPR v. 81, n. 197, p.
5-13, jan./abr. 2000. Secao: Estudos.

Narcisismo

BATISTA, Sueli Soares dos Santos.
Cultura do narcisismo e educacéo.
RBEP v. 81, n. 197, p. 40-49, jan./
abr. 2000. Secéao: Estudos.

Novos conceitos de producao

PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise;
PEREIRA, Ruth da Cunha;
BARRADAS, Ary Vieira. A formacao
dos formadores em face dos novos
conceitos da producao no contexto
da globalizacéo. RBER, v. 81, n. 198,
p. 209-218, maio/ago. 2000. Secao:
Estudos.

Numeros aleatoérios permanentes

RIETHER, Marcus M.; RAUTER, Raissa.
A metodologia de amostragem do
Saeb. RBER v. 81,n.197, p. 143-153,
jan./abr. 2000. Secao: Estatistica.

Paradigma alternativo

NASCIMENTO, Raimundo Benedito do.
A Geometria via ambiente Logo.
RBEPR v. 81, n. 197, p. 89-108, jan./
abr. 2000. Secéao: Estudos.

pedagogica, Metodologia

NASCIMENTO, Raimundo Benedito do.
A Geometria via ambiente Logo.
RBEPR v. 81, n. 197, p. 89-108, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Pedagégicos, Revista Brasileira de
Estudos

ALVARENGA, Lidia. Contribuigoes para
os estudos sobre a pesquisa educa-
cional no Brasil: analise bibliométrica
de artigos da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdégicos (1944-1974).
RBEPR v. 81, n. 198, p. 244-272, maio/
ago. 2000. Secao: Estudos.

Periddicos - estudos

ALVARENGA, Lidia. Contribuicoes para
os estudos sobre a pesquisa educa-
cional no Brasil: analise bibliométrica
de artigos da Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos (1944-1974).
RBEPR v. 81, n. 198, p. 244-272, maio/
ago. 2000. Secao: Estudos.

permanente, Educacao

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacdo. RBEP, v.
81,n.199, p. 501-510, set./dez. 2000.
Secao: Segunda Edicao.

permanentes, Nimeros aleatérios

RIETHER, Marcus M.; RAUTER, Raissa.
A metodologia de amostragem do
Saeb. RBEP v. 81, n.197, p. 143-153,
jan./abr. 2000. Secao: Estatistica.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.



Pesquisa educacional no Brasil Processos de homogeneizacao

ALVARENGA, Lidia. Contribuigbes para econdémica
os estudos sobre a pesquisa educa- VALENTE, Ana Lucia Eduardo Farah.
cional no Brasil: analise bibliométrica Quando as diferencas sao um "pro-
de artigos da Revista Brasileira de blema"? RBEP, v. 81, n. 197, p. 64-
Estudos Pedagdgicos (1944-1974). 75, jan./abr. 2000. Secéo: Estudos.

RBEP, v. 81, n. 198, p. 244-272, maio/

ago. 2000. Secéo: Estudos. processual, Avaliacao

CALDEIRA, Elisabeth; KRAEMER,
Maria Elisabeth Pereira;
VASCONCELLOS, Cristhiano
Bossardi de. Constituindo a ava-
liacdo processual no curso de

Pesquisa qualitativa
RIBEIRO, Ormezinda Maria. Por que
investir em pesquisa qualitativa?

RBEF v.81,n.197,p. 109-115, jan./ Economia pelo Exame Nacional
abr. 2000. Secéo: Estudos. de Cursos (ENC). RBEP, v. 81, n.
198, p. 347-365, maio/ago. 2000.
Poder Secao: Avaliagao.
YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS,
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zuima producéao, Novos conceitos de
Viviana. Feminismo e academia. PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise;
RBER v. 81, n. 199, p. 425-451, set./ PEREIRA, Ruth da Cunha;
dez. 2000. Secao: Estudos. BARRADAS, Ary Vieira. A formacéao
dos formadores em face dos novos
Poisson, Amostragem sequencial de conceitos da produgao no contexto
RIETHER, Marcus M.; RAUTER, Raissa. da globalizagéo. RBEF v. 81, n. 198,
A metodologia de amostragem do p. 209-218, maio/ago. 2000. Secao:
Saeb. RBER v. 81, n. 197, p. 143-153, Estudos.

jan./abr. 2000. Secao: Estatistica. -
professor, Remuneracao do

Censo do professor 1997. RBER, v. 81,
n. 199, p. 568-580, set./dez. 2000.
Secao: Estatistica.

Politica educacional
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-
cacao e povos indigenas: constru-

indo uma politica nacional de edu- Professores, Centro de Formagao de

cacao escolar indigena. RBER, v. 81, PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise;

n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000. PEREIRA, Ruth da Cunha;

Secao: Estudos. BARRADAS, Ary Vieira. A formacao

dos formadores em face dos novos

Povos indigenas conceitos da producéo no contexto
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu- da globalizacdo. RBEP, v. 81, n. 198,

cagao e povos indigenas: constru- p. 209-218, maio/ago. 2000. Secao:

indo uma politica nacional de edu- Estudos.

cagao escolar indigena. RBEP,v. 81, ;

n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000. professores, Formacao de

Secao: Estudos. GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Edu-

cagao e povos indigenas: constru-
primeiro grau, Ensino de indo uma politica nacional de edu-
]

CHAKUR, Cilene Ribeiro de S4 Leite. cagdo escolar indigena. RBEF v. 81,
Tarefa escolar: o que dizem os ca- n. 198, p. 273-283, maio/ago. 2000.

Secédo: Estudos.
dernos dos alunos? RBEP, v. 81, n. . " i
198, p. 189-208, maio/ago. 2000. MARTINS, Alice Fatima. O desenhore

- produzido e a formacao do profes-
Segao: Estudos. sor de inicio de escolarizacao. RBEP
v. 81, n. 198, p. 284-298, maio/ago.

Procedimentos de leitura 2000. Secéo: Estudos.

GARCEZ, Lucilia. A leitura na vida con- PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise;
temporanea. RBEP, v. 81, n. 199, p. PEREIRA, Ruth da Cunha;
581-587, set./dez. 2000. Secao: BARRADAS, Ary Vieira. A formacéao

Cibec. dos formadores em face dos novos

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000. 625



conceitos da producéao no contex-
to da globalizacdo. RBEP, v. 81, n.
198, p. 209-218, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

ROSSO, Ademir José; MAFRA, Nubio
Delanne Ferraz. Entre o perene e 0
novo: a arte de compreender o
modismo educacional. RBER v. 81,
n. 197, p. 50-63, jan./abr. 2000. Se-
¢ao: Estudos.

profissional, Formagao

MORAES, Ana Shirley de Franca;
LIMA, Joao Marcelo Pereira. Univer-
sidade e formacéao de recursos hu-
manos: caracteristicas culturais ba-
sicas na formagao das competénci-
as e habilidades do administrador.
RBEPR v. 81, n. 199, p. 464-477, set./
dez. 2000. Secao: Estudos.

Progressao continuada

FERNANDES, Claudia de Oliveira. A
promogao automatica na década
de 50: uma revisao bibliografica na
RBEP. RBEP, v. 81, n. 197, p. 76-88,
jan./abr. 2000. Secéo: Estudos.

Provao

CALDEIRA, Elisabeth; KRAEMER, Maria
Elisabeth Pereira; VASCONCELLQOS,
Cristhiano Bossardi de. Constituindo
a avaliacao processual no curso de
Economia pelo Exame Nacional de
Cursos (ENC). RBER v. 81,n. 198, p.
347-365, maio/ago. 2000. Secao:
Avaliacao.

Psicanalise e educacao

BATISTA, Sueli Soares dos Santos.
Cultura do narcisismo e educacéo.
RBEP, v. 81, n. 197, p. 40-49, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

psicoldgicas, Funcoes

LIMA, Anna Paula Brito. A teoria
socioistorica de Vygotsky e a edu-
cacao: reflexdes psicologicas.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 219-228,
maio/ago. 2000. Secao: Estudos.

Qualificacao

LAUDARES, Joao Bosco; RIBEIRO,
Shirlene. Trabalho e formagéo do en-
genheiro. RBEPR, v. 81, n. 199, p. 491-
500, set./dez. 2000. Secéo: Estudos.
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qualitativa, Pesquisa

RIBEIRO, Ormezinda Maria. Por que
investir em pesquisa qualitativa?
RBEPR, v. 81, n. 197, p. 109-115, jan./
abr. 2000. Secéao: Estudos.

Quantificacao

FALCAO, Jorge Tarcisio da Rocha;
REGNIER, Jean-Claude Sobre os
métodos quantitativos na pesquisa
em ciéncias humanas: riscos e be-
neficios para o pesquisador. RBEPR,
v. 81, n. 198, p. 229-243, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

Radio

BUKOWITZ, Natercia de Souza Lima.
Desafios de uma radio universitaria
diante do compromisso com a edu-
cacao e a cidadania. RBEP, v. 81, n.
199, p. 478-490, set./dez. 2000. Se-
¢ao: Estudos.

regionais, Desigualdades

PINTO, José Marcelino de Rezende;
BRANT, Liliane Lucia Nunes de Ara-
nha Oliveira; SAMPAIO, Carlos Eduar-
do Moreno; PASCOM, Ana Roberta
Pati. Um olhar sobre os indicadores
de analfabetismo no Brasil. RBEP, v.
81,n.199, p. 511-524, set./dez. 2000.
Secao: Avaliacao.

Remuneracao do professor

Censo do professor 1997. RBEPR, v. 81,
n. 199, p. 568-580, set./dez. 2000.
Secao: Estatistica.

Rendimento escolar

PEQUENO, Maria laci Cavalcante. Sis-
tema Permanente de Avaliagcéo da
Educacgao Basica do Ceara (Spaece)
na vertente da avaliacdo do rendi-
mento escolar. RBEP, v. 81, n. 197,
p. 128-134, jan./abr. 2000. Secao:
Avaliacao.

Repeténcia

FERNANDES, Claudia de Oliveira. A
promocao automatica na década de
50: uma revisao bibliografica na
RBEP. RBEP, v. 81, n. 197, p. 76-88,
jan./abr. 2000. Secéo: Estudos.

Representacao social de escola

MOUSSATCHE, Helena; ALVES-
MAZZQOTTI, Alda Judith; MAZZOTTI,
Tarso Bonilha. Arquitetura escolar:

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.



imagens e representacdes. RBEP, v.
81, n. 198, p. 299-315, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

Representagoes sociais

MOUSSATCHE, Helena; ALVES-
MAZZOTTI, Alda Judith; MAZZOTTI,
Tarso Bonilha. Arquitetura escolar:
imagens e representacdes. RBEP, v.
81, n. 198, p. 299-315, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

reproduzido, Desenho

MARTINS, Alice Fatima. O desenho
reproduzido e a formacao do pro-
fessor de inicio de escolarizagao.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 284-298,
maio/ago. 2000. Secéo: Estudos.

Revista Brasileira de Estudos

Pedagdgicos

ALVARENGA, Lidia. Contribuicbes para
0s estudos sobre a pesquisa educa-
cional no Brasil: andlise bibliométrica
de artigos da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (1944-1974).
RBEP, v. 81, n. 198, p. 244-272,
maio/ago. 2000. Secéo: Estudos.

Roxo, Euclides

CARVALHO, Joao Bosco Pitombeira
de; WERNECK, Ana Paula Lellis;
ENNE, Deborah Silva; COSTA, Mo6-
nica Baptista da Costa; CRUZ,
Priscilla Rangel. Euclides Roxo e 0
movimento de reforma do ensino de
Matematica na década de 30. RBEP
v. 81, n. 199, p. 415-424, set./dez.
2000. Secao: Estudos.

sequencial de Poisson, Amostragem

RIETHER, Marcus M.; RAUTER, Raissa.
A metodologia de amostragem do
Saeb. RBER v. 81,n. 197, p. 143-153,
jan./abr. 2000. Secao: Estatistica.

Sistema brasileiro de ensino

OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de; BARRETO,
Francisco de Sa; CAPUZZO FILHO,
Heitor; DOMINGUES, Ivan; BEIRAO,
Paulo Sérgio Lacerda; BARBOSA,
Ronaldo A. N. M.; ALMEIDA, Virgilio
A. F. Preparando o futuro: educacéo,
ciéncia e tecnologia - suas implica-
¢oes para aformacao da cidadania.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 316-341, maio/
ago. 2000. Secéo: Estudos.

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 611-636, set./dez. 2000.

Sistema de avaliacao

PEQUENO, Maria laci Cavalcante. Sis-
tema Permanente de Avaliacdo da
Educacao Bésica do Ceara (Spaece)
na vertente da avaliacdo do rendi-
mento escolar. RBEP, v. 81, n. 197,
p. 128-134, jan./abr. 2000. Secao:
Avaliacao.

Sistematizacao e integragao

CALDEIRA, Elisabeth; KRAEMER, Maria
Elisabeth Pereira; VASCONCELLOS,
Cristhiano Bossardi de. Constituindo
a avaliagao processual no curso de
Economia pelo Exame Nacional de
Cursos (ENC). RBEP, v. 81, n. 198,
p. 347-365, maio/ago. 2000. Secao:
Avaliagao.

sociais, Representacoes

MOUSSATCHE, Helena; ALVES-
MAZZOTTI, Alda Judith; MAZZOTTI,
Tarso Bonilha. Arquitetura escolar:
imagens e representacdes. RBEP, v.
81, n. 198, p. 299-315, maio/ago.
2000. Secao: Estudos.

social de escola, Representacao

MOUSSATCHE, Helena; ALVES-
MAZZOTTI, Alda Judith; MAZZOTTI,
Tarso Bonilha. Arquitetura escolar:
imagens e representacoes. RBEP, v.
81, n. 198, p. 299-315, maio/ago.
2000. Secéao: Estudos.

superior, Educacao

OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de; BARRETO,
Francisco de S&; CAPUZZO FILHO,
Heitor; DOMINGUES, Ivan; BEIRAO,
Paulo Sérgio Lacerda; BARBOSA,
Ronaldo A. N. M.; ALMEIDA, Virgilio
A. F. Preparando o futuro: educacéo,
ciéncia e tecnologia — suas implica-
¢coes para a formacéo da cidadania.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 316-341, maio/
ago. 2000. Secao: Estudos.

superior, Ensino

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacao. RBEP, v.
81,n.199, p. 501-510, set./dez. 2000.
Secao: Segunda Edicao.

Taxa de analfabetismo

PINTO, José Marcelino de Rezende;
BRANT, Liliane Lucia Nunes de Ara-
nha Oliveira; SAMPAIO, Carlos Eduar-
do Moreno; PASCOM, Ana Roberta



Pati. Um olhar sobre os indicado-
res de analfabetismo no Brasil.
RBEPR v.81,n.199, p. 511-524, set./
dez. 2000. Secao: Avaliagao.

técnica, Formacgao

TRIGUEIRO, Durmeval. Um novo mun-
do, uma nova educacéo. RBEP, v.
81, n. 199, p. 501-510, set./dez.
2000. Secao: Segunda Edicao.

Tecnologia e humanidades

OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de; BARRETO,
Francisco de Sa; CAPUZZO FILHO,
Heitor; DOMINGUES, Ivan; BEIRAO,
Paulo Sérgio Lacerda; BARBOSA,
Ronaldo A. N. M.; ALMEIDA, Virgilio
A. F. Preparando o futuro: educacéo,
ciéncia e tecnologia — suas implica-
¢oes para a formacao da cidadania.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 316-341, maio/
ago. 2000. Secéo: Estudos.

Teixeira, Anisio

NUNES, Clarice. Trajetoria intelectual
e identidade do educador: Anisio
Teixeira (1900-1971). RBEP, v. 81, n.
197, p. 154-166, jan./abr. 2000. Se-
cao: Cibec.

Teoria critica

BATISTA, Sueli Soares dos Santos.
Cultura do narcisismo e educacao.
RBEP, v. 81, n. 197, p. 40-49, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Trabalho

LAUDARES, Joao Bosco; RIBEIRO,
Shirlene. Trabalho e formacao do en-
genheiro. RBEPR, v. 81, n. 199, p. 491-
500, set./dez. 2000. Secéo: Estudos.

Trabalhos escolares

CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite.
Tarefa escolar: 0 que dizem os ca-
dernos dos alunos? RBEP, v. 81, n.
198, p. 189-208, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

Universidade

RIBEIRO, Ormezinda Maria. Por que in-
vestir em pesquisa qualitativa? RBEP,
v. 81, n. 197, p. 109-115, jan./abr.
2000. Secao: Estudos.

YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS,
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zulma
Viviana. Feminismo e academia.
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YANNOULAS, Silvia Cristina; VALLEJOS, cia e tecnologia - suas implicagoes
Adriana Lucila; LENARDUZZI, Zulma para a formacgao da cidadania.
Viviana. RBEPR, v. 81, n. 199, p. 425- OLIVEIRA, Alfredo Gontijo de; BARRETO,
451, set./dez. 2000. Secao: Estudos. Francisco de Sa; CAPUZZO FILHO,

Heitor; DOMINGUES, Ivan; BEIRAO,
formacao dos formadores em face Paulo Sergio Lacerda; BARBOSA,
dos novos conceitos da produgao no Ronaldo A. N. M.; ALMEIDA, Virgilio

contexto da globalizacao, A. A. F.RBER v. 81, n. 198, p. 316-341,

PEREIRA, Wally Chan; DELUIZ, Neise; maio/ago. 2000. Sec&o: Estudos.
PEREIRA, Ruth da Cunha;

BARRADAS, Ary Vieira. RBEP, v. 81, problema da educacao de adultos, O.
n. 198, p. 209-218, maio/ago. 2000. LOURENGO  FILHO  [Manuel
Secao: Estudos. Bergstrém]. RBEP, v. 81, n. 197, p.

116-127, jan./abr. 2000. Secao: Se-

Geometria via ambiente Logo, A. gunda Edicao.

NASCIMENTO, Raimundo Benedito B L i
do. RBEP, v. 81, n. 197, p. 89-108, promocao automatica nla década de
jan./abr. 2000. Secao: Estudos. 20: uma revisao bibliografica na RBEP,

FiERNANDES, Claudia de Oliveira.
RBEP, v. 81, n. 197, p. 76-88, jan./
abr. 2000. Secao: Estudos.

Imagens de vilas e cidades do Bra-
sil Colonial: recursos para arenova

¢ao do ensino de Historia e Geografia
do Brasil. . -
REIS FILHO, Nestor Goulart. RBEP, v. Quando as diferencas sao um “pro-

. blema"?
81, n. 198, p. 366-379, maio/ago. ,
2000. Secao: Cibec. VALENTE, Ana Lucia Eduardo Farah.

RBEP, v. 81, n. 197, p. 64-75, jan./

A = abr. 2000. Secao: Estudos.
Infancia, catequese e aculturacao no

Brasil no século 16.

BITTAR, Marisa; FERREIRA JUNIOR,
Amarilio. RBEP, v. 81, n. 199, p. 452-
463, set./dez. 2000. Secao: Estudos.

relagcao educacao, ciéncia e

interdisciplinaridade, A.

SILVA, Gildemarks Costa. RBEP v. 81,
n. 199, p. 403-414, set./dez. 2000.

. . A Secao: Estudos.
leitura na vida contemporénea, A. ¢

GARCEZ, Lucilia. RBEF, v. 81, n. 199, Sao0 necessarios os exames escolares?

Cibec. Armando. RBEP v. 81, n. 198, p. 342-
. L. 346, maio/ago. 2000. Secao: Segun-
lutas femininas por educacao, igual- da Edicgo.

dade e cidadania, As.

ALMEIDA, Jane Soares de. RBEF v. 81, Sistema Permanente de Avaliagao da
n. 197, p. 5-13, jan./abr. 2000. Se- Educacao Basica do Ceara (Spaece)
cao: Estudos. na vertente da avaliagao do rendimen-

to escolar.

metodologia de amostragem do PEQUENO, Maria laci Cavalcante.

Saeb, A. RBEP, v. 81, n. 197, p. 128-134, jan./

RAUTER, Raissa; RIETHER, Marcus M. abr. 2000. Secéo: Avaliagéo.

RBEPR, v. 81, n. 197, p. 143-153, jan./
abr. 2000. Secao: Estatistica. Sobre os métodos quantitativos na
pesquisa em ciéncias humanas: ris-

Por que investir em pesquisa cos e beneficios para o pesquisador.

qualitativa? FALQAO, Jorge Tarcisio da Rocha;

RIBEIRO, Ormezinda Maria. RBEP, v. REGNIER, Jean-Claude. RBEP v. 81,
81,n.197, p. 109-115, jan./abr. 2000. n. 198, p. 229-243, maio/ago. 2000.

Secéao: Estudos. Secéao: Estudos.
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Tarefa escolar: o que dizem os cader-

nos dos alunos?

CHAKUR, Cilene Ribeiro de Sa Leite.
RBEP, v. 81, n. 198, p. 189-208,
maio/ago. 2000. Secéo: Estudos.

teoria socioistdrica de Vygotsky e a

educacao: reflexdes psicologicas, A.

LIMA, Anna Paula Brito. RBEP, v. 81,
n. 198, p. 219-228, maio/ago. 2000.
Secao: Estudos.

Trabalho e formacao do engenheiro.
LAUDARES, Joao Bosco; RIBEIRO,
Shirlene. RBEPR, v. 81, n. 199, p. 491-
500, set./dez. 2000. Secao: Estudos.

Trajetoria intelectual e identidade do

educador: Anisio Teixeira (1900-1971).

NUNES, Clarice. RBER, v. 81, n. 197,
p. 154-166, jan./abr. 2000. Secao:
Cibec.

Um novo mundo, uma nova educacao.

TRIGUEIRO, Durmeval. RBEP, v. 81, n.
199, p. 501-510, set./dez. 2000. Se-
cao: Segunda Edicao.

Um olhar sobre os indicadores de

analfabetismo no Brasil.

PINTO, José Marcelino de Rezende;
BRANT, Liliane Lucia Nunes de Ara-
nha Oliveira; SAMPAIO, Carlos Eduar-
do Moreno; PASCOM, Ana Roberta
Pati. RBEP, v. 81, n. 199, p. 511-524,
set./dez. 2000. Secéo: Avaliagao.

Universidade e formagao de recursos

humanos: caracteristicas culturais

basicas na formacao das competén-

cias e habilidades do administrador.

MORAES, Ana Shirley de Franca; LIMA,
Jodo Marcelo Pereira. RBEP, v. 81,
n. 199, p. 464-477, set./dez. 2000.
Secéao: Estudos.
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Criada em 1944, a Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (RBEP) tem periodi-
cidade quadrimestral. Publica artigos de
natureza técnico-cientifica, resultantes de
estudos e pesquisas que contribuam para
o desenvolvimento do conhecimento edu-
cacional e que possam oferecer subsidios
as decisoOes politicas na area. Seu publico
leitor é formado por professores, pesqui-
sadores e alunos de graduacéao e pos-gra-
duacéo, técnicos e gestores da area de
educacao.

A RBEP compde-se das seguintes
secoes:

"Estudos" — publica artigos inéditos,
resultantes de estudos, pesquisas, deba-
tes e experiéncias relacionadas com a edu-
cacao e areas afins.

"Segunda Edicao" - reedita trabalhos
relevantes, que se caracterizem como fun-
damentais a compreensao da evolugao
historica da educagao.

"Avaliacao" e "Estatistica" — publicam
artigos de carater técnico sobre temas li-
gados as areas de atuacao do Inep, e tém
como objetivo subsidiar a formulacéo e o
processo decisério das politicas do setor.

"Cibec" — publica informes sobre as
bases de dados e atividades do Centro de
Informacdes e Biblioteca em Educacéo
(Cibec). Publica também notas sobre lan-
camentos editoriais e resumos das teses
recebidas pelo Centro, que tratem de te-
mas educacionais.

Na RBEP, o espaco esta aberto para
colaboracdes que incluam: indicagcbes
para reedicdo de textos fundamentais e
sugestdes de temas para serem debati-
dos na revista, com abertura para répli-
cas e tréplicas, dependendo do interes-
se despertado.

NORMAS EDITORIAIS

Os artigos encaminhados a RBEP sao
submetidos a aprovacao de especialistas

R. bras. Est. pedag., Brasilia, v. 81, n. 199, p. 637-639, set./dez. 2000.

Instrucdes aos

=121 = 24 colaboradores

reconhecidos nos temas abordados. De
acordo com o pareceres emitidos, o artigo
sera programado para publicacéo ou devol-
vido ao autor, para reformulacéo e posterior
envio, quando sera novamente avaliado.

Aprovado o artigo, seu autor devera
encaminhar ao Inep uma declaracao de
cessao dos direitos autorais e autorizagao
para publicacgéo.

A publicagao de qualquer matéria esta
subordinada a prévia aprovagao do Inep e
ao atendimento das condicdes especificadas
nas Normas para Apresentacao de Originais,
que se encontram a pagina seguinte.

O setor de revisao reserva-se o direito
de efetuar alteracdes nos originais, respei-
tados o estilo e as opinides dos autores,
com vistas a manter a homogeneidade e a
qualidade da revista.

Os autores receberao cinco exempla-
res pelo trabalho publicado na revista.

As colaboracgbes deverao ser enviadas
para o seguinte endereco:

MEC/Inep — Instituto Nacional de Estu-
dos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Coordenacao-Geral de Linha Editorial
e Publicacbes

Esplanada dos Ministérios, Bloco L,
Anexo |, Sala 418

CEP 70047-900 - Brasilia-DF — Brasil

Fones: (61) 224-7092 e (61) 224-1573

Fax: (61) 224-4167

E-mail: editoria@inep.gov.br

NORMAS PARA A
APRESENTACAO DE ORIGINAIS

Com vistas a facilitar o tratamento e a
disseminacao dos trabalhos enviados para
publicagao nos periddicos do Inep, apre-
sentamos algumas normas técnicas para o
estabelecimento de padrdes de estilo e
apresentacao dos textos.



Meios

Os originais deverao ser encaminha-
dos em papel (3 copias) e em disquete (ar-
quivo formato Word), digitados em espa-
¢o 2, com 30 linhas por lauda e extensao
maxima de 20 laudas, ou mediante correio
eletrénico.

llustragoes (fotos, desenhos, graficos,
quadros, tabelas, mapas) poderao ser en-
viados em papel, desde que possuam niti-
dez, ou em meio magnético com, no mini-
mo, 200 dpi de resolucéo (ndo serao acei-
tas copias xerox ou fax).

Titulo

O titulo do artigo deve ser breve, es-
pecifico e descritivo, contendo as palavras
representativas do seu contetdo.

Resumos

Os artigos enviados para a RBEP de-
verao ser acompanhados, obrigatoriamen-
te, de resumos em portugués e inglés, com
10 linhas no maximo, e de um resumo ana-
litico, em portugués, cujo modelo se en-
contra neste Guia de Colaboradores, para
disseminacao na Bibliografia Brasileira de
Educacéo (BBE) e na Rede Latino-Ameri-
cana de Informacao e Documentacao em
Educacao (Reduc).

Os artigos enviados para 0 Em Aberto
e a Série Documental devem vir acompa-
nhados apenas do resumo analitico para a
Reduc.

Palavras-chave

Os artigos enviados a RBEP devem
conter palavras-chave, referentes ao seu
conteudo, escolhidas em vocabulario livre
ou controlado.

CitacGes

As citacdes devem ser acompanhadas
por uma chamada para o autor, com o ano
e 0 numero da pagina. A referéncia biblio-
grafica da fonte da citagao vira em lista
Unica ao final do artigo. A exatidao e a ade-
quacao das citagoes e referéncias a traba-
Ihos consultados e mencionados no texto
sao de responsabilidade do autor.

Notas

As notas de rodapé devem ser evita-
das. Quando necessarias, que tenham a

638

finalidade de: indicacoes bibliogréaficas; ob-
servacoes complementares; realizar remis-
soes internas e externas; introduzir uma ci-
tacao de reforco e fornecer a traducao de
um texto. As indicacdes das fontes deve-
rao ser feitas nos textos.

Referéncias bibliograficas

As referéncias bibliograficas devem
constituir uma lista Unica no final do artigo,
em ordem alfabética por sobrenome de
autor; devem ser completas e elaboradas
de acordo com as normas da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) — NBR
6.023.

* Monografias: autor; titulo em italico;
edicdo; imprenta (local, editor e ano de
publicacao); descricao fisica (niumero de
paginas ou volumes); série ou colegao.
Exemplo:

FLORIANI, José Valdir. Professor e pesqui-
sador: exemplificacdo apoiada na Ma-
tematica. 2. ed. Blumenau: Furb, 2000.
142 p. (Programa Publicacbées de
Apoio a Formagao Inicial e Continua-
da de Professores).

* Artigos em periédicos: autor; titulo;
nome do peridédico em italico; local onde
foi publicado; n? do volume; n2 do fascicu-
lo; paginas inicial e final do artigo; més; ano.
Exemplo:

GOROVITZ, Matheus. Da educagéo do juizo
de gosto. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, Brasilia, v. 79, n. 193, p.
86-94, set./dez. 1998.

llustracoes

As ilustragbes devem vir acompanha-
das das fontes e de titulo que permita com-
preender o significado dos dados reunidos.
Quadros, tabelas e graficos devem obede-
cer as normas de apresentagao tabular do
IBGE.

Siglas

As siglas devem vir acompanhadas do
nome por extenso.

Destaques

O uso de negrito deve ficar restrito aos
titulos e intertitulos; o de italico, apenas para
destacar conceitos ou grifar palavras em lin-
gua estrangeira.
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Reedicao Curriculo

Textos para reedicdo deverdo ser Devem constar do trabalho informa-
apresentados na forma originalmente ¢bes quanto a titulagcdo académica do au-
publicada, de modo a assegurar a indi- tor e respectiva instituicao; atividades que
cacao da fonte primitiva. No caso de tra- desempenha; instituicdo a que esta vin-
ducéao, anexar copia dafolhaderostoda culado; enderecos residencial, profissio-
publicacao original. nal e eletrobnico completos.

Somente serao aceitos os trabalhos que preencherem as condi¢coes acima.
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O Centro de Investigacédo e Desenvol-
vimento da Educacao (Cide) iniciou, em
1972, a edicao dos Resumos Analiticos em
Educacéao (RAE), que é, atualmente, um
dos produtos da Rede Latino-Americana
de Informacéo e Documentacédo em Edu-
cacao (Reduc). Os resumos tém por fina-
lidade tornar acessivel aos usuarios da
rede os documentos que se referem a edu-
cacao latino-americana. Para atingir essa
finalidade, os RAEs sao cuidadosamente
preparados de acordo com regras e téc-
nicas que permitem apresentar ao usuario
um nivel de leitura do documento, que,
em alguns casos, atende a suas necessi-
dades de informacé&o, sem recorrer ao do-
cumento como um todo.

Estas orientacdes tém como objeti-
vo servir de guia para o preenchimento
da planilha de resumos Reduc/Brasil,
que resultara na publicagao de RAEs ou
outra, de acordo com a politica editorial
adotada.

Resumo

Descricao — Consta de duas partes: a
primeira indica o tipo de documento que

Insirugdes para
3 elahoracéo de
Pesumos

esta sendo analisado (monografia, disser-
tagao, tese, livro, coletanea, capitulo de li-
vro, artigo de periédico, relatorio, trabalho
apresentado em conferéncia, nimero de
periddico, etc.); a segunda define os obje-
tivos e/ou as principais caracteristicas do
documento. A descricao deve ter, no ma-
ximo, 6 linhas (resumo informativo).

Metodologia — (somente quando hou-
ver fato concreto) — Indicar as fontes de
dados, descrever a abordagem tedrica e/
ou metodolégica empregada no trabalho,
colocando todas as informagodes possiveis.

Conteudo — Descrever as principais
idéias do trabalho e os resultados, quan-
do houver. Devera conter, no maximo, 400
palavras.

Concluséo — Devera aparecer quando
constar do documento, ou se for possivel,
selecionar a(s) mais significativa(s) a partir
do texto. Incluir aqui as recomendacdes,
quando houver.

Referéncias Bibliograficas ou Fontes
- Indicar a quantidade de referéncias na-
cionais e internacionais. Caso a bibliogra-
fia apareca dispersa pelo texto, coloque:
Inclui bibliografia.
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