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EDITORIAL Lal=13

http://dx.doi.org/10.1590/S2176-6681/361613254

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) aperfeicoou os
processos de submissao e avaliacao dos artigos de modo a proporcionar
maior visibilidade da publicagdo na comunidade cientifica. Nesse sentido, o
foco e o escopo da RBEP foram ampliados a partir de 2015, compondo-se a
Revista das seguintes secoes: Estudos, Relatos de Experiéncia e Resenhas.

A secao Estudos apresenta artigos resultantes de pesquisas empiricas
e tedricas com objetivos claros, fundamentagao tedrica e adequacao
metodoldgica que respaldem a discussao apresentada. Pesquisas empiricas
devem explicitar procedimentos de pesquisa, critérios para constituicdo da
amostra ou selegao dos sujeitos, métodos de coleta e construgao e analise
dos dados. Pesquisas tedricas devem evidenciar elaboragao original sobre
o tema ou questao de relevancia para a area de Educacao.

Relatos de Experiéncia é uma nova seg¢do da Revista, dedicada a
artigos teoricamente fundamentados, oriundos de projetos de intervencao
pedagdgica em contextos de educagao ou de formagao continuada de
profissionais da Educacao.

A secdo Resenhas teve seu escopo ampliado, de modo a abarcar analises
criticas de livros ou filmes langados nos ultimos trés anos, relacionados ao
campo da Educacéao.

O nuimero 242 da RBEP esta composto de artigos que abordam temas
distintos, apontando a multiplicidade de questdes que permeiam o campo
da Educacao em contextos bastante diversos, incluindo, entre outros,

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 9-10, jan./abr. 2015. H



as instituicoes de ensino, os espagos de educacao nao formal, os érgaos
reguladores da educacao formal e as associagdes cientificas. A amplitude
do campo dificulta, por vezes, tracar um pe/rfil mais claro dos atores, bem
como das teorias e dos métodos utilizados. E certo que estudos e pesquisas
sobre assuntos educacionais nao se restringem aos Institutos de Filosofia e
Ciéncias Humanas, as Faculdades de Educagéo ou aos Centros de Pesquisas
Educacionais. Especialistas de outras areas, bem como professores da
educagao basica, vém desenvolvendo projetos de pesquisa ou de intervencao
nas escolas e em outros espagos educativos, tendo suas experiéncias
sistematizadas e publicadas.

No presente ndmero, a secao Estudos compreende onze textos.
Abrimos com um artigo sobre redes sociais e suas apropriagdes por jovens
brasileiros e portugueses em idade escolar. Os artigos subsequentes
abordam questdes relevantes para o campo da Educacao: alfabetizacao,
letramento e apropriacdo da escrita; praticas pedagodgicas e materiais
didaticos; projeto politico-pedagégico na escola; produgéo cientifica
sobre criancas de zero a trés anos; programas nacionais de introducao de
tecnologias na educagéo basica; avaliacao de cursos de graduacao e exames
de desempenho dos estudantes; relagdes entre educacao béasica e educagao
superior e organizacdo do ensino na rede publica estadual, entre outros.
Finalizamos a secao com um artigo sobre o terceiro saber de Edgar Morin
— ensinar a condigdo humana —, da forma como é concebido por professores
e educadores. De uma forma geral, os artigos trazem analises que nao
se restringem apenas ao contexto especifico em que foram realizadas as
pesquisas. Os dados apresentados permitem estabelecer reflexdes que vao
além do recorte empirico estabelecido para o estudo, enquanto os resultados
e as conclusdes podem ser generalizados ou tomados como ilustrativos
para contextos mais amplos.

Relatos de Experiéncia traz uma atividade de extensao intitulada “O
rio e a escola”, que envolveu discentes da pés-graduacéo e estudantes do
ensino médio de uma escola no Estado de Sao Paulo.

Dois trabalhos sao apresentados na secao Resenhas: “O pensamento e
a obra de Lourenco Filho acerca da literatura infantil e juvenil” e “Génese da
avaliacao educacional no Brasil” — que tratam de temas atuais e pertinentes
para o campo da Educacao.

O numero traz reflexées que apontam avancgos e desafios para a
educacao basica e superior no Brasil. Esperamos que a leitura dos artigos
suscite novos debates que contribuam para a construgao de um olhar critico
e construtivo sobre o campo e suas tematicas especificas.

Editoria Cientifica

Wivian Weller — coordenadora
Ana Maria de Oliveira Galvao
Flavia Obino Corréa Werle
Guilherme Veiga Rios

Marilia Pontes Sposito
Rogério Diniz Junqueira

Sofia Lerche Vieira

Editorial
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* O artigo foi apresentado
oralmente no Eixo 1: Educacao
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realizado na Universidade Tuiuti
do Parana (UTP), em Curitiba, no
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As redes sociais na internet e suas
apropriacoes por jovens brasileiros e
portugueses em idade escolar’

Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé

http://dx.doi.org/10.1590/S2176-6681/324612565

Resumo

O fenémeno das redes sociais on-line é marcante na atual fase da
internet 2.0, tendo crescido vertiginosamente, a partir do ano 2005, com
a adesao majoritaria de jovens, que as acessam por computadores fixos e
moveis, em plataformas dos mais variados tipos. Por meio delas, trocam
mensagens e compartilham conteuddos os mais diversos. Diante desse
cenario, com base em duas pesquisas convergentes, pretende-se discutir
0s usos e as apropriacoes das redes sociais on-line por jovens alunos do
ensino fundamental e médio e destacar os pontos mais pertinentes da
atual fase da internet nos contextos pessoal, familiar e escolar. Foram
aplicados questionéarios, inspirados em modelo de pesquisa elaborado na
Italia, a 404 alunos brasileiros de oito escolas no Rio de Janeiro e a 549
alunos portugueses de 11 escolas na regidao portuguesa de Castelo Branco.
Com essarica empiria, verificou-se em que pontos 0s jovens se aproximam
dos ideais de uma nova subjetividade (o leitor imerso nas novas midias) e
de um jovem naturalmente afeito aos suportes digitais (o nativo digital).

Palavras-chave: redes sociais na internet; familia; jovens alunos;
educacgao e novas tecnologias.
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Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé

Abstract
Social networks on the internet and their appropriations by young
Brazilian and Portuguese students

The phenomenon of online social networks has been remarkable in the
current phase of internet 2.0 and has grown rapidly from the year 2005, with
the majority membership of young people, who access the social networks
from desktops and mobile platforms of all kinds. Using these platforms,
they exchange messages and share various contents. Given this scenario,
based on two converging researches, this paper discusses the uses and
appropriations of online social networks by students of elementary school
and high school. Also, it highlights the most relevant points in the current
phase of the internet in relation to personal, family and school contexts.
Inspired by a research model developed in Italy, 404 questionnaires were
applied to Brazilian students from eight schools in Rio de Janeiro and 549
Portuguese students from 11 schools in the Portuguese region of Castelo
Branco. With this comprehensive database, we could verify at which
points the youth approaches the ideals of a new subjectivity (the reader
Immersed in new medias) and a youngster naturally used to digital media

(the digital native).

Keywords: social networks on the internet, family;, young students;

education and new technologies.

Introduzindo o contexto de duas pesquisas convergentes

A motivagdo para a escrita deste artigo veio da convergéncia de
interesses e de métodos de pesquisa. Por um lado, o grupo de pesquisa Jovens
em Rede (JER), do Departamento de Educagédo da Pontificia Universidade
Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), propds ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) uma pesquisa com trés
anos de duragao (2011-2014), denominada Midias Sociais e Relacionamento
Pais e Filhos: Determinantes Psicossociais e Estratégias Educativas. Parte
dela foi realizada com jovens alunos dos ensinos fundamental e médio com
a finalidade de mapear seus perfis de uso de redes sociais e a relacao do
perfil com a familia.

Em contrapartida, o pesquisador Vitor Tomé, com o apoio da Fundagéo
para a Ciéncia e a Tecnologia, instituicao do Ministério da Educacéo e
Ciéncia de Portugal, propds para o seu periodo de pés-doutoramento na
Universidade do Algarve uma pesquisa sobre o uso de redes sociais na
internet, tendo como sujeitos participantes jovens de escolas portuguesas.

A pesquisa foi denominada As Redes Sociais e a Nova Literacia dos Media.

12
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As redes sociais na internet e suas apropriagdes por jovens brasileiros e portugueses em idade escolar

Os questionarios aplicados nas duas pesquisas se cruzam com base no
Centro di Ricerca sull "Educazione ai Media all Informazione e ala Tecnologia
(Cremit), localizado em Mildo (Italia), na Universita Cattolica del Sacro
Cuore (Unicatt), que inspirou a elaboracdo do questionario aplicado pelo
JER em escolas do Rio de Janeiro e parte daquele aplicado por Vitor Tomé
em escolas da regiao de Castelo Branco, na parte centro-leste de Portugal.
A pesquisa italiana, em fase de conclusao e publicacao pelo Cremit, foi
chamada de Family TAG: Technology across Generations.

No Brasil, participaram do estudo 404 alunos, entre 11 e 19 anos de
idade, de oito diferentes escolas cariocas, distribuidos do 6° ano do ensino
fundamental (EF =45,3% do total) até o 2° ano do ensino médio (EM=54,4%
do total). A amostra foi intencional, haja vista que a escolha das escolas
e das turmas foi realizada pelos membros do JER e envolveu escolas
publicas e privadas, tanto laicas quanto confessionais, sendo 73% dos alunos
pertencentes a escolas publicas, o que atendeu a proporg¢ao encontrada no
municipio do Rio de Janeiro. Eles responderam um questionario impresso
composto de 31 perguntas, sendo 13 com escalas Likert e cinco com escalas
de intensidade (quanto tempo, quantas vezes). Realizou-se a traducgao
do questionario da pesquisa desenvolvida pelo Cremit, adaptando-se o
conteudo das questoes ao contexto brasileiro, especialmente no que tange
ao aumento de opgoes de arranjos familiares, visto que o cenario encontrado
no Pais é mais diversificado do que o europeu. A autorizagéo para aplicagdo
do questionario foi obtida mediante o contato com a dire¢do de cada uma
das escolas envolvidas.

Ja em Portugal, participaram 549 alunos distribuidos em 11 escolas
publicas de 2° e 3° ciclos, com alunos de 10 a 18 anos de idade. Eles
responderam, em suporte impresso, a um questionario de 32 perguntas,
sendo uma com escala Likert e nove com escalas de intensidade. A
amostra, aleatoria, foi composta por alunos previamente autorizados
pelos encarregados de educagao (autorizagao exigida pelo Ministério
da Educacéo). O questionario foi produzido pelo préprio pesquisador e
posteriormente validado de forma qualitativa com alunos e especialistas em
Portugal, na Francga e na Itdlia, e sua aplicacao nas escolas foi previamente
autorizada pelo Ministério da Educagao.

A pesquisa brasileira teve como foco a relagdo do jovem com sua familia
mediada pelo novo contexto das midias sociais, enquanto o questionario
portugués teve como foco os novos habitos desenvolvidos pelos jovens
com o uso dessas mesmas midias para comunicacado, aprendizagem com
os pares e sua forma de relacionamento com outras esferas sociais, como
a escola e a familia.

O perfil de uso das redes sociais na internet por esses jovens brasileiros
e portugueses serd o tema central deste artigo, procurando-se convergir

os resultados de ambas as pesquisas e destacar os pontos mais pertinentes
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da atual fase da internet no contexto escolar. Visando enriquecer o debate
tedrico-conceitual, nos proximos dois tépicos trataremos do contexto
tecnoldgico atual em que se inserem os jovens que se apropriam das redes

sociais na internet.

O contexto tecnoldgico atual e as potencialidades das redes
sociais na internet

No contexto da cultura digital (ou cibercultura), que materialmente
vem se desenvolvendo desde a ampliacdo do acesso aos computadores
pessoais (PCs) nos anos 1980, as redes sociais on-line ocupam atualmente
o centro das atengdes, especialmente a partir da década de 2000, quando
registraram forte crescimento de adesao e utilizacao, especialmente por
jovens em idade escolar.

Colabora para esse crescimento a ubiquidade de acesso por meio das
conexoes sem fio (Wi-Fi, 3G, 4G) e a maior portabilidade/mobilidade dos
suportes (tablets, celulares), que vao além do computador atrelado a um
espaco geogréfico fixo. Segundo Santaella (2010, p. 3), estamos na segunda
fase da “cultura do computador” ou das “tecnologias do acesso”, assim, "o
[estégio] da conex&o continua é constituido por uma rede mével de pessoas
e de tecnologias némades que operam em espagos fisicos ndo contiguos”. O
espago urbano, que inclui a escola enquanto espago geografico fisico, cada
vez mais se cruza com o virtual no dia a dia das pessoas, e nesses espacos
comunidades se formam e compartilham suas vidas, seus problemas, seus
pensamentos.

O site lider no segmento de redes sociais, Facebook 2012, atingiu
no ano de 2012 a marca de um bilhdo de pessoas inscritas, um sexto da
populacdao mundial, o que evidencia sua potencialidade de conectar enorme
quantidade de sujeitos e permitir a centralizagdo do trafego de dados em
seus servidores de informacao, criando uma “rede paralela” dentro da rede
maior, que é a internet, competindo em volume de acesso com o maior
mecanismo de busca da rede, o Google.

No rastro das adaptagbes continuas necessarias no volatil ramo da
informatica, foram também desenvolvidos aplicativos (apps) para celulares,
tablets e modelos de televisao digital em indmeros sistemas operacionais
(i0S, Android, Windows Phone), que permitem aos usuarios inscritos
estarem sempre conectados a rede social, alimentando-a com comentérios,
fotografias, videos e compartilhamento de links.

Vistas de modo mais amplo, as redes sociais on-line se integram em um
conjunto de tipologias de websites (géneros) que permitem a participagao
coletiva com a edigdo e o compartilhamento de conteddos diversos,
denominados genericamente de web 2.0.? Exemplos sao repositérios em
que os espectadores comentam e criam ligacoes (blogs), editam textos
coletivos (wikis), compartilham arquivos (torrents, P2P) e vao moldando
toda uma cultura participativa paralela aos veiculos classicos de massa.

Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé

! No Brasil, em 2004 surgiu o
site de rede social Orkut, que
rapidamente teve adesao de
milhoes de brasileiros. No ano de
2011 houve a virada no acesso
para o site Facebook, tendo o
Orkut uma queda de participacao
de 45% para apenas 12% em 2012
(Goes, 2012). O Facebook é uma
rede social cujo foco € a linha de
publicagao do individuo (timeline)
em comparacao ao aspecto
comunitario, ponto mais evidente
na série de comunidades criadas
no Orkut, em que interesses e
gostos pessoais eram expressos,
comentados e compartilhados.

2 O conceito de web 2.0 foi
discutido por O’Reilly em seu
pioneiro artigo no ano de 2005.
A internet como centro para
oferecimento de servicos on-
line, acessiveis em qualquer
plataforma ou computador,
sem necessidade de instalacao
local, assim como para producao
de contetddos pelos proéprios
usudrios, com ou sem parceria
de outros, caracterizam esta nova
fase da internet, em que pequenos
e grandes produtores de midia
convivem simultaneamente.
Empresas que priorizaram a
formagao de bases de dados
para hospedar contetudos de
autores pequenos e andénimos,
incentivando sua participacao,
obtiveram grandes resultados
financeiros e de repercusséao
entre internautas nesta primeira
década do século 21.
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3 Shirky (2012) chama atengao
para a dréstica queda no custo
de criagao de grupos e ingresso
em outros ja existentes, custo
aqui entendido como tempo,
deslocamento, criagcdo de
infraestrutura para sua existéncia
e manutencao. Com as redes
sociais, um espaco de f4cil filiacao
e manutencao foi criado para que
as pessoas se associem e possam
cumprir indmeros tipos de tarefas
coletivamente.

Do ponto de vista estrutural, a unidade basica de uma rede é o nd,
o ponto de encontro no qual uma relagdo (vinculo/conexao) pode ser
estabelecida. No caso especifico das redes sociais on-line, elas permitem a
explicitagdo de vinculos, entendidos como lacos sociais externalizados por
meio de perfis que se interconectam, que se ligam e desenvolvem acdes que
os mantém em contato. Um perfil pode conter fotografias e videos pessoais
ou de terceiros, gostos culturais (filmes, musicas, livros), quantidade de
amigos linkados, grupos de pertenca, locais de visitacao preferidos, colecao
de postagens (linha temporal).

Nas redes sociais on-line, sdo os nds-sujeitos, por meio de seus perfis,
que definem a topologia de sua microrrede, tendo o poder de permitir ou
negar acesso a outro no que solicita ligacdo. Dessa forma, a rede social on-
line ndo é uma rede totalmente descentralizada (Baran, 1964), em formato
todos-todos (Lévy, 1999), em que cada né poderia acessar livremente o
outro, mas um conjunto de redes menores centralizadas (um-todos) que
se descentralizam por meio de pontes de conexao entre elas (emaranhado
de microrredes). No caso do Facebook, essas pontes sao simbolizadas por
expressdes como “amigos de amigos”, “amigos em comum” ou “grupos”
sugeridos, levando o sujeito a fazer novas ligagbes com outros perfis
existentes. Esses vinculos podem ser fortes ou fracos, com base no grau
medido pela frequéncia (tempo) e volume (quantidade) de informagoes
trocadas entre dois elementos-nds dessa rede.

Pela facilidade de criagcao de vinculos por um simples clique (baixo
custo de filiacdo), muitos desses lacos tendem a ser fracos, com redes
que superam a capacidade de o sujeito manter comunicacao forte com
todos os lacos que possui no banco de dados do website, os quais podem
chegar a centenas ou mesmo milhares de “amigos”.? Cabe enfatizar que
um vinculo pode nascer e se desenvolver sem que 0s sujeitos jamais se
encontrem pessoalmente (fisicamente), nao sendo este um fator primordial
para a constituicao de um laco forte ou fraco. Existem os lagos nascidos
j& ociosos, em redes altamente centralizadas nas quais a troca mutua de
mensagens praticamente ndo existird, a exemplo de “celebridades” que
possuem milhdes de perfis ligados ao seu, sem interagir com cada um deles,
emitindo mensagens no formato um-todos.

Um perfil na rede social on-line representa, em geral, uma pessoa, mas
pode representar também objetos culturais (filmes, musicas), de consumo
(produtos), lugares (cidades, instituicdes, associacoes), movimentos sociais
(partidos, grupos representativos, ideologias) e outros nés ndo humanos,
ainda que estes sejam alimentados por interagdes mutuas (Primo, 2000), em
que humanos reagem inteligentemente as mensagens trocadas, negociando
significados mediante textos, fotografias e videos. As restrigoes de tempo
(simultaneidade) e espago (proximidade) podem ser superadas nesses novos
espagos de socializagao, que registram interagdes assincronas e entre nés

geograficamente distantes.
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Novas tecnologias, novos sujeitos? O jovem diante do uso das
tecnologias de conexédo continua

Essa nova configuracao das relacbes em redes digitais vem sendo
debatida de maneira ampla ao se perceber que os sujeitos, nascidos
concomitantemente ou ndo a esse novo contexto, mudam em algum nivel
sua forma de lidar com o outro nas relagbes sociais desenvolvidas no
cotidiano. Para Santaella (2010, p. 3), “essas tecnologias estao gestando
novas subjetividades em continua mutagao”, ja tendo desenvolvido ampla
analise do que veio a chamar de leitor imersivo (Santaella, 2004), um leitor
que navega nesses novos espacos por meio de hiperlinks e alterna entre
dados de maneira instantanea e independente do deslocamento corporal
até esses artefatos.

Nesse processo, 0s jovens parecem ser os que se adaptam e mudam
de maneira mais veloz em relagdo a outros segmentos etdrios, intervindo,
em maior ou em menor grau, nos discursos e negociacoes presentes nessas
comunidades formadas na internet. Atividades simultaneas (multitarefa),
leitura rédpida e randémica de assuntos diversificados, jogos de computador
e celulares permanentemente conectados a internet caracterizam os jovens
dessa geragao, na visao de Santaella (2010).

Diante de tal cendrio, em mutagdo constante, pais, educadores e
instituicdes de ensino se perguntam: como entrar em espacos tao ricamente
habitados pelos jovens-alunos, que emergiram em poucos anos de maneira
superacelerada, e tao facilmente acessiveis por meio de iniimeros artefatos-
suportes digitais? O desnivel experiencial entre as geragdes se torna
um obstaculo, e novos cédigos e formas de lidar com a informagédo sao
rapidamente constituidos pglos mais jovens em redes que muitos pais e
professores desconhecem. E preciso, entao, conhecer o comportamento
dos jovens nesses espacos de socializacdao, aspecto esse que, em parte,
tentaremos abordar neste artigo.

Para Jenkins (2010), “quaisquer alteragées que ocorrem no nivel da
cultura e da tecnologia come¢am a ser divulgadas a partir dos jovens”,
sendo este protagonismo juvenil também intuido por Prensky (2001) com
base em sua dicotomia “nativo e imigrante digital”, quando afirma que
novas tecnologias digitais estao formando outro tipo de sujeito, muito mais
adaptado e que naturalizou o uso dos suportes digitais em seu cotidiano.

Segundo o autor, o modo de pensar da geragdo digital (nascida ap6s
os anos 80) é completamente diferente das anteriores; trata-se de um novo
modo de processar informacao, moldado por alta carga experiencial com
videogames, programas de TV e uso do computador e dispositivos méveis
conectados, corroborando a abordagem de Santaella (2004, 2010). Do
ponto de vista educacional, segundo Prensky (2001), o mais preocupante
é que esses jovens estdo recebendo uma educacdo cuja referéncia é a
cultura constituida com os suportes analégicos, impressos ou eletronicos
de transmissao massiva, voltada a memorizacao, ao uso de testes e ensino
passo a passo, nao compativeis com esse novo modo de agir e pensar dos
nativos.

Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé
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Nessa mesma linha de pensamento, Santaella (2010) alerta que o modo
de aprendizagem surgido com os suportes digitais méveis é ubiquo, mais
cadtico, atendendo a necessidade informacional assim que ela surge. Para
a autora, é necessario entender que a nova modalidade de aprendizagem
ubiqua extrapola a cléssica dupla ensino-aprendizagem, mesmo quando nos
referimos a j& estabelecida EaD massiva, pois os artefatos digitais méveis
e de conexao continua permitem formas de acesso as informacgoes que
dispensam totalmente a intermediacao de instituigées formais.

O protagonismo do jovem é confirmado pelo relatdrio do Comité Gestor
da Internet (CGI-BR, 2012), que aponta as faixas etarias predominantes
no acesso a internet no Brasil: 10 a 15 anos (65% acessam) e 16 a 24 anos
(64% acessam), caindo significativamente nas faixas acima dos 40 anos de
idade. Percebe-se que os jovens sao 0s que mais rapidamente adotam os
novos suportes de configuracdo digital, especialmente os das classes A,
B e C dos grandes centros urbanos (juventude citadina). Idéntica situagao
ocorre em Portugal, que apresenta uma das maiores taxas de primeiro
acesso a internet na Europa, segundo a qual 93% dos jovens de 9 a 16 anos
tém acesso a rede em casa, 67% dos quais no quarto (Ponte; Jorge, 2012).

Em 2012, o ndimero de celulares no Brasil alcangou a cifra de 256
milhées (Landim, 2012), mais de um para cada habitante, evidenciando
a presenca massiva dos suportes moéveis no cotidiano da populagéo,
especialmente dos mais jovens que o tempo todo estao na companhia das
redes sociais. Em Portugal, existiam, em 2013, cerca de 13,1 milhdes de
celulares para 10 milhées de habitantes, sendo o acesso a internet comum
para 21% dos usuarios, enquanto 13,8% acedem as redes pelo celular
(Anacom, 2013). O site Facebook informou que a média de idade dos seus
um bilhao de usuarios era de somente 22 anos e que 60% deles acessavam
a rede social por suportes digitais méveis (Facebook..., 2012).

Quanto ao contexto local, sabemos do alto percentual de jovens e
adultos que ainda estao fora da cultura formada pelo uso dos suportes
digitais em virtude da exclusao digital, mas que rapidamente estao sendo
incluidos. Em termos percentuais, o Relatério do CGI-BR (2012) apontava
um réapido crescimento do acesso a computadores no Brasil (2005: 17% e
2010: 39%), assim como a internet (2005: 13% e 2010: 27%). Embora ainda
deficitario, o acesso vem permitindo que a geracao digital, relatada por
Prensky h4 uma década nos Estados Unidos, seja cada vez mais realidade
em solo brasileiro. Em Portugal, 64,8% da populacao tinha computador em
2012, ao passo que em 2005 essa percentagem nao chegava a metade da
populacao (47,8%) (Grupo Marktest, 2013).

Baseando-se no entendimento das potencialidades dos recursos
computacionais em rede, com forte adesdo dos jovens ao contexto
tecnoldgico contemporaneo, podemos compreender melhor os dados
encontrados junto aos alunos brasileiros e portugueses, dados esses que
podem ajudar a delinear o perfil “digital” e de uso das redes sociais on-line

pelos estudantes que frequentam nossas escolas.
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Anadlise dos principais resultados convergentes: o que os alunos
portugueses e brasileiros tém a nos dizer sobre o uso de redes
sociais on-line?*

Embora o discurso sobre a mobilidade dos suportes e a ubiquidade
do acesso a internet seja hoje a tendéncia tedrica, em 2012 os alunos
brasileiros e portugueses relataram acessar a rede e, consequentemente,
as redes sociais majoritariamente via computadores fixos ou portateis
(pt=97,1%; br=82%"°), fossem pessoais ou compartilhados pela familia.
Os tablets ainda eram raros entre os jovens considerando que 14,9% dos
brasileiros os possuiam e 14% dos portugueses os utilizavam para acessar as
redes sociais. Os celulares eram utilizados por 48,5% dos alunos brasileiros
para acessar as redes sociais, enquanto, em relacdo aos portugueses, o
percentual caia para 29%. Talvez o baixo uso de dispositivos méveis seja
resultante do maior controle dos pais portugueses sobre o acesso de seus
filhos, havendo ainda limitacao — tal como no Brasil — devido ao preco de
acesso e navegacao na internet, pois 53% dos lares com criancas em idade
escolar tém baixos recursos financeiros (Ponte; Jorge, 2012).

Quanto ao papel da escola no acesso as redes sociais, as duas pesquisas
apontaram a baixa participagao (pt=3,8%; br=>5,2%), evidenciando a
distancia entre o ambiente de educacdo formal e as novas ambiéncias
em que os jovens utilizam suportes fixos (a residéncia, principalmente)
e méveis. A biblioteca escolar tem participagdo no acesso praticamente
nula, de, aproximadamente, 2% nos dois paises. Os dados indicam que o
aspecto potencialmente educacional no uso das redes sociais para atividades
escolares, o ato de trazer e incorporar a ambiéncia comunicacional dos
nativos digitais, tal como Prensky (2001) recomenda, ndo vem sendo
adotado nas escolas. No caso portugués, segundo dados recolhidos junto
aos docentes inquiridos, a utilizagdo de redes sociais por alunos esta mesmo
proibida em 5 das 11 escolas participantes do estudo.

Ainda sobre o acesso, os dados da pesquisa nos dois paises apontaram
para a légica do multiacesso, ou seja, em Portugal, os jovens relataram lancar
mao de varios suportes para se conectar a redes sociais (pt=47%), alternando
entre eles ao longo do tempo, sendo mais frequentes as combinacoes entre
computador pessoal e celular (pt=12%) e entre computador da familia e
pessoal (pt=8%); no Brasil, as principais combinac¢des foram computador de
casa e celular (br=10%) e computador de casa, da casa de amigos, celular
e computador mével (br=9,5%). Esse fato reforga a ideia de que outro tipo
de leitura midiatica, a simultanea e multimeios, vem se desenvolvendo com
essa geragao. A criacao de aplicativos multiplataforma também facilita a
continuidade em um suporte daquilo que se comecgou em outro.

A faixa etaria se mostrou varidvel fundamental para a definicao dos
modos de acesso a suportes e seus recursos. Notou-se no caso dos alunos
portugueses que quanto maior a idade (a partir dos 10 anos) maior a
independéncia no acesso. Isso significa que o uso de computador da familia
vai aos poucos sendo substituido pelo uso de computador pessoal e celular.
A tendéncia se mostrou a mesma no caso dos alunos brasileiros, em relagéao

Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé

‘Nao serao privilegiados aqui
percentuais obtidos na pesquisa,
mas as conclusoes retiradas dos
dados com base na apreensao
destes, que serao expostos em
detalhes, quando pertinente.
Apés serem digitados de acordo
com 0s questionarios impressos
preenchidos tanto no Brasil
quanto em Portugal, todos os
dados foram tratados em SPSS.

Para distinguir as estatisticas
provenientes das pesquisas feitas
no Brasil e em Portugal, para cada
percentual ou nimero resultante
dos dados analisados seréo
utilizadas as abreviaturas “br”
para Brasil e "pt” para Portugal.
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aos quais o uso de celular para acesso as redes sociais aumentou de 30%
em alunos com 12 anos para 66% em alunos de 18 anos de idade, embora
o uso do computador de casa néo tenha diminuido (na pesquisa brasileira
nao se considerou a posse familiar ou individual do computador).

O uso de redes sociais medido de acordo com aqueles que declararam
acessar perfis on-line foi muito alto nos dois paises (pt=91%; br=93%),
sendo o Facebook o site predominante (pt=91%; br=85%). O segundo lugar
se diferenciou justamente porque na pesquisa brasileira o Orkut (br=71%)
constava da lista de opc¢des, enquanto na portuguesa tratava-se do Youtube
(pt=87%). O fato é que grande parte dos jovens dos dois paises declaram
alto acesso a essas redes, incluindo, além do uso simultaneo de redes
diferentes — légica de multiperfil —, a alta frequéncia diaria, segundo a qual,
em Portugal, 38,5% dos alunos acessavam o Facebook todos os dias, e no
Brasil, 45,5% acessavam todos os dias redes sociais em geral.

Se o acesso se mostrou alto, a quantidade do que é produzido e
compartilhado pelos alunos (produto autoral) se mostrou baixa, apesar da
disponibilidade dos recursos préprios para gravagdo e edicdo multimidia
em celulares e tablets. Os jovens da pesquisa portuguesa mostraram que
publicam mais as producgdes de terceiros do que as de sua prépria autoria.
A maioria deles relatou nunca publicar video (pt=72%) e &dudio (74,5%)
proprios, sendo bem mais baixo o percentual dos que nunca publicam
fotografias proprias (pt=34,6%).

A situagdo muda quando os conteuddos de terceiros sao compartilhados:
31,9% dos alunos portugueses nunca compartilhavam foto, 40,9%, video,
e 54,6%, audio. A faixa etaria influencia significativamente a publicacao
de fotografias de autoria prépria, de modo que 68,4% até os 10 anos de
idade nunca as publicam, ao passo que apenas 21,1% até os 15 anos de
idade nunca as publicam. Também, a medida que a idade aumenta, mais se
publicam videos e dudios de terceiros.

Quanto as mensagens textuais, elas estdo no topo dos conteudos
compartilhados pelos jovens portugueses, atividade declarada por 73,4%
deles, seguida pelo compartilhamento de noticias e acontecimentos atuais
considerados importantes. Dessa forma, as redes sociais assumem um
papel importante para a formacao em conhecimentos gerais dos jovens,
levando-os a ler, ver e ouvir aquilo que os amigos indicam, formando uma
rede dindmica de recomendacbes que cresce em volume a medida que
avancam em idade.

Em relacao ao tempo, grande parte chegou bem recentemente as redes
sociais. Os alunos brasileiros estao ha menos de um ano (br=42%) ou entre
um e trés anos (br=37,5%), algo semelhante aos alunos portugueses, que
criaram seus perfis (pt=49%) nos anos de 2010 e 2011. Como era de se
esperar, quanto menor a idade, mais recente é a criacao do perfil. Esse dado
mostra que o jovem é altamente aberto a inovagdes tecnoldgicas, tal como
foi intuido por Jenkins, visto que, apesar da pouca idade das redes sociais
(surgiram em 2004), elas se tornaram rapidamente um meio de convivéncia
utilizado pela maioria dos jovens participantes do estudo.
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Apesar de a criacao de perfil no Facebook (e em outras redes como
Orkut e Linkedin) ser permitida apenas a maiores de 13 anos de idade, muitos
jovens brasileiros e portugueses afirmaram terem criado seus perfis com
12 anos ou menos (alguns chegam aos sete anos de idade), evidenciando
que os controles formais nesses sites nao sao eficazes a ponto de inibir o
acesso de adolescentes e criangas. As redes sociais se tornaram ambientes
de convivéncia para os jovens, e aqueles que tém menos de 13 anos nao se
sentem inibidos em entrar para conviver com seus amigos.

O ambiente das redes sociais é tao natural aos jovens (nativos) que eles
nao parecem se importar, em parte, com a revelacao de dados pessoais,
como o nome de sua escola (pt=46,3%), o endereco (pt=31,9%) e o nome
préprio completo (pt=30,6%). Os alunos brasileiros declaram utilizar,
predominantemente, imagens do préprio rosto para se identificar nas redes
sociais (br=55%) ou com familiares e amigos no cotidiano (br=11,5%). No
caso dos alunos portugueses, foi detectado que o grau de privacidade vai
caindo a medida que a idade avanga, pois o jovem tende a divulgar mais
fotografias de si e a falar mais o nome de sua escola.

Ja o volume total de conexdes na rede social se mostrou alto, mas
nao muito mais alto do que as ligacoes (lacos fortes e fracos) que fazemos
em um grande centro urbano ao longo de nossas vidas. No caso brasileiro,
56,1% dos alunos declararam possuir até 300 amigos, dado préximo ao que
detectou a pesquisa em Portugal (61% possuiam até 300 amigos). Cerca
de um terco (31%) dos alunos brasileiros, quando perguntados quantos de
seus amigos conheciam pessoalmente, declararam conhecer até 100 e 22%
até 200. Ja 41,7% dos alunos portugueses diziam conhecer a maior parte
e cerca de 51% afirmaram que aceitaram como amigos pessoas que nao
conheciam pessoalmente, percentual que progride a medida que a idade
aumenta.

No entanto, a pesquisa portuguesa demonstrou que esses desconhecidos
eram pessoas proximas, sejam outros alunos da escola em que estudavam,
amigos de amigos, vizinhos e mesmo meninas ou meninos que pareceram
simpaticos por uma fotografia postada ou por terem a mesma idade. O
mundo escolar e comunitario vivido presencialmente influencia fortemente
os lacos estabelecidos nas redes sociais on-line; elas atuam de maneira
fundamental na extensao das amizades cultivadas no ambiente escolar, de
modo que 90% dos alunos portugueses admitiram seu uso para comunicacao
com outros alunos de sua escola apés o periodo de aulas, aumentando o
contato a medida que avancam em idade.

Essa familiaridade pelo contato presencial também foi corroborada
quando se verificou que, entre os alunos portugueses, a percentagem de
comentarios feitos nas postagens de amigos que conheciam pessoalmente
era de 70,3%, enquanto de amigos que apenas conheciam on-line caia para
20%. O percentual (pt=56,4%) caia também para os comentarios feitos
em mensagens postadas por idolos (personalidades publicas, como atores
e jogadores de futebol), que ndo mantinham contato direto e pessoal com
aqueles que os seguiam (redes no formato um-todos).

Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé
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% Muitas dessas ideias foram
apresentadas no artigo de Rosado
e Martins (2013) que classificou as
visoes dos pais em dois extremos,
um positivo e um negativo,
dicotomia préxima daquela
expressa pela grande midia em
jornais e revistas e pela prépria
academia, tal como aponta
Breton (2000). Entre elas, estao
as ideias de medo, preocupacao,
proibicao, orientagao, controle
e vigilancia categorizadas com
base em respostas abertas de
90 pais de alunos a respeito
das redes sociais, com ou sem
perfil nestas. A maioria das
visbes negativas expressas veio
daqueles que nunca as utilizaram
em seu cotidiano (28% do total).
Conclui-se que, com o passar do
tempo e com a maior imersao
e insercao efetiva em tais
ambientes on-line, essas visoes
tendem a se ajustar melhor as
vivéncias cotidianas, incluindo
os momentos de entretenimento
e lazer.

Isso demonstra que a facilidade de criar lagos nas redes sociais (baixo
custo de filiacao) leva os jovens a adicionar muitos “amigos”, mesmo que
ao longo do tempo nao mantenham um lago de amizade forte com todos
eles (trocas frequentes), simplesmente como um nome em uma agenda de
contatos. A pesquisa portuguesa indicou mais uma vez que a idade é um
fator relevante, pois a medida que os alunos crescem, aumenta o ndmero
de amigos (lacos) nas redes sociais, passando da faixa de menos de 100 para
a faixa entre 300 e 500, virada que ocorre entre os 12 e 13 anos de idade.
Quando replicada esta hipétese com os alunos brasileiros, observou-se
também queda significativa dos alunos que tinham até 100 amigos a medida
que a idade avancava, especialmente a partir dos 13 anos de idade.

E quanto a familia? Em Portugal, mais da metade dos alunos
(pt=52,6%) disseram ser amigos dos pais na rede social que mais usam,
percentual semelhante ao de alunos brasileiros que tém em primeiro lugar
a mae presente na rede (br=47,3%), seguida pelo pai (br=33,7%). Tais
percentuais nao estdo muito distantes dos alunos portugueses que tém
professores adicionados em seus perfis (pt=43,2%). A pesquisa brasileira
apontou também que as relagdes horizontais, com pessoas de faixa etaria
aproximada, predominaram, demonstradas pelo alto percentual de primos
(br=80,4%) e irmaos (br=62,9%) presentes nas redes sociais dos alunos.

Quando a presenca do perfil de pais e professores nas redes dos jovens
alunos se traduz em mensagens e conversas por bate-papo on-line (chat), a
comunicacao € muito mais baixa se comparada com aquela entre amigos que
os alunos conhecem pessoalmente. Por exemplo, em Portugal, o percentual
de jovens que nunca trocam mensagens com os pais é de 57,2%, enquanto
com os professores é de 77,8% e com os amigos, de 3,2%, reforgcando as
relacdes horizontais nesses espacos. Importante notar que esse contato
com os pais vai caindo significativamente a medida que a idade dos alunos
portugueses avancga.

Esses dados demonstram que estd havendo uma entrada significativa
dos migrantes digitais nos espagos frequentados pelos nativos, fato que
colabora para a diminuicao de ideias preconcebidas sobre as redes sociais
por parte dos adultos,® que tendem a se aproximar da experiéncia vivenciada
pelos filhos, mas ainda com enorme distanciamento em relacao ao volume
de mensagens trocadas pelos jovens com aqueles da mesma faixa etaria.
Quando os alunos portugueses eram questionados sobre a razao de nao
terem os pais como amigos na rede social, 66,4% dos 122 que responderam
afirmaram que estes nao tinham um perfil criado, ao passo que 38,5% de
fato nao os queriam nas redes sociais. Dessa forma, existe uma demanda
significativa de participacao dos pais nas redes sociais dos filhos que ainda
nao foi atendida, talvez pela prépria autoexclusao de pais e professores
desses espagos de convivéncia.

Tecendo algumas conclusées

Este artigo procurou definir em que pontos os jovens alunos
participantes das pesquisas no Brasil e em Portugal se aproximam desse
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novo perfil geracional suposto por autores como Jenkins, Prensky e
Santaella.

De fato, essa geracao se mostrou nativa dos ambientes digitais pelo
alto grau de participacao nas redes sociais, principalmente na comunicacao
com os pares da mesma idade que pertencem ao convivio comunitério e
da escola. Os migrantes digitais, sejam institucionais (escola e familia) ou
sujeitos (professores e pais), se encontram relativamente longe desses
jovens, que declaram a baixa interacdo com estes nos espacos on-line. A
escola e a biblioteca tradicionais nao sao espagos de acesso as redes sociais
na internet, que sao acessadas principalmente de suas casas (computador
pessoal ou da familia) ou, caso tenham, de seus dispositivos méveis.

As duas pesquisas detectaram novos habitos dos jovens alunos,
como o uso de multiplos dispositivos para acessar as redes sociais e de
multiplos perfis criados em diversas redes as quais se filiam. O baixo custo
de filiacao, j& apontado por Shirky como fator primordial das redes na web
2.0, foi percebido pelo alto nimero de amigos que os jovens declararam
nao conhecer pessoalmente, mas com quem se conectaram por meio das
redes sociais na internet.

Existe uma forte influéncia do fator idade para a definigao do
aprofundamento nos usos das redes sociais on-line pelos jovens. A
medida que vao amadurecendo, mais amigos sao feitos (lacos fracos),
mais amizades fora do espago de convivéncia presencial sdo tecidas,
diminuindo a comunicacao com pais e professores. Eles vao se tornando
mais independentes e passam a acessar as redes via celular e computador
pessoal, entrando aos poucos na légica do multiacesso e da mobilidade e
publicando conteudos proéprios com maior frequéncia. Apesar da forte
participacao nas redes, os jovens tendem mais a reproduzir e compartilhar
conteudos de terceiros do que a produzir seus préprios. A producdo de
videos e dudios nao é prioritaria para eles, que postam mais conteidos na
forma de mensagens textuais e fotograficas.

Diante de tal cenario, recomendamos as escolas que ampliem suas
politicas de uso de redes sociais na internet, especialmente em relagao
ao incentivo para a producao autoral dos alunos (producao fotogréfica,
de &udio e de video) e ao aprofundamento de conteddos que podem ser
pesquisados, postados e debatidos nas redes e comunidades criadas nesses
espacos de socializagao.

A pesquisa ja demonstrou que noticias e atualidades sdo compartilhadas
e pautam os interesses dos jovens nas redes sociais, de modo que cabe a
escola utilizar mais esse recurso em suas atividades, aproximando-se do
cotidiano dos jovens, sem que para isso perca suas funcées primordiais
como instituicdo. Sabemos que fendmenos como as redes sociais surgem
e se alastram rapidamente e grande parte desses jovens ingressou nelas
em um curto periodo de trés anos, sendo necessario que escolas, pais e
professores conhegam o que seus filhos fazem nas redes, mas, sobretudo,
se familiarizem, utilizando-as em seu cotidiano, pois, nesses novos espacos,
é que a subjetividade e a sociabilidade de seus alunos/filhos estdao sendo
construidas, cada vez mais cedo.

Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé

22
- Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 11-25, jan./abr. 2015.



As redes sociais na internet e suas apropriagdes por jovens brasileiros e portugueses em idade escolar

Referéncias bibliograficas

AUTORIDADE NACIONAL DE COMUNICAQ()ES (Anacom). Servigos
moveis: informacao estatistica: 1° trimestre de 2013. Lisboa: Anacom,
[2013]. Disponivel em: <http://www.anacom.pt/streaming/SM_1T2013.
pdf?contentld=1162279&field=ATTACHED_FILE>. Acesso em: 27 ago.
2013.

BARAN, Paul. On distributed communications: introduction to
distributed communications networks. v. 1. Santa Mo6nica: The Rand
Corporation, 1964.

BRETON, Philippe. Le culte de 1 Internet: une menace pour le lien social?
Paris: La Découverte, 2000.

COMIT]:Z GESTOR DA INTERNET NO BRASIL (CGI-BR). Pesquisa sobre
o0 uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo no Brasil: TICs
provedores 2011. Sao Paulo: Comité Gestor da Internet no Brasil, 2012.
Disponivel em: <http://op.ceptro.br/cgi-bin/cetic/tic-provedores-2011.
pdf>. Acesso em: 9 jan. 2013.

FACEBOOK mostra o raio-x de 1 bilhdo de usudrios. Folha de Sao Paulo,
out. 2012. Disponivel em: <http://www1.folha.uol.com.br/tec/1163808-
facebook-mostra-o-raio-x-de-1-bilhao-de-usuarios.shtml>. Acesso em:
27 ago. 2013.

GOES, Gisele. Facebook continua lider e Orkut teve a maior queda no
Brasil, revela estudo. Techtudo, 2012. Disponivel em: <http://www.
techtudo.com.br/noticias/noticia/ 2012/08/facebook-continua-lider-e-
orkut-teve-a-maior-queda-no-brasil-revela-estudo.html>. Acesso em: 10
jan. 2013.

GRUPO MARKTEST. 5,4 milhées de portugueses usam computador. 30
abr. 2013. Disponivel em: <http://www.marktest.com/wap/a/n/id~1b68.
aspx>. Acesso em: 30 abr. 2013.

JENKINS, Henry. A cultura digital mistura cultura popular
com conteudo da cultura de massa.[Entrevistado por Christina
Limal. Nés da comunicagao [blog], jul. 2010. Disponivel em:
<http://www.nosdacomunicacao.com.br/panorama_interna.
asp?panorama=328&tipo=E>. Acesso em: 27 ago. 2013.

LANDIM, Wikerson. Brasil j& tem mais celulares ativos do que

habitantes. [19 jul. 2012]. Disponivel em: http://geniopublicidade.

blogspot.com.br/2012/11/brasil-tem-mais-celulares-que-habitantes.html.

23
Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 11-25, jan./abr. 2015. .



Luiz Alexandre da Silva Rosado
Vitor Manuel Nabais Tomé

L]:ZVY, Pierre. Cibercultura. Trad. Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro,
RJ: Editora 34, 1999.

O’REILLY, Tim. What is web 2.0: design patterns and business models
for the next generation of software. 2005. Disponivel em: <http://
oreilly.com/webZ2/archive/what-is-web-20.html>. Acesso em: 27 ago.
2013.

PONTE, Cristina; JORGE, Ana. Portugal. In: HADDON, Leslie;
LIVINGSTONE, Sonia. EU kids online: national perspectives. London:
London School of Economics, 2012. p. 51-52. Disponivel em: <http://
www.lse.ac.uk/media@lse/research/EUKidsOnline/EU%20Kids%20I11/
Reports/PerspectivesReport.pdf>. Acesso em: 1 set. 2013.

PRENSKY, M. Digital natives, digital immigrants. On the Horizon,
Bradford, v. 9, n. 5, p. 1-6, 2001. Disponivel em: <http://www.
marcprensky.com/writing/ Prensky%20-%20Digital%20Natives,%20
Digital%20Immigrants%20-%20Part1.pdf>. Acesso em: 9 mar. 2011.

PRIMO, A. F. T. Interagdo mutua e interagdo reativa: uma proposta de
estudo. Revista da Famecos, Porto Alegre, v. 1, n. 12, p. 81-92, jun. 2000.

ROSADOQO, Luiz Alexandre da Silva; MARTINS, Tatiane Marques de
Oliveira. As redes sociais na internet e as visoes polarizadas de pais
de alunos: um estudo exploratorio e qualitativo. In: SEMINARIO
INTERNACIONAL AS REDES EDUCATIVAS E AS TECNOLOGIAS, 7.,
2013, Rio de Janeiro. Anais eletronicos... Rio de Janeiro: Uerj, 2013. 1
CD-ROM.

SANTAELLA, Lucia. A aprendizagem ubiqua substitui a educagao
formal? ReCeT: Revista de Computagdo e Tecnologia da PUC-SE, Sao
Paulo, v. 2, n. 1, p. 17-22, 2010.

SANTAELLA, Lucia. Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor
imersivo. 4. ed. Sao Paulo: Paulus, 2004.

SHIRKY, Clay. La vem todo mundo: o poder de organizar sem
organizagoes. Trad. Maria Luiza X. de A. Borges. Rio de Janeiro: Zahar,
2012.

Luiz Alexandre da Silva Rosado, doutor em Educagéo pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio), é professor adjunto
do Departamento de Ensino Superior do Instituto Nacional de Educagao

m Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 11-25, jan./abr. 2015.



As redes sociais na internet e suas apropriagdes por jovens brasileiros e portugueses em idade escolar

de Surdos (Ines) e da Pés-Graduacdao em Educagdo com Aplicacdo de
Informatica na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uerj). Integra o
Diretério de Pesquisas Jovens em Rede (JER) na PUC-Rio, Rio de Janeiro,
Brasil.

alexandre.rosado(@globo.com

Vitor Manuel Nabais Tomé, doutor em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade de Lisboa, é pesquisador do Centro de Investigacdo em Artes
e Comunicacao da Universidade do Algarve, Campus das Gambelas, Faro,
Portugal.

vitor@rvj.pt

Recebido em 2 de fevereiro de 2014.
Aprovado em 30 de julho de 2014.

25
Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 11-25, jan./abr. 2015. .



ESTUDOS Lal=1

Contribui¢cdes das neurociéncias
ao processo de alfabetizacdo e
letramento em uma pratica do
Projeto Alfabetizar com Sucesso’

Mario Medeiros
Edileuza de Lima Bezerra

http://dx.doi.org/10.1590/S2176-6681/316512801

Resumo

Destaca contribuicdes das neurociéncias a compreensao dos processos
neurocerebrais envolvidos no ensino-aprendizagem e mostra como
essas contribui¢cbes podem ser utilizadas em associacao com a teoria de
Aprendizagem Significativa de Ausubel (2002) e com a Psicogénese da
Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (1979). Defende a necessidade de
familiarizar os profissionais da educagdo com conhecimentos referentes
a esses processos para conduzir a melhoria do desempenho académico
vigente na maioria de nossas escolas.

Palavras-chave: educagéo; neurociéncias; aprendizagem significativa.
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Contribuigdes das neurociéncias ao processo de alfabetizagao e letramento
em uma pratica do Projeto Alfabetizar com Sucesso

Abstract
Contributions from the Neuroscience to the beginning literacy process
and literacy in a practice of the Project Alphabetization with Success

The article highlights the contributions of Neuroscience to understand
the neurological processes involved in the teaching and learning cycle and
shows how these contributions can be used in association with the Theory
of Meaningful Learning of Ausubel (2002) and Psychogenesis Language
Writing of Teberosky and Ferreiro (1979). The paper advocates the need
of education professionals to be acquainted with the knowledge regarding
these processes, in order to promote the improvement of the current
academic performance in most schools.

Keywords: education, Neuroscience; meaningful learning.

Introdugéo

O mundo contempordneo apresenta mudangas irreversiveis
impulsionadas por influéncias de fendmenos hegemoénicos como a
globalizacgao, o neoliberalismo e as tecnologias da informacao e comunicacao
(TICs). Esses fendmenos configuram as grandes preocupacdes publicas
nos campos econdmico, politico, social e cultural e orientam as principais
decisbes governamentais. Essas preocupagdes incluem uma revisao nas
formas de pensar e de preparar os individuos para as relagdes interpessoais,
para o mercado de trabalho e para a cidadania. Sendo a escola parte
destacada dessa preparacao, é necessario visualizar melhor os contornos
desse processo para que ela desempenhe com efetividade sua fungao social.

Pode-se comecar com a hipétese de que talvez os modelos pedagégicos
de décadas passadas fossem suficientes para aquela época porque havia
menos exigéncia quanto ao que era solicitado ao individuo para atender
as demandas do mundo social, do trabalho e da cidadania. Entretanto,
com a crescente sofisticacdo das habilidades e competéncias exigidas para
lidar com a reestruturagao produtiva, com as ameagas ao ecossistema
global e com a cidadania cosmopolizada, tornou-se mister, entre outras, a
superacao da especializacado disciplinar do conhecimento, a superacao dos
modelos estereotipados de visdes do mundo, bem como o desenvolvimento
de arcaboucos institucionais respeitadores das individualidades nascentes.

Os sujeitos contemporaneos, quase obrigados que sdo a participar de
um verdadeiro frenesi informativo e semiético, precisam ser competentes
para refazerem, a seu modo, as complexas operagdes mentais que
levam da interpretacdo de representagdes a producao de significados e
sentidos, e destes a producao de outras representacoes. Sendo assim, as
préaticas pedagdgicas tradicionais, baseadas em técnicas de memorizacao
para repetigdo, e a correspondente formacao de professores, até entdo
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consideradas adequadas, ja ndo se mostram suficientes para a construgao
das habilidades e competéncias esperadas dos egressos dos sistemas
escolares num mundo de progressiva aceleragdo do avanco tecnoldgico.

Essa realidade exige como condicao para a mudanca nao apenas a
solucao de problemas estruturais das escolas e a agregacao de novas
disciplinas ao curriculo, mas também conhecimento de como se aprende
e sobre o que acontece quando aprendemos, subsidio que pode ser
fornecido pelas neurociéncias. Portanto, nao é exagerado dizer que parte
do baixo desempenho apresentado por nossos alunos esta relacionada a
processos neurocognitivos que os profissionais da educacao desconhecem
ou acreditam ser pouco relevantes.

Neste artigo, relatamos uma experiéncia de utilizagao de contribuigoes
das neurociéncias, da teoria de Aprendizagem Significativa, de Ausubel
(2002), e da Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky (1979),
para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais eficaz. Primeiramente,
defendemos mudancas de foco nas formas de pensar e de preparar os
individuos e, consequentemente, nos modelos pedagdgicos que tém se
mostrado insuficientes para atender a demanda social contemporéanea de
conhecimentos. No segundo momento, colocamos em destaque descobertas
e contribuicdes resultantes de pesquisas das neurociéncias para melhorar
a intervengao pedagdgica e o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa. Em seguida, assinalamos desafios a serem enfrentados pelos
profissionais da educagao na caminhada rumo a um ensino-aprendizagem
de melhor qualidade. Por fim, apresentamos uma pesquisa-acgao realizada
com alunos do primeiro ano do primeiro ciclo da educacao basica.

1 Pressupostos tedricos

1.1 Memdria e aprendizagem

Falar de memoéria no processo de ensino-aprendizagem provoca,
muitas vezes, confusdes e equivocos quanto a sua utilizagdo. Memorizar
foi considerado por muito tempo sindnimo de decorar datas, textos, nomes
e férmulas. “Afinal, eram esses os conhecimentos exigidos nas provas, nas
chamadas e nos testes escolares. Com base em estudos sobre o processo
de aprendizagem da crianga, concluiu-se que a decoreba era inimiga da
educacao” (Gentile, 2003, p. 43), e esse processo complexo e fascinante do
cérebro que registra, armazena e evoca cada pensamento que elaboramos,
cada lembranca, cada palavra que falamos e compreendemos, cada acao
que executamos, o sentido que temos de nds mesmos e a nossa relagao
com os outros foi confundido com repeticao e deixado de lado. Entendemos
que isso foi um grande erro. Segundo Squire e Kandel (2003, p. 14), a
memoéria é “o processo pelo qual aquilo que é aprendido persiste ao longo
do tempo”, sendo considerada, por diversos estudiosos, das mais diferentes
areas, a base do conhecimento e o caminho para a eficacia no ensino, se
for adequadamente estimulada e utilizada.

Mario Medeiros
Edileuza de Lima Bezerra
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Os estudos contempordneos comprovam a existéncia de tipos
especificos de memodria, que se classificam de acordo com a natureza
dos elementos memorizados e segundo 0s processos neuropsicolégicos
envolvidos. Embora a terminologia para designar os distintos tipos de
memoria seja diversificada, eles se estruturam basicamente de acordo com
a duragdo e o conteido do conhecimento a ser armazenado.

Pode-se dizer que os tipos de meméria que mais interessam a educagao
sao dois: memoria de curto prazo, que “se refere a capacidade de reter a
informagao por um periodo curto de tempo, desde alguns poucos minutos
até meia ou uma hora” (Dalgalarrondo, 2008, p. 93) e a de longo prazo, que
evoca informacoes e acontecimentos ocorridos no passado, sendo um tipo
de memoria de capacidade e duragdo ampla, pois parece envolver mudangas
na estrutura dos neurdnios (Dalgalarrondo, 2008). A primeira deve ser
conhecida e utilizada como ponto de partida para o caminho da verdadeira
aprendizagem, que sé se consolida com a memorizagdo de longo prazo.
Esta, para acontecer, necessita de aprendizagem significativa.

1.2 Aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica

Ausubel (2002) destaca dois tipos de aprendizagem, tendo como
base o conhecimento prévio do individuo: a aprendizagem mecanica e a
aprendizagem significativa. A aprendizagem significativa pressupoe que o
individuo possui esquemas cognitivos ordenados hierarquicamente e que os
novos conhecimentos sao a eles integrados de acordo com a compatibilidade
que apresentarem com os contelidos presentes nos esquemas cognitivos
prévios. Os conhecimentos que formam esses esquemas sdo chamados por
Ausubel de “subsungores”, e funcionam como uma espécie de ancora, onde
0s novos conhecimentos se engatam, integrando-se mais facilmente aquilo
que o individuo ja conhece.

O conhecimento significativo é, por defini¢gdo, o produto de um processo
psicoldgico cognitivo (“saber”) que envolve a interacao entre novas ideias
logicamente e culturalmente compativeis ou compatibilizdveis com as
ideias anteriores ja ancoradas na estrutura cognitiva particular do aprendiz.
E relevante saber que, nesse processo de produgao do conhecimento
significativo, a prépria estrutura cognitiva do individuo também se modifica,
ampliando-se, diversificando-se e intensificando seu potencial, tornando-se,
assim, cada vez mais capaz de processar novas informacoes, ideias e dados e
ancorar os resultados desse processamento num continuum aparentemente
ilimitado.

Diferentemente disso, na aprendizagem mecénica o conhecimento
é armazenado de maneira arbitraria, ndo se relacionando com qualquer
informacgdo prévia existente na estrutura cognitiva. Portanto, apesar de a
priori constituir-se como “novidade” para o aprendiz ao ser mecanicamente
assimilado, nao integra a estrutura cognitiva existente, caindo facilmente no
esquecimento. Para a integragao desse conhecimento mecanico, o individuo
despende muito esforco e tempo para assimilar conceitos que seriam mais
facilmente compreendidos se encontrassem uma “ancora” ou subsuncor.
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Logo, compreende-se que os subsuncores se constituem como otimizadores
dos processos de aquisicao de conhecimentos e que uma aprendizagem
duradoura s6 se configura como aprendizagem significativa.

1.3 Os novos desafios

Comecemos pela constatacao de que o contexto internacional em
que nos situamos é fortemente caracterizado por aspiracoes crescentes,
incertezas néo transitérias e acontecimentos desconcertantes. A formagao
de cidadédos capazes de opinar, decidir e agir de forma auténoma e com
mais celeridade nesse contexto tornou-se um dos grandes desafios para
sisterpas educacionais do mundo inteiro.

E consenso entre os educadores que um ensino-aprendizagem de
qualidade multiplica as chances de uma insercao social que supere a
alienacao crescente, uma das marcas fortes das sociedades tecnicistas
contemporaneas. Um passo nessa diregao pode ser dado se as metodologias
de ensino ativarem conscientemente 0s esquemas mentais correlatos as
aprendizagens curriculares especificas indispensaveis ao enfrentamento
bem sucedido dos desafios do mundo globalizado. Entao, o que fazer para
acionar os esquemas mentais ja existentes em nossos alunos e direciona-
los para a aquisigao dos saberes curriculares?

A década de 1990 — conhecida como a “década do cérebro” — trouxe
avancgos tecnoldgicos e ferramentas para estudar a estrutura cerebral
e o seu funcionamento. As técnicas de neuroimagem possibilitaram um
mapeamento do cérebro humano e trouxeram subsidios para um maior
conhecimento dos mecanismos cognitivos. Esses novos conhecimentos
aplicados ao campo da educagao nos possibilitam saber que lidamos,
predominantemente, com trés estilos de aprendizes. Sao eles: 1) aprendizes
visuais, que prestarao uma atencgdo particular as informacodes visuais,
incluindo texto; 2) aprendizes auditivos, para quem as informacodes
tornam-se mais assimilaveis pela discusséo; e 3) aprendizes cinestésicos ou
tateis, que aprendem melhor quando envolvem diretamente o corpo e podem
precisar se “tornar” aquilo que estao aprendendo (Sprenger, 2008, p. 33).

Sabe-se, ha muito tempo, que aprendemos mais facilmente aquilo
que nos possibilita satisfazer alguma das nossas necessidades basicas.
Embora néo seja possivel estabelecer de uma vez por todas quais sao as
necessidades béasicas de qualquer ser humano, elas podem ser agrupadas,
grosso modo, em algumas grandes categorias. Maslow (1998), por exemplo,
destaca as seguintes, entre outras: necessidades fisioldgicas, necessidades
de seguranca, a sensagao de estar inserido e ser amado, necessidade de
estima, necessidade de autorrealizacao.

Tais conhecimentos podem ser utilizados como recursos pelos
profissionais da educagado na elaboracao de estratégias de ensino
articuladoras dos esquemas mentais que compdem 0S processos de
memorizacao ampliada. Esses esquemas envolvem a passagem da memoria
de curto prazo para a de longo prazo.

m Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 26-41, jan./abr. 2015.



Contribuigdes das neurociéncias ao processo de alfabetizagao e letramento
em uma pratica do Projeto Alfabetizar com Sucesso

O seu manejo apropriado proporciona a otimizacao do processo de
ensino-aprendizagem, como mostram os trabalhos de Baddeley, Anderson e
Eysenck (2011). Isso pode comecgar com um ensino que respeite os diferentes
estilos de aprendizagem dos alunos e utilize adequadamente 0os novos
conhecimentos sobre os distintos tipos de meméria e a formacao de redes
neuronais. Por conseguinte, o profissional da educacao precisa estar apto a
promover atividades didatico-pedagdgicas adequadas a ativagao das areas
do cérebro responsaveis por processos neurocerebrais complexos, como a
imaginacéo, que é basica para a inovacao; a motivacédo, que é responsavel
pela elevacdo do entusiasmo para agir; a emocéo, que é fundamental para
o processo de formacao e consolidacdo de memdrias; e a atencao, que é
indispenséavel para a formagao de redes neuronais implicadas na evocagao
de memodrias que dao suporte ao raciocinio l6gico.

2 Opgao metodolégica

Ancorados nos pressupostos anteriormente descritos, realizamos uma
pesquisa-acao visando avaliar a eficacia de algumas sugestoes estratégicas
que deles se desprendem. A nossa intervencao foi orientada por uma
etnometodologia complexa aqui entendida como “o estudo das atividades
estruturantes que constroem os fatos sociais da educagao” (Mehan, 1978
apud Coulon, 1995, p. 307).

Entre as estratégias que utilizamos, destacamos algumas sugeridas por
Rowe (1973), Fogarty (1997) e Sprenger (2008). Sao elas: 1) evitar perguntas
nao reflexivas, ou seja, aquelas que contribuem para uma aprendizagem
mecanica, para o armazenamento de conhecimentos sem reflexao ou sem
relacdo com conhecimentos prévios presentes na estrutura cognitiva.
Essas perguntas geralmente come¢cam com palavras e expressoes do tipo
“quem”, “o que”, “quando”; 2) fazer perguntas reflexivas, pois sao elas que
conduzem a interacdes cognitivas complexas entre informacgodes que estao
sendo adquiridas e conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva.
Essas perguntas geralmente comecam com palavras e expressoes do tipo
“por que”, “como”, “deve”, "pode” ou “que”; 3) comecar a aula sempre com
uma histéria relacionada a tematica que sera abordada; 4) usar musicas
adequadas ao tema; 5) relacionar a aprendizagem aos problemas do mundo
real; 6) usar novidades instigadoras; 7) indagar os alunos sobre semelhancas
e diferencas entre textos e histdrias; 8) respeitar o tempo de enfoque ou
tempo de concentracao; 9) utilizar o tempo de espera, que se caracteriza
como uma pausa dada pelo professor para que o aluno possa refletir e
responder uma pergunta; e 10) utilizar incentivos verbais do tipo “o que
mais”, “fale mais” para manter os alunos pensando sobre uma ideia ou
conceito. A utilizagdo dessas estratégias objetivou, em ultima instancia,
ativar determinadas redes neurais ou esquemas mentais ja existentes,
envolver e manter o cérebro ocupado em operagdes cognitivas relacionadas
com conhecimentos prévios que, por isso mesmo, aumentam as chances
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de tornar o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, rapido e
satisfatorio.

2.1 Intervencgéo e resultados

Nosso trabalho foi realizado em uma escola do agreste do Estado de
Pernambuco com alunos oriundos de classes populares que habitam sitios
e bairros da periferia, com situagdo econdémica precéria e pertencentes a
familias, cujos niveis de escolarizagdo, na maioria das vezes, sao inferiores
ao ensino fundamental completo. Alunos com esse perfil ingressam na
escola com o dominio de estratégias cognitivas préprias, desenvolvidas
com base em recursos e referéncias do meio em que vivem e com leitura
de mundo que possibilita, mesmo sem o dominio do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) e de leitura, interpretar e contextualizar informacoes de
modo adequado a solucédo de problemas do seu cotidiano.

O trabalho foi dividido em trés etapas: a primeira foi constituida pela
escolha da sala de aula objeto de estudo e entrevista com o professor
regente da turma; a segunda pela observacao de trés dias alternados de
aulas, que resultou num total de 12 horas, e pelo diagndstico dos niveis
sildbicos sugeridos pela Teoria da Psicogénese da Lingua Escrita de
Ferreiro e Teberosky (1979); a terceira pela regéncia, pelos pesquisadores,
de um total de 8 horas em uma sala do primeiro ano do primeiro ciclo da
educagdo bésica de uma escola localizada na zona urbana do municipio
de Cachoeirinha (PE). A turma era constituida por um total de 22 alunos.

Escolhemos a sala do primeiro ano do primeiro ciclo da educacgao
béasica porque nessa etapa de ensino ocorre um trabalho especificamente
voltado para a alfabetizagdo, portanto, no nosso entendimento, adequada a
verificacdo de hipéteses e conceitos das neurociéncias associadas a teoria
de Aprendizagem Significativa de Ausubel (2002) e seus colaboradores, e
pela Psicogénese da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (1979).

Escolhida a turma, realizamos uma entrevista do tipo semiestruturada
com a professora regente, aqui denominada de “Alfa”. As perguntas
foram referentes a sua formagado académica, a sua pratica pedagdgica
cotidiana e ao perfil da turma. A professora relatou que é graduada em
Pedagogia pelo Programa Especial de Graduacao em Pedagogia (Progrape)
da Universidade de Pernambuco e fez questao de declarar que restavam
apenas dois anos para sua aposentadoria, expressando sensagao de alivio.
Quando questionada sobre sua pratica pedagdgica cotidiana, declarou estar
seguindo o “método construtivista” porque, esclareceu, “faz brincadeiras
e conta histérias durante a aula por exigéncia do Projeto Alfabetizar com
Sucesso do Instituto Ayrton Senna”, do qual sua turma participava. Trata-se
de um programa que se declara, segundo sua coordenadora no municipio,

[...] de gerenciamento da aprendizagem nos cinco primeiros anos do
ensino fundamental e cujo objetivo é reduzir a repeténcia e a evasao
escolar através de praticas gerenciais e avaliacoes sistematicas, de
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maneira a atuar previamente para que as redes de ensino nao “produzam”
o fracasso e consequentemente alunos com distorcao idade/série.

Quanto ao perfil da turma, a professora citou como aspectos positivos
amesma faixa etaria para todos, no caso, seis anos, sendo a maior parte dos
alunos do sexo feminino, e a quantidade de alunos na sala, que nesse projeto
nao pode ultrapassar o nimero de 25. Como aspectos negativos, apontou
a indisciplina, a falta de acompanhamento dos pais e a heterogeneidade de
niveis de desenvolvimento na aprendizagem (definida por ela como “alunos
adiantados e alunos atrasados na aprendizagem”), o que exige atividades
diferenciadas.

2.1.1 A observacgao

Nas observacgoes, detectamos que a professora seguiu parcialmente o
roteiro exigido pelo Projeto Alfabetizar com Sucesso: 1) acolhida, em que o
professor opta por musicas ou brincadeiras; 2) leitura deleite, que explora a
temaética da semana; 3) correcao do “para casa”, que acontece em uma ficha
de acompanhamento mensal preenchida pelo préprio aluno, com diferentes
cores, de acordo com a realizacao da atividade; 4) desenvolvimento da
aula, caracterizado pela exploracdo do conteddo e das atividades no livro
didatico ou no caderno; 5) revisao do dia, que acontece de forma oral; e 6)
o “para casa”.

Notou-se que esse trabalho foi desenvolvido sem muita motivacao,
reflexao e dinamismo pela professora e também pelos alunos, que ficaram
dispersos por muito tempo e entrando e saindo da sala. A musica de acolhida
foi a mesma durante os trés dias (alternados) de observagao. Somente em
um dos trés dias a professora contou uma histéria (Fabrica de monstros, de
Rosa Amanda Strausz), cinco minutos antes de a aula comecar, que nao teve
nenhuma relagdo com a temética da semana a ser trabalhada em seguida,
o que pode ter contribuido para o desvio de concentragao de alguns alunos
durante a exploracdo da tematica.

De acordo com Caine e Caine (1994 apud Sprenger, 2008, p. 30),
"o cérebro adora histérias, pois € uma maneira natural de organizar as
informacg6es”. Entretanto, segundo Sprenger (2008, p. 30), “a contacao de
histérias precisa de algum modo ser relacionada com o tema em questao
para que desenvolva conexdes emocionais com o conteudo e contribua para
o processo de memorizacdo de longo prazo”, isto porque “a experiéncia
do cotidiano e os estudos de laboratério revelam que os incidentes
emocionalmente carregados sao mais lembrados do que os eventos nao-
emocionais” (Schacter, 2001, p. 163).

A correcao das tarefas de casa, apesar de acontecerem
individualmente, foram centradas principalmente em observacgoes do tipo
certo e errado, nao acontecendo qualquer reflexao sobre os erros. Em
algumas situacoes quando a tarefa estava errada, a professora ditava ou
escrevia a forma certa para o aluno transcrever. Na correcao da tarefa de
casa de um dos alunos, aqui denominado de “A", que respondeu errado por
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nao compreender a estrutura da tarefa (a qual ndo estava pedagogicamente
compreensivel para um aluno de seis anos), a professora, depois de afirmar
com tom de voz alterado que isso ocorreu por falta de atencao dele, apagou
as respostas e ela mesma respondeu pedindo ao aluno que fizesse igual
até aprender. Depois de alguns minutos, esse aluno conseguiu concluir a
atividade recebendo o visto de certo e a palavra “parabéns” escrita em seu
caderno. No preenchimento da ficha de frequéncia, a professora fez esse
trabalho pelos alunos, afirmando que muitos marcavam errado e rasuravam
a ficha, permitindo que apenas alguns alunos (aqueles que sabiam) fizessem
o preenchimento. Com essa atitude, a professora nao permitiu o contato
dos “alunos que nao sabiam” com esse género textual e o desenvolvimento
de niveis de letramento direcionados a compreensao da estrutura e fungao
social daquele género.

Agindo assim, a professora desperdicou uma oportunidade para
o desenvolvimento da reflexao, que é definida por Burrows (1995, p.
346) como uma “exploracao e descoberta para extrair sentido de novas
informacoes [...] reestruturando problemas e identificando as provéveis
consequéncias” destes. Entretanto, para que a reflexdo acontega no
processo de escolarizacao, sdo necesséarias perguntas reflexivas por parte
do professor. Essas perguntas, como dito anteriormente, sao iniciadas com
expressoes como "o que”, "o que mais” e “fale mais”, seguidas pelos tempos
de enfoque e de espera. O processo de reflexao é também o que permite a
procura de referéncias associadas ao novo material na memoria de longo
prazo (Sprenger, 2008). Com os procedimentos que utilizou, a professora
simplesmente estimulou nos alunos a memorizacdo e a aprendizagem
mecénica assinalada por Ausubel (2002), além de produzir uma sobrecarga
da memoéria de curto prazo.

Na exploracdo da tematica da semana, a professora utilizou
questionamentos orais com contextualizagoes. Nesses momentos, os alunos
se envolveram e participaram relatando fatos conhecidos ou vivenciados
por eles e permaneceram bastante atentos. Isso aconteceu com a discussao
da tematica agua, talvez porque em suas casas a falta desse recurso nas
torneiras é fato constante e de conhecimento de todos. Esse momento
foi muito proveitoso para os alunos, pois proporcionou uma interagao
significativa com conhecimentos prévios presentes na estrutura cognitiva
desses sujeitos.

O proveito referido pode também ser explicado pela iminente sensacao
da satisfacao de necessidades assinaladas por Maslow em sua teoria.
Configura-se, ainda, como um processo caracteristico da aprendizagem
significativa destacada por Ausubel (2002) e da passagem da memoria
de curto prazo para a memoria de longo prazo, realizada por meio da
reorganizacdo de redes cerebrais (Squire; Kandel, 2003). Esse ultimo
processo transforma a informacao em representacao duradoura capaz de
ser evocada para novas conexoes. Segundo Sprenger (2008, p. 164), “para
a informacao se transformar em memodria de longo prazo, ela precisa de
algum modo se tornar significativa”.

Mario Medeiros
Edileuza de Lima Bezerra

34
- Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 26-41, jan./abr. 2015.



Contribuigdes das neurociéncias ao processo de alfabetizagao e letramento
em uma pratica do Projeto Alfabetizar com Sucesso

Nas aulas de Portugués, a professora utilizou o método analitico (das
unidades maiores para as unidades menores), partindo de texto exposto
em cartaz para leitura. Explorou-se prioritariamente as palavras-chave
retiradas do texto e sua ortografia, inclusive na transcricao desses textos
para o caderno. Em uma dessas aulas, a letra "m” e a palavra "mamaéae”
foram trabalhadas com enfoque diferenciado na repeticao e na memorizacao
do sinal gréafico til (~), e ndo na relacdo entre a pauta sonora e as partes
escritas, ou seja, da diferenciagdo sonora que o til (~) provoca. Isso pode
ter acontecido, talvez, porque a professora compreende o Sistema de Escrita
Alfabética como a aquisigdo de uma técnica para o deciframento de um
codigo e ndo como um sistema notacional (Morais; Albuquerque; Leal, 2005).

Nas aulas de Matematica, a exploragao privilegiou a resolugao de
calculos escritos envolvendo adigdo (que ela chamava “continha de mais”),
subtracgao (que ela chamava “continha de menos”) e as formas geométricas
(que ela chamava simplesmente de “formas”) com o uso de material
concreto. Nao houve uso de situacdes-problemas, o que pode resultar
em sérios prejuizos para o processo de aprendizagem desses alunos.
Destaque-se que estes estao na faixa etaria de seis anos, momento em
que a estrutura cognitiva nao estd adequadamente preparada para lidar
com abstracoes.

A capacidade de lidar com abstragoes é desenvolvida e fortalecida
com exercicios que impliquem identificagdo de consequéncias de fatos ou
eventos antes que eles acontecam. Isso explica a necessidade de se trabalhar
com alguma referéncia do universo cultural concreto desses sujeitos (o que
a professora fez), procedendo-se, no entanto, extrapolagdes para o nivel
abstrato (antecipacao de consequéncias) que possam ser exemplificaveis
por fatos corriqueiros da vida desses alunos ou por experimentos realizaveis
por eles (o que a professora nédo fez). Uma possivel consequéncia didatica
do procedimento utilizado pela professora pode ser o que Ausubel (2002)
chama de aprendizagem mecanica e que nés habitualmente chamamos de
decoreba, caracterizado por um conhecimento desancorado, fragmentado,
e por isso, facil de ser esquecido.

Em uma dessas aulas, foi trabalhado o conteido “formas geométricas”
com a utilizacao de material concreto de madeira, em diferentes cores,
espalhado no centro da sala para que os alunos pegassem individualmente
a forma solicitada pela professora. Nesse processo, os demais alunos
tentavam ajudar o colega que estava no centro, mas eram repreendidos
pela professora, que afirmava que esse aluno deveria procurar sozinho,
sem ajuda. Podemos perceber a vontade desses alunos de interagir
durante a atividade, que explorou, principalmente, as cores e as formas
correspondentes —azul e vermelho, quadrado, tridngulo, retdngulo e circulo —,
mas sem nenhum levantamento do conhecimento prévio. A atitude da
professora de impedir a interagao nessa atividade foi desmotivante para
aqueles que queriam participar nao apenas pegando a forma solicitada
por ela, mas também satisfazendo o desejo de ajudar o colega a satisfazer
suas necessidades. Com procedimentos assim, bloqueia-se a satisfacao
da necessidade de estar inserido e ser estimado, no caso, ao mostrar o
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conhecimento na identificacao de tais formas e utilizar esse conhecimento
para ajudar outros. Nesse processo, a motivagao é intrinseca, e:

[...] quando estamos intrinsecamente motivados, neurotransmissores
como a dopamina sao liberados em nosso cérebro [....] isso nos
proporciona o estimulo necessério para a realizagdo do objetivo. Esses
mesmos neurotransmissores sado liberados quando nosso objetivo é
atingido. A dopamina, o prazer quimico, faz-nos desejar conseguir de
novo para repetir a boa sensacao. (Sprenger, 2008, p. 25).

A revisao da aula nao aconteceu em nenhum dia de observacao.
Verificamos que os alunos também esqueceram essa parte da rotina e nao
lembraram a professora. Para Sprenger (2008, p. 115), “a revisao é, na
verdade, uma reconsideragao da aprendizagem” e, por isso, € um momento
crucial ao fortalecimento das conexdes neurais existentes.

Essa etapa foi concluida com um diagnéstico dos niveis sildbicos
que aconteceu por meio de um ditado com um total de oito palavras,
escolhidas em funcao de alguns critérios: 1) palavras que possibilitassem
a compreensao no que se refere ao realismo nominal (por exemplo, boi
e formiga); 2) palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas
para analisarmos como os alunos estavam grafando palavras com
ndmeros de silabas diferentes; 3) palavras com silabas repetidas para
analisarmos como os alunos, provavelmente sildbico-qualitativos, estavam
representando essas silabas. Diagnosticamos cinco alunos pré-silabicos,
trés em transicdo do pré-sildbico para o silabico-quantitativo, sete em
transicao do silabico-quantitativo para o sildbico-qualitativo e cinco alunos
no estagio silabico-qualitativo. Objetivamos, com esse diagndstico, a
obtengao de dados necessarios a elaboragado, no periodo da regéncia, de um
planejamento contextualizado, com metodologia e atividades de reflexao
que contemplassem as hipéteses quanto ao funcionamento do Sistema de
Escrita Alfabética e de leitura diagnosticados e ainda proporcionassem
avangos cada vez maiores dessas hipéteses.

Verificamos, ainda, que alguns alunos apresentaram mais interesse
pelas figuras da histéria contada e pelo livro didatico, que pediam de
forma insistente para a professora mostrar. Outros demonstraram mais
interesse pelo que a professora falava ou lia e outros ainda quando eram
convidados a lousa e pelo material concreto. Isso nos levou a identificar
trés preferéncias de aprendizagem: 1) aprendizes visuais; 2) aprendizes
auditivos; e 3) aprendizes cinestésicos ou tateis. Durante as aulas, essa
diversidade parece nao ter sido contemplada adequadamente, deixando
necessidades insatisfeitas e resultando em consequéncias, de acordo com
a teoria da hierarquia de Maslow (1998), o que pode ter comprometido a
aprendizagem desses alunos.

2.1.2 A regéncia
Terminada a observacao, iniciamos a etapa da regéncia. Fomos

alertados a seguir a rotina e a metodologia exigida pelo Projeto Alfabetizar
com Sucesso descrita anteriormente. Procuramos obedecer essa norma,
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mas de forma diferente daquela que observamos nas aulas da professora,
visto que os alunos ndo foram atendidos em seus estilos de aprendizagem,
em suas necessidades de aquisicao do conhecimento, em seu tempo de
enfoque e em seu tempo de espera. Buscamos “testar” algumas sugestoes
apontadas pelas neurociéncias e descritas anteriormente por Sprenger
(2008). Nossa intencao foi a de analisar, comparar e interpretar os diferentes
desempenhos dos alunos durante as etapas de observagao e de regéncia
dos pesquisadores.

Partimos do principio que os sujeitos em processo de alfabetizacao ja
possuem conhecimentos sobre a lingua (Ferreiro; Teberosky, 1979) e um
nivel consideravel de letramento, sendo necessérios desafios adequados
para que esses sujeitos avancem cada vez mais em suas hipéteses.

Nessa etapa, objetivamos o desenvolvimento de relacionamentos,
de ganchos emocionais com o contetido por meio do estabelecimento de
relagoes da leitura deleite com a tematica, da evocagao e do enriquecimento
do conhecimento prévio, contextualizagdes do contetdo, uso de estimulos
adequados a cada estilo de aprendizagem, atividades com reflexao anterior
e posterior a sua realizacao, desenvolvimento de inferéncias, manipulacao
do concreto para conduzir ao abstrato, incentivo a descoberta a partir de
estratégias pessoais e o uso de desafios que alargam a estrutura cognitiva
cada vez que sao solucionados.

Ancorados nas teorias mencionadas, recorremos a estratégias
diferentes daquelas utilizadas pela professora. Optamos pelo uso de
novidades atrativas que, ao serem percebidas pelo cérebro, liberam
neurotransmissores excitadores, como a endorfina, que provoca a sensacao
de euforia e a liberagdo de energia fisica, e também colaboram para a
aprendizagem e a memoria (Sprenger, 2008).

Procuramos relacionar a alfabetizagdo e o conhecimento matematico
as experiéncias de vida e de linguagem dos educandos com o objetivo de
favorecer o reconhecimento da relevancia do conhecimento a ser ensinado
e, por conseguinte, o desenvolvimento da motivagao, que inclui dois
componentes distintos: o gostar e o querer, que parecem envolver circuitos
cerebrais diferentes, com a predominédncia da dopamina — o prazer quimico —
como neurotransmissor (Moraes, 2009) e de emocdes que organizam e
coordenam a atividade cerebral em &reas do cérebro que formam memorias
através da amigdala, estrutura emocional na &rea limbica que atua como
moduladora devido a sua localizacdo no cérebro (Sprenger, 2008) para,
assim, aumentar as oportunidades de essas informagbes entrarem no
processo de memoria de longo prazo.

Para atender as hipéteses individuais quanto ao funcionamento do
SEA diagnosticadas, utilizamos atividades no nivel da palavra (composicao
e decomposicao de palavras em silabas e letras, composicdo de palavras
quanto a presenca de silabas e letras iguais), atividades de analise fonolégica
(identificacao e formacao de rimas e aliteracoes) e de leitura concomitante a
exploragao das caracteristicas e da fungao social de alguns géneros textuais.
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O momento leitura deleite foi iniciado com leitura da letra do Hino
Nacional Brasileiro, tematica da semana, seguida de musica acompanhada
pelos alunos nos trechos conhecidos. Musica adequada ao tema ensinado
pode, em muitas pessoas, evocar vinculos emocionais (Sprenger, 2008).
A correcao da tarefa de casa foi feita de forma individual e coletiva com
reflexao dos acertos e erros e convites a lousa. Questionamos os alunos com
perguntas reflexivas sobre as estratégias utilizadas por eles na resolucao
das atividades. Esse momento foi importante porque os alunos perceberam
diferentes formas de realizar aquelas atividades.

No preenchimento da sistemética de acompanhamento mensal,
solicitamos a ajuda de dois alunos (aqueles com mais facilidade de desviar
atencao) para auxiliar os colegas na identificagdo dos nomes, que estavam
em ordem alfabética, chamados aleatoriamente pela letra e pela silaba
inicial. Aproveitamos essa situacdo de contato com o género textual ficha
de frequéncia para explorar o som inicial dos nomes dos alunos, a ordem
alfabética, a grafia das letras, a diferenca entre letra e silaba, a estrutura e a
funcao social do género e para utilizar os nomes dos alunos como referéncia.

Na aula seguinte, trabalhamos a familia silabica da letra “p”,
utilizando como referéncia o nome do aluno Pedro e o nome do brinquedo
“pidao”, que se caracterizaram como palavras geradoras do poema explorado.
Fomos conduzidos pela necessidade da situagao a aprender a rodar o
piao com os alunos, inicialmente com o aluno Pedro, que fez a primeira
demonstragao e, por conseguinte, na aula, pois o poema trabalhado abordava
a brincadeira do pido. Os alunos foram convidados a lousa para escrever a
letra “p”, observando sua grafia. Levantamos e exploramos, inicialmente, os
conhecimentos prévios por meio das caracteristicas do aluno Pedro (nome
completo, idade, cor do cabelo, da pele, onde morava, se possuia um piao
como brinquedo) e do material concreto piao (qual a utilidade de um piao,
quanto custa, onde é vendido, quem possui esse brinquedo, qual o nome da
letra com que essa palavra se inicia, quais as outras palavras conhecidas
com essa letra, quais os nomes de brinquedos, frutas, nomes de pessoas
que eles conheciam com a letra “p”, como essas palavras sao escritas).

Procuramos, com essas atividades, satisfazer algumas das necessidades
descritas por Maslow (1998) em sua teoria da hierarquia das necessidades.
Procuramos oferecer estimulos aos aprendizes visuais, auditivos,
cinestésicos ou tateis e procuramos facilitar a organizacao da aprendizagem
de acordo com grupos, padrdes e categorias. Fizemos assim porque “a
maioria dos especialistas em memdria sugere que a organizacao € a chave
para uma boa memorizacao” (Sprenger, 2008, p. 62).

No geral, aprofundamos a reflexao sobre o SEA, a leitura e a oralidade
por meio das socializagdes, das correspondéncias grafofonicas a partir
da identificacao da letra “"p” em diferentes suportes textuais, buscando
estimular aspectos motores, cognitivos e afetivos unidos ao contexto
sociocultural do aluno.

Em Matemaética, trabalhamos a ordem dos numerais e das letras por
meio dos conceitos de antecessor e sucessor. Para facilitar a compreensao
dos aprendizes cinestésicos ou tateis, convidamos alguns alunos para formar
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uma fila indiana e questionamos quem estava na frente e atras do aluno “A”.
Fazendo referéncia a esse exemplo, construimos o conceito de antecessor
e sucessor dos numerais, que foi ainda mais explorado na resolugao
de situacoes-problema. Com isso, conduzimos os alunos a passagem
do concreto para o abstrato, preparando-os para o aprimoramento do
raciocinio l6gico a partir de estratégias préprias, facilitando, ao mesmo
tempo, a compreensao dos conceitos por meio da descoberta.

A revisao da aula aconteceu durante todo o processo de aprendizagem
por meio de questionamentos orais que exigiam a organizacao do
entendimento, resolugao de situagdes-problema, contextualizacoes e
identificacao de semelhancas e diferencgas. Esse processo possibilitou a
manutencao da atengao, a reorganizagao das informacoes, a identificacao
e a corregao de ideias e conceitos erroneos antes que fossem armazenados
na memoria de longo prazo.

Conclusao

Este trabalho partiu da hip6tese de que os profissionais da educacao
necessitam conhecer as teorias das neurociéncias que descrevem os
processos neuropsicoldgicos envolvidos na aprendizagem para que tenham
subsidios para desenvolverem metodologias favorecedoras de ensino de
qualidade e condizentes com o perfil de seus alunos.

Essa hipdtese foi possivel de ser testada e comprovada na pesquisa-
acao, que mostrou, na etapa de observacao, na sala de aula objeto de estudo,
alunos dispersos, indisciplinados, desmotivados, pouco respeitados em
suas preferéncias de aprendizagens, pouco atendidos em suas hipéteses
quanto ao funcionamento do SEA, com necessidades de afeto e seguranca,
desenvolvendo aprendizagens mecanicas, desancoradas, fragmentadas e
com pouca interagdo com o conhecimento prévio. Ja na etapa da intervencao
dos pesquisadores, esses mesmos alunos se tornaram mais motivados,
participantes, seguros, reflexivos, envolvidos com a aprendizagem,
estimulados em suas preferéncias de aprendizagens, atendidos e desafiados
em suas hipdteses quanto ao funcionamento do SEA, desenvolvendo
aprendizagens com interacao significativa com o conhecimento prévio.

A primeira etapa foi desenvolvida pela professora regente da turma que,
em sua atuagao, demonstrou desconhecimento das teorias das neurociéncias
e, portanto, ndo poderia utiliza-las para potencializar as situagdes de
aprendizagens vivenciadas pelos alunos, ainda que nao desconhecesse
de todo as teorias de Aprendizagem Significativa de Ausubel (2002) e a
Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979).

A segunda etapa foi desenvolvida pelos pesquisadores, que procuraram
relacionar a alfabetizacdo as experiéncias de vida e de linguagem dos
educandos por meio de um planejamento contextualizado com uma rotina
de trabalho estruturada em atividades de reflexao sobre o SEA. Foram
utilizadas estratégias apontadas pelas teorias das neurociéncias para
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potencializar situacdes desenvolvidas com base nas teorias da Psicogénese
da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1979), e da
Aprendizagem Significativa, de Ausubel (2002).

Sabemos que pesquisas e discussdes que envolvem as teorias das
neurociéncias na educagdo nao sao comuns, e isso talvez explique a falta
de conhecimento de alguns profissionais da educacao. Talvez seja esse o
motivo que levou a professora a expressar, ao término das atividades dos
pesquisadores, o seguinte: “gostei bastante da metodologia utilizada e
percebi que isso facilitou muito a aprendizagem dos alunos. O que vi e ouvi
durante as aulas vai ajudar muito no meu trabalho”, reconhecendo que essas
teorias podem otimizar o ensino-aprendizagem e conduzir a melhorias na
qualidade da educacao. Dessa forma, os resultados deste trabalho apontam
para a relevancia da familiarizagcdo dos profissionais da educacdo com
subsidios das neurociéncias para o processo de ensino-aprendizagem.

Referéncias bibliograficas

AUSUBEL, D. P. Aquisigao e retengdo de conhecimentos: uma
perspectiva cognitiva. Lisboa: Paralelo, 2002.

BADDLEY, A.; ANDERSON, M. C.; EYSENCK. M. W. Memoria. Porto
Alegre: Artmed, 2011.

BURROWS, D. The nurse teacher’s role in the promotion of reflective
practice. Nurse Education Today, Philadelphia, v. 15, n. 5, p. 346-350, oct.
1995.

COULON, A. Etnometodologia e educacao. In: FORQUIN, J. C. (Org.).
Sociologia da educagédo: dez anos de pesquisas. Petrépolis: Vozes, 1995.

DALGALARRONDO, P. Psicopatologia e semiologia dos transtornos
mentais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2008.

FERREIRO, E; TEBEROSKY A. A psicogénese da lingua escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1979.

FOGARTY, R. Brain compatible classrooms. Alington Heighs: Skylight,
1997.

GENTILE, P. Lembre-se: sem meméria nao ha aprendizagem. Nova
Escola, Sao Paulo, n. 163, p. 43-47, jun./jul. 2003.

MASLOW, Abraham H. Toward a psychology of being. New York: Wiley,
1998.

m Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 26-41, jan./abr. 2015.



Contribuigdes das neurociéncias ao processo de alfabetizagao e letramento
em uma pratica do Projeto Alfabetizar com Sucesso

MORAES, A. O livro do cérebro 2: sentidos e emogdes. Sao Paulo:
Duetto, 2009.

MORAIS, A. G.; ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. (Org.).
Alfabetizagao: apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

ROWE, M. B. Teaching science as continuous inquiry. New York:
MacGraw-Hill, 1973.

SCHACTER, D. The sevens sins of memory. New York: Hogton Mifflin,
2001.

SPRENGER, M. Memdria: como ensinar para o aluno lembrar. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

SQUIRE, L. R; KANDEL, E. R. Memoria: da mente as moléculas. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

Mario Medeiros da Silva, doutor em Ciéncias da Educacao pela
Universidade do Minho, Portugal, é professor adjunto do Departamento
de Ciéncias Humanas e Educacdo da Universidade de Pernambuco (UPE),
Garanhuns, Pernambuco, Brasil.

tramataia.a@gmail.com

Edileuza de Lima Bezerra é graduanda em Pedagogia pela Universidade
de Pernambuco (UPE), Garanhuns, Pernambuco, Brasil.
leuzinha.l.bezerra@gmail.com

Recebido em 31 de outubro de 2013.
Solicitacao de correcées em 10 de novembro de 2014.
Aprovado em 20 de novembro de 2014.

41
Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 26-41, jan./abr. 2015. .



yuine el RBEP

Intervalo em branco como signo
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Resumo

Debate as fungbes e a importancia do espago ou do intervalo em branco
no processo de alfabetizacdo das criancas e pretende compreender seu
papel como signo no processo de apropriacao dos enunciados discursivos.
Apresentam-se argumentos que interrogam a natureza estritamente
alfabética da lingua e que se contrapéem a necessidade de desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica. Defende-se o principio de que h& “um pensamento
de tela” culturalmente construido por caracteres e signos, entre os quais
se encontram os intervalos em branco ou espagos em branco. Duas figuras
coletadas em um caderno de uma escola francesa sao analisadas com o
objetivo de mostrar a criacao de intervalos sem que suas fungdes sejam
percebidas. Defende-se ainda a tese de que a crianca se apropria do discurso
e, por essa razao, os intervalos ganham importantes funcdes durante o
processo de conceituacao das unidades discursivas.

Palavras-chave: alfabetizacao; leitura; espaco em branco; escrita
alfabética.
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Abstract
Blank interval as a sign in the process of appropriation of writing

This essay aims to put into debate the functions and importance of
blank space or blank interval in children’s literacy process, and understand
their role as a sign in the process of appropriation of discursive enunciations.
Arguments that question the strictly alphabetical nature of language and
that are in opposition to the need of development of phonological awareness
are presented. The article advocates the principle that there is a “screen
thinking” culturally constructed by characters and signs, among which
there are the blank intervals or the blank spaces. In order to show the
creation of intervals without perceiving their functions, two figures collected
from a book of a French school are analyzed. The arguments support
the thesis that the child appropriates the discourse, and; therefore, the
intervals gain important functions during the process of conceptualization
of discursive units.

Keywords: literacy; reading; blank space; alphabetic writing.

Introdugéo

Em artigo publicado hé alguns anos, fiz alguns ensaios sobre a relacao
entre pontos e espacos em branco em uma reescrita de histéria infantil,
feita por uma crianca de 8 anos, com o intuito de evidenciar a utilizacao dos
espagos entre periodos na composicao do discurso. Até entao negligenciada
por mim ao analisar escritas infantis, a funcao do espago comegava a atrair
a minha atencdo no processo de construcao do discurso. Desse modo,
aliada a essa, surgia a indagacao das tentativas de descobrimento pela
crianca do conceito grafico da palavra em um sistema de escrita alfabético,
tradicionalmente submetido a conceitos préprios da lingua oral. Por esse
ponto de vista, uma letra e uma palavra escrita seriam unidades relacionadas
com base nos fonemas da palavra oral em vez de se apoiarem nos elementos
constitutivos da lingua escrita, como os caracteres e o espaco branco.

Posteriormente, li os estudos de Bajard (2012) sobre as atividades de
alfabetizacado das criancas do Projeto Arrastao, em Sao Paulo, que tinham
a intencdo de promover o desenvolvimento da consciéncia grafica em
substituicao a fonolégica. Em 2013, durante periodo dedicado a estagio
de po6s-doutorado na Universidade Sorbonne, Paris IV, com bolsa Fapesp,
participei de um evento promovido pelo Ministério da Educacao da Franga
em colaboracao com a Biblioteca Nacional. Ali pude conhecer os estudos
de Anne-Marie Christin a respeito do espago branco e aprofundar os
contatos pessoais com Emmanuel Souchier, responsavel pelo meu estagio
em Paris, e com seus estudos acerca de linguagem, tipografia, tecnologias
e comunicacao.
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No final de 2013 e inicio de 2014, visitei semanalmente duas classes
de criancas de 6 e 7 anos em uma escola em Paris com a intencao de
observar aulas de alfabetizacao com o uso de tecnologias escolares, como
a lousa digital, computadores e softwares especificos. As telas na sala de
aula, compreendidas como suportes que recebiam a escrita e as imagens
digitais, conviviam com as folhas dos cadernos, classicamente impressos
na Franca com quadriculos ou com retangulos, usados para o registro
manual dos caracteres. Em vez de voltar-se para recursos tecnoldgicos,
minha atencdo se voltou para a importancia dos espagos brancos nos
cadernos quadriculados das criancas francesas. Vihao (2008) redimensiona
a importancia dos cadernos — e de outros materiais produzidos na relagao
entre professores e alunos — como fonte primaria para a compreenséao de
fendmenos escolares:

[...] os cadernos escolares devem ser situados como fonte histérica no
contexto das praticas e pautas escolares, sociais e culturais de sua época,
seu uso hé de completar-se e combinar-se com outras fontes histéricas.
Em especial com os livros de texto, outros trabalhos de alunos (exames,
notas de aula, exercicios em folhas soltas), relatérios de inspecao [...].
(Vinao, 2008, p. 27).

Desse modo, os cadernos e as folhas soltas inserem-se como produtos
especificos da cultura escolar que incorporam as referéncias de uma época.
Nas aulas observadas, se a proposta do docente exigisse a combinacao
de imagens e de escrita, as folhas de papel A4, em substituicdo as folhas
quadriculadas dos cadernos, eram utilizadas como uma tela também branca.
O uso de diferentes suportes, como a folha com espacgos previamente
determinados, como o papel liso ou como a parede da sala, mereceram
novamente meus olhares incisivos, iluminados pelos estudos de Christin
(2009) e de Souchier (2006; 2012).

Tendo construido essa curta contextualizagdo do tema como objeto
de investigacao, ensaio investidas em direcdo a compreensdo do espaco
em branco e de suas relagbes com a apropriagao do discurso pela crianca.
Para isso, retomo os autores aqui referenciados para tentar encontrar um
nome, aliado a um conceito, para o que os franceses, como Christin (2009),
Bajard (2012) e Souchier (2006) consideram como espaco branco. No Brasil,
costumeiramente, é utilizada a expressao espago em branco. Nao se trata,
todavia, de uma questao de escolha de nome, mas de conceitos, visto que
ha outros olhares que analisam esse mesmo branco, a saber: o ponto de
vista filoséfico promove o debate entre o vazio e o pleno; o tipégrafo usa
o branco para compor a pagina; o pintor lida com a tela de fundo branco
e com cores que a reconfiguram; o publicitario tenta, com o espaco,
impactar o consumidor; o poeta constréi com ele seu poema; o estudioso
da alfabetizacao ensaia compreender a sua fungao nos enunciados escritos
pelas criangas pequenas.

Nao se trata apenas de um problema de cor, isto é, do branco como
superficie classica dos suportes (Christin, 2009), mas da ideia de intervalo,
do jogo entre vazio e cheio. Tentarei, com dois dos autores de minhas
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referéncias, entender a tela como a superficie do suporte em que a escrita
é inscrita, e o branco como sua caracteristica, sem entendé-lo como cor,
mas como intervalo criado em um largo espago ja cheio, porque parto do
principio de que o branco nao representa o vazio, mas o pleno. As marcas
inscritas criam, no grande espaco ja existente, intervalos que poderao ser
alcados a categoria de signos devido a fungéo a eles atribuida por quem
elabora o discurso escrito. Dada a impossibilidade cultural e linguistica de
atribuir um sentido Uinico a uma palavra (Volosinov, 2010) e ali encarcera-lo,
optarei por utilizar ora espaco em branco, como usam os brasileiros, ora
intervalo.

O intervalo nas méAquinas de escrever e nos computadores

Bajard (2012) observa que a maior tecla do teclado é a responsavel
pelo espaco branco (expressao por ele empregada). Um olhar ndo muito
alfabético dirigido para os teclados percebe que ha um conjunto de trés
fileiras com letras, mas ha um niimero maior de teclas com diferentes sinais
considerados néo letras, mas necessarios para a composicdao do discurso
escrito. Antes do advento do teclado do computador, o da maquina de
escrever ja portava uma imensa tecla destinada ao intervalo e outras tantas
destinadas aos sinais ndo alfabéticos, do mesmo modo como a tipografia
ja ndo contava apenas com as letras, mas com um conjunto de sinais que
eram utilizados na manifestacao da escrita manuscrita. Os teclados dos
smartphones, por sua natureza virtual, estenderam ainda mais em suas
teclas a exposicao dos sinais.

Cartilhas adotadas no Brasil, como a Alegria de Saber (Passos, 1997,
p. 23), fazem corresponder a letra inicial de uma palavra ao seu som
correspondente e a imagem do objeto de referéncia, como U de ubé. Todavia,
as cinco vogais (para ficarmos apenas nas vogais) ensinadas para as criangas
pequenas — a, €, i, 0, u — néo sao as orais, mas a representacao grafica de
apenas cinco delas. As criancas nao entendem, e talvez nem o professor,
esse jogo entre vogais orais em maior nimero e sua correspondéncia
escrita reduzida a apenas cinco. Essa situacao se expande, agora, para
os teclados dos smartphones com a apresentagao de vogais marcadas
pelos seus sinais, cada uma constituindo outro caractere, em um sistema
alfabético hibridizado, abalado pelos comportamentos dos homens no uso
de seus instrumentos tecnoldgicos.

O uso dos intervalos, das letras e dos sinais evoluiu desde o mundo
grego e o latino (Fischer, 2006; 2009; Desbordes, 1995; 1996; Svenbro,
2002; Saenger, 2002; Parkes, 2002). Desbordes (1995) revela, em seus
estudos sobre a escrita do latim na antiga Roma, a tensdo motivada pela
introducao do intervalo entre as palavras, conforme tradigao etrusca, e
sua eliminacao, de acordo com a tradicao da cultura grega, admirada pelos
romanos. Para melhor compreensao dessa tensao, recorto trechos longos,
mas esclarecedores, do autor aqui referenciado:

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 42-60, jan./abr. 2015. H



Dagoberto Buim Arena

Numerosos textos tedricos latinos parecem refletir sobre problemas de
leitura que implicam a scripto continua, isto €, o fato de os textos serem
simplesmente constituidos de letras que se seguem regularmente sem
indicacdo de disjuncdo e sem adicdo de sinais de outra espécie; nesse
sistema, o primeiro verso de Eneida escreve-se

ARMAVIRVUMQVECANOTROIAEQVIPRIMVSABORIS
(arma uirumque cano, Troiae qui primus ab oris)

Essa maneira de escrever é realmente a regra geral entre os gregos, em
todas as épocas, salvo raras excecoes. Mas a mesma coisa ndo acontece
com os latinos. Os latinos conheceram e praticaram a separacao das
palavras desde as origens (sem duvida por influéncia etrusca) até o
século II d.C. Essa separacao das palavras evidentemente nao imita um
fenomeno do oral, mas preenche um papel demarcativo que preenchem,
no oral, os acentos (ha, grosso modo, em latim um acento por palavra).
Marcada, seja por um ponto, seja por um “branco”, estd presente
na maioria das inscrigdes monumentais e é encontrada também nos
documentos tipo tabuinhas, papiros, grafitos de que falta avaliar a
proporcao. (Desbordes, 1995, p. 203-204).

A palavra branco colocada entre aspas no original revela a indecisao
entre o uso dos termos intervalo e branco para designar os espacos
introduzidos. Mesmo que o fundo do suporte nao seja branco, o espaco-
intervalo incorpora néo a cor, mas o conceito e sua marcagao, com a visivel
disputa com os pontos colocados entre palavras nas inscricoes latinas. Ha,
ainda, outro trecho em que Desbordes faz referéncia ao branco:

No que concerne a separacao de grupos de palavras, o que chamamos
“pontuacao”, E. O. Wingo contou, num conjunto de vestigios da época
classica, uns vinte sinais diferentes para desempenharem esse papel:
ponto, traco, folha de hera... o branco também (1972). (Desbordes,
1995, p. 204).

A tipografia, a maquina de escrever e as midias digitais promoveram
outras rupturas nesse mundo, aparentemente incélume, da escrita alfabética
que nascera com os gregos (Havelock, 1996), que atravessa a cultura latina e
que chega a estes dias como uma extraordinéria heranca cultural. Por essas
razoées, para dedicar um olhar ndo muito convencional as caracteristicas
do sistema alfabético e do ensino da linguagem escrita no século 21, este
artigo pretende debater as funcoes e a importancia do intervalo no processo
de alfabetizacdo das criancas pequenas e a apropriacao desses espacgos
brancos e de seu estatuto como signos constituintes do discurso. No lugar
de se apropriar exclusivamente das correspondéncias préprias do sistema
alfabético, isto é, da relativa e imprecisa codificacdo fonema-letra, a crianga
talvez se aproprie dos enunciados escritos, de seus sentidos hibridos, de
seus sinais, de seus caracteres hibridos, entre os quais ganham valor os
intervalos e suas fungoes.

O suporte, a tela, os espagos, os intervalos

A tela branca do Word em que escrevo neste momento recebe
caracteres negros. Por essa razao, os espagos sao brancos, como serao
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!Todas as tradugdes sao de respon-
sabilidade do autor deste trabalho.

também brancos se o texto for impresso na superficie branca do papel.
Christin (2009) considera o branco como uma matéria mental que escapa
ao real. Ao ensaiar conceituar esse espago nas artes e na lingua escrita,
recorre a poética de Mallarmé, considerado por essa autora o poeta que
criou a poétique du blanc. Entre o espaco ser um vazio ou um pleno, Christin
(2009) analisa esse estranho estatuto do branco:

Entretanto, que se tenda a interpreta-lo de uma maneira ou de outra,
o ‘branco’ é sempre simultaneamente vazio e cheio a seu modo, sinal
primeiro de um invisivel, até certo ponto inconcebivel e denso, que pode
ser percebido como uma auséncia, mas também como uma doacgdo de
luz total e imediata, espetéculo repentino absoluto de todos os possiveis
e realizdveis. Tal é o enigma.! (Christin, 2009, p. 8, grifos da autora).

Vazio de qué e cheio de qué sao as perguntas que me faco e as quais
tento responder. Entendo que a superficie dos suportes em que a escrita
se inscreve ndo é um espago vazio ou inexistente, mas uma superficie
cheia de espagos que se tornam muito mais visiveis pela inscrigao do trago
que os delimita e os configura. O espago aparentemente invisivel se torna
visivel por meios de marcas que criam outros signos, novos sentidos, outras
funcoes. A tela do computador, modulada pela moldura do software, revela
ostensivamente a plenitude desse espaco a ser redesenhado. A pagina
A4 utilizada por uma crianca na escola é também a sua tela. A pagina
de cadernos escolares, delimitada por linhas continuas, de acordo com
a tradigcao brasileira, destréi a amplitude da tela por reduzi-la a espagos
paralelos. As paginas de um caderno conforme a tradicdo francesa sédo
ainda mais submetidas a destrui¢ao da liberdade do branco, porque este se
encontra encarcerado em pequenos quadrados ou retangulos, cujas bordas
devem servir como apoio para o traco manuscrito de dedos indecisos das
criancas, que tentam neles inscrever caracteres de formatos rigidamente
padronizados. Os intervalos estao ali previamente dados com a intencao
de orientar o tragado do bico do lapis ou da caneta.

Christin (2009) afirma que para Mallarmé (1842-1898) e para
Wittgenstein (1889-1951) o branco existe e resiste na medida em que,
indissociavel de uma palavra ou de um conceito, se torna visivel. Ao
usar a palavra intervalo para refletir sobre a linguagem escrita, entro no
universo dos pesquisadores que olham para ele como uma unidade visivel
ao invés de audivel, inscrita em suportes materiais ou virtuais. Entre esses
investigadores, se situa Christin (2009), para quem os gregos, quando
incluiram as vogais no sistema consonantal, organizaram um sistema
linguistico sobre uma estrutura visual existente, isto é, o inscreveram no
ambito da consciéncia e das estruturas da visibilidade, que, por conseguinte,
daria origem a um sistema néao exclusivamente alfabético, mas hibrido, pois
ainscrigcdo desse novo sistema, pretensamente de exclusividade alfabética,
exigiria um fundo, um suporte, uma tela, para que a sua arquitetura fosse
construida. O impacto causado na mente humana pela criagdo da escrita

desencadeou, como entende Christin (2009), outro modo de pensar:
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De todas as invengdes humanas, com efeito, a escrita é de onde a
interrogagéo visual de uma superficie tem conduzido a resultados os mais
prodigiosos: a criacao de um sistema de signos que nao serve apenas
de suporte a comunicagao, mas a um modo novo de pensar. (Christin,
2009, p. 10).

Tomando como referéncia a natureza hibrida do sistema linguistico
greco-latino, Christin (2009) entende que ndo ha uma consciéncia fonolégica
a priori na mente humana, mas uma consciéncia de observacao de sinais
em espacos e de sinais em suportes. Compreendo, por essa razao, que o
suporte se amalgama aos signos nele inscritos, e, juntos, compdem o todo
do enunciado. A criacao da escrita puramente alfabética viria romper esse
conjunto ao desconsiderar o suporte como parte constituinte da linguagem
visivel, uma vez que destaca apenas o registro sonoro. Entretanto, considero
que o espaco nao é relegado ao nada nesse universo da linguagem, porque,
recriado, multiplica-se em outras fungoes, tanto para dar sentido as palavras
como para categorizad-las ou para exercer funcdes na organizagdo dos

enunciados,

porque o intervalo é toda outra coisa que ndo uma figura, uma palavra,
uma letra. Se ele pode ocupar um mesmo espaco, ele tem outra funcao,
aquela de estabelecer entre os elementos de uma imagem, os efeitos de
vizinhanga que farao eles se interrogarem, um por intermédio do outro.
(Christin, 2009, p. 58).

O espaco nao é, portanto, um vazio na escrita considerada alfabética.
Entre suas funcoes estd a de provocar perguntas e choques entre os
elementos de sua constituicao, de letras contra letras, de palavras contra
palavras, de enunciados contra enunciados. O intervalo silenciosamente
desafia 0 homem que escreve e suscita perguntas a crianca que se mete na
alfabetizacdo para compreendé-la como um processo discursivo (Smolka,
1989).

A visibilidade do discurso

Outros autores aqui referenciados, entre eles Desbordes (1995; 1996),
se situam nas mesmas esferas das minhas preocupacdes, ou seja, da
linguagem escrita como manifestacao de enunciados que ganham relativa
independéncia em relacao a oralidade, tema também abordado, por outro
angulo, por Ferreiro (2013, p. 28), que faz também estas observacoes sobre
o carater hibrido da escrita que aqui sera defendido: “nenhuma escrita deixa
ao acaso a disposicdo das marcas na superficie escrita. Sucessao, ordem,
regras de composicao, espacos cheios e espacos vazios” (grifos meus).
Insiste nessa argumentacao ao afirmar categoricamente que “nenhum dos
sistemas de escrita original é ‘puro’” (Ferreiro, 2013, p. 29).

Christin (2009) cita comentéarios de Cicero sobre a lingua latina (apud
Desbordes, 1995) com a intencao de defender o ponto de vista de que, com
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o advento da escrita alfabética, ndo ocorrera um possivel desligamento
entre a lingua e seu suporte, como supostamente se poderia pensar. Antes,
os suportes — a pedra, a argila e a sua forma — ja indicavam as funcoes e
os sentidos da inscrigcdo. As lapides, os vasos de ceramica, as paredes das
tumbas assumiam com 0S seus sinais e com seus espagos a construcao
dos sentidos na medida em que a agao do leitor era a de interrogar todos
esses elementos. Entretanto, o alfabeto greco-latino, ao representar,
aparentemente, apenas o aspecto sonoro da lingua oral, desprezaria as
funcdes dos espacgos e dos suportes como participantes de um conjunto
de sentidos, de uma construcao visual. Com a funcao predominante de
representacao sonora, a letra latina seria

uma entidade fixa e fechada, depositaria de um som preciso e préprio
a uma lingua dada. Ela nao guarda ligacao funcional com seu suporte;
ela est4 submetida a uma lei espacial imperativa, aquela do alinhamento:
nao é por sua adicdo, com efeito, que as letras podem tornar acessiveis,
ao leitor de um texto, as palavras aparentemente reproduzidas. A letra
do alfabeto ndo é mais da ordem do signo, mas da do trago. (Christin,
2009, p. 36).

Apesar de exercer uma fungdo na escrita alfabética, na qual o espago
nao teria aparentemente nada a fazer, a letra, mesmo sendo da ordem do
trago, conservou seus caracteres ideograficos do mesmo modo que o préprio
sistema alfabético nao abandonou as funcdes que o espago e o suporte,
seus companheiros fiéis, desempenham na construgdo dos enunciados. A
escrita alfabética

nasceu de um estado visual da escrita que a precedia. O alfabeto grego
reproduziu uma estrutura gréafica preexistente, a dos fenicios — estrutura
em que ela [a letra] fazia o suporte participar normalmente de sua leitura
— para ali inscrever somente o esquema fonético mais ou menos adaptado
a sua lingua, que podia ali encontrar seu lugar. De uma natureza assim
hibrida dificilmente poderia se elaborar a hipétese segundo a qual seria
identificavel em nosso cérebro uma ‘consciéncia fonoldgica’, hipétese que
serve de base a maioria das pesquisas atuais sobre iletrismo. (Christin,
2009, p. 10-11).

As constatacoOes de que a escrita humana evoluiu de sistemas visuais
para o sistema de escrita alfabética, segundo Christin (2009), podem indicar
que nao haveria razdo para que em algumas pesquisas se insistisse na
necessidade de desenvolvimento de consciéncia fonoldgica, necessaria
para reger a aprendizagem da lingua escrita bem como se atribuissem a
auséncia da consciéncia fonolégica as condutas préximas ao analfabetismo.
Creio ser possivel contrapor o argumento de que a escrita ocidental nao
é apenas da ordem do traco ou da letra representativa de uma entidade
sonora, mas da ordem de um sistema hibrido, em que os sinais, os espagos,
os intervalos e os suportes desempenham importantes papéis. Eles nao
reproduzem sons, mas sao signos, porque criam interrogacoes e sentidos,
ainda que no reino do siléncio.

Por outro modo de olhar, Christin (2009) enfatiza a ideia de que o
homem porta, desde sua origem, la pensée de I'écran (o pensamento de
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tela), nunca por ele abandonado, mesmo com a criagao da escrita alfabética,
concebida como transcricao da oralidade. Sua criacdo nao fez o homem
abandonar sua consciéncia histdrica e cultural, seu pensamento de tela, para
substitui-la por outra, pela consciéncia fonoldgica, no entanto, de fato, o
homem a recriou para fazé-la hibrida.

Por essa raz&o, os sinais marcados na superficie do suporte e o seu
reverso, isto é, os sinais aparentemente nao marcados — como 0 espaco
branco, o intervalo, o espago sem marcas —, respondem a essa consciéncia do
visivel, da tradigao da visibilidade, do suporte integrado ao discurso, como
o fundo escuro do céu se integrava e se integra ao conjunto dos astros em
movimento. Para Christin (2009, p. 15),

o pensamento da tela precedeu a invencao do simbolismo grafico desde
que ele o tornou possivel, mas dele se diferencia também profundamente,
na medida em que suas categorias sao totalmente estranhas a linguagem
verbal.

A inscrigcdo de sinais em suportes é apenas um trago, como fazem
as criangas com a pressao dos dedos sobre a ponta do lapis no papel ou
sobre as teclas do computador, mas é um ato que cria intervalos antes
invisiveis. O nascimento dos intervalos nas superficies dos suportes nao é
ato residual da inscrigdo do trago; é ato conceitual, intencional. Os intervalos
sdo marcas cheias, constitutivas do discurso; sao espacos entre letras,
periodos, palavras, engendrados para situar melhor as marcas na superficie
de um envelope, nas paginas de um jornal impresso ou eletrénico ou nos
anuncios publicitarios.

O intervalo, ao ser criado pelo traco ou pelo caractere, passa a
desempenhar seu papel conceitual na construgao desses enunciados
discursivos, mas esse papel somente ganha mesmo fungao se a linguagem
escrita for compreendida como hibrida — ideogréfica, ortografica, alfabética.
O discurso seria, desse modo, organizado sob o principio da visibilidade, de la
pensée de I’écran, em vez de ser dirigido predominantemente pelo principio
alfabético, que remeteria a escrita para fora dela mesma, em direcdo a
lingua oral. Se continuar a se submeter integralmente aos elementos orais, a
escrita sofreré os efeitos da negligéncia quanto a importancia dos suportes
e ao pertencimento ao mundo do visivel.

A tipografia e a recriagdo dos espagos

Os assessores de Carlos Magno, 500 anos antes da era Gutenberg, ao
reelaborarem a formatagao da letra manuscrita com a intencao de conceder
ao texto e ao leitor melhores condigoes de legibilidade, fizeram uma
incurséao histérica em direcéao ao passado, as préaticas ideograficas da escrita
pré-alfabética, para reencontrar os espacos sufocados e eliminados pela
escrita alfabética, submissa a lingua oral, desvinculada de seus suportes,
e, por conseguinte, desprovida de espagos potencialmente criativos e
potencialmente significativos, com o estatuto de signos. A revolucao do
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periodo carolingio, ainda no periodo da escrita a méao, vai se encontrar com
a revolugao dos tipos moéveis, séculos depois, com a variedade de tipos de
letras criadas pelos tipégrafos (Saenger, 2002; Eisenstein, 1998). O discurso
inscrito se rende também a esses profissionais que vao renovar e nutrir
o intervalo como signo, cuja dimensao quase incontrolavel explode nos
séculos 20 e 21 nas telas dos computadores, tablets e smartphones.

Ao analisar as relagées entre escrita e tipografia, Souchier (2006, p. 68)
destaca a natureza visual da escrita, consagrada pelo advento da tipografia,
de tipdgrafos e de editores, uma vez que

o desenho, o grafismo — ou sua versao técnica, o tipo-grafismo — tem como
fungédo primeira a de permitir que o texto seja visto, seja perceptivel,
qualquer que seja o sistema de escrita utilizado: alfabético, ideografico,
pictografico, misto.

Concebida também como sistema de natureza visual, “a escrita
permite ver o que a orelha nao sabe ouvir” (Souchier, 2006, p. 68), e, pela
sua constituicdo histérica, a escrita dita alfabética portaria uma dualidade
por ser linguistica e iconica ao mesmo tempo. Soa deveras interessante a
comparacao que Souchier faz entre tipografia, carro, escrita e carroca. Para
ele, “a tipografia esta para a escrita como o carro esta para a carroga; um
substituto técnico que ndo muda a fungéo primeira do meio (a comunicacao
ou a locomogao), mas transforma as condigées de seu uso e de sua recepgao
social” (Souchier, 2006, p. 69).

De fato, a tipografia, em suas antigas méquinas ou acoplada aos
computadores atuais, ndo veio para destruir as leis da escrita alfabética,
mas também nao as deixou em paz: fez ressuscitar dessa escrita os aspectos
visuais, isto é, os sinais, os intervalos, os suportes e as superficies, tudo
muito integrado para a construcao geral dos sentidos do discurso. Tanto
para compor a pagina quanto para ler o que ela exibe aos olhos do leitor é
preciso considerar os espacos, tanto os que compoem a forma do tipo de
letra quanto os que se fundem para assegurar a funcao da palavra em sua
composicao tipografica e criadora de sentido.

Os espagos, suas fungdes e as folhas de cadernos

De outro ponto de vista, como ja asseverei anteriormente, os intervalos
entre letras conjugados aos tracados, tanto manuais quanto tipograficos,
compdem um conjunto ndo estivel, uma vez que ha maidsculas e
minusculas, formas e tipos diversos, conforme o uso do tracado manuscrito
ainda largamente difundido segundo a cultura de cada pais. Por exemplo,
a professora francesa, em aulas por mim observadas, construia letras
com tragos virtuosos para que as criangas as copiassem; a professora
brasileira faz também tragos virtuosos, mas completamente diferentes
e irreconheciveis para os pequenos franceses. A quem pertenceria a alta
qualidade da legibilidade do trago? A ninguém, certamente, porque se
trata de uma elaboracao cultural. Esse conjunto de tracos e intervalos

51
Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 42-60, jan./abr. 2015. .



sera sempre reconhecido ndo apenas por ele mesmo, mas pela relacao que
mantém com 0s outros conjuntos, com os outros caracteres, na Composicao
de palavras e de enunciados, uma vez que um caractere é percebido pelos
olhos em razao da funcdo que exerce na palavra, ja que o traco manuscrito
nao é confiavel, ja que depende dos movimentos admitidos como corretos
pelo olhar culturalmente construido, seja francés, seja brasileiro.

A figura 1 reproduz uma pégina de um caderno francés tipico, com
pequenos retangulos, usado por uma crianga na fase inicial de alfabetizacao.
Colocado como um dos nucleos fundamentais do processo inicial, o tragado
da letra obedece aos tracos quadriculados, industrializados e previamente
demarcados na pagina do caderno, considerando a letra como uma
arquitetura de relagbes entre tracos fixos e tracos em criagcao, todavia
sob rigidas normas de movimento dos dedos, de aproximagao ou de recuo
entre os tracos prévios e os ainda em construgao. Os retangulos reduzem,
limitam, encarceram o espago e o relegam a invisibilidade, j& que nao é
considerado como constitutivo da letra e do discurso, embora teimosamente
ali se mantenha, como presidiario, enquadrado entre barras finas e grossas.

Figura 1 — Padgina de Caderno Escolar Francés

Fonte: Foto do autor.
Tradugao: Terca-feira 21 de janeiro
Cépia. A pequena galinha mergulha, salta e surfa com a prancha sobre o mar.

Os espacgos criados pelo tracado cursivo das letras de um enunciado
copiado sao quase padronizados, obedientes aos tracos previamente fixados
pela inddstria de cadernos, que atende a demanda cultural da escola e dos
cidadaos franceses. Como nos cadernos brasileiros, composto por linhas
paralelas, com espacos mais largos, sem limitagoes verticais, esse modelo de
suporte traz, consigo mesmo, uma concepcao a respeito do que é nuclear no
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processo de alfabetizacdo, ou seja, a importancia do trago enderecado a ele
mesmo em vez de conceder a liberdade a quem escreve para a elaboracao
do intervalo como elemento constitutivo do discurso.

A letra nao recupera, na intencao de quem a traca e na de quem a
ensina, sua face e natureza iconicas. Os espagos entre um alinhamento e
outro, visiveis no caderno do aluno francés, obedecem a um comando que
desconsidera as fungées do espago como construtor do enunciado, porque
lhe atribui uma fungao estritamente escolar, ou seja, a de permitir que a
professora faca a corregao dos erros ortograficos da copia, logo abaixo de
cada palavra.

Encarcerado entre linhas cruzadas, o espago distancia-se ainda mais
de suas funcdes histéricas ou tipogréficas, pois se presta a uma agao
estritamente de avaliacdo escolar. A agao de solicitar a cépia para posterior
correcao indica intengdo contraditéria: a de que a linguagem escrita nao
é um sistema puro de representacao grafema-fonema, ja que a crianca
teria de respeitar a natureza visual da palavra, isto é, a ortografia seria
determinada pela convengao, mas, a0 mesmo tempo — e aqui entra o
elemento contraditdrio — teria de representar os sons da oralidade.

Na figura 2, o enunciado escrito pela crianca francesa se liberta do
trago bem comportado, das linhas encarceradoras e, por isso, os intervalos
ressurgem com fungées nem sempre percebidas para quem os vé de modo
desinteressado, entre imagens plasticas, palavras, tragos e enunciados.
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Figura 2 — PAgina Dobrada de Papel A4

Fonte: Foto do autor.
Tradugao: A princesa se apaixona pelo marqués.

Nao havendo linhas demarcatérias, o enunciado escrito pela crianca
escapa da primeira face dobrada da pagina e invade o espaco da ilustracao:
escrita e imagens se fundem com tracos figurativos, linhas horizontais e
verticais, coloridas, que destacam o branco, constitutivo da ilustragao. A
esquerda, a correcao da professora em espaco logo abaixo, ndo previamente
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definido, deixa ver a funcdo do espaco como signo, a saber: entre La e
tombe ha um intervalo maior do que os existentes entre as palavras por ela
corrigidas. Esse intervalo ganha um papel diferente por assumir a funcao
de informar que a palavra princesa obedeceria as regras ortograficas do
franceés, nao respeitadas, entretanto, na escrita das outras palavras. A
crianga, sem a pressao da cdpia, como na figura 1, afasta-se do aspecto
visual, ortogréfico, para colocar em pratica o principio alfabético que lhe é
ensinado, isto &, as correspondéncias entre fonemas e grafemas. Por outro
olhar, o trago colocado sob as palavras tombe amoreuse ("cai amoroso”, se
apaixona) delimita outro tipo de espaco e se constitui como signo indicativo
de que sao duas as palavras indicadoras de uma acao de apaixonar-se. O
caractere L em caixa-alta, corrigido pela professora, e o em caixa-baixa,
registrado pela crianca, apresentam configuracdes de tracos e de intervalos
tao diversos que poderiam ndo ser a mesma letra que, num sistema
alfabético puro, corresponderia ao fonema /1/ em francés. Entretanto, o
que os torna equivalentes, na posicao ocupada no espaco branco da palavra,
nao ¢ a sua configuragdo, mas a sua funcéao.

Outro reparo pode ser feito também em relacédo a essas fungoes. Se
na escrita alfabética as letras francesas representam tal fonema em tal
posicao na palavra oral, a correcdo da professora nao considerou esse
aspecto, costumeiramente entendido como o mais importante. A letra em
caixa-alta usada pela professora traz outra indicacao: a regra do uso inicial
da maiudscula. Todavia, como a recomendacao néo fora, provavelmente, a de
escrever um texto, mas apenas a de inscrever uma legenda na ilustragao,
os usos dos espagos (para concluir um enunciado, para indicar o inicio de
outro, com pontos ou nao) nao foram considerados.

Para além da natureza alfabética da escrita

O desejo de romper com a aparente natureza alfabética da escrita
levou Mallarmé, conforme entende Christin (2009), a criar, em 1898, com
um olhar tipogréafico e, portanto, visual, o seu poema Un coup de dés jamais
n’abolira le hasard. Para ela,

leva-se a constatar que a novidade mais flagrante e magistral que se
deve a essa edigdo, que reside na importancia quase monstruosa que
Mallarmé reservou ali para o branco, permaneceu invisivel aos olhos de
todos seus comentadores até nossos dias. (Christin, 2009, p. 144-145).

Verdadeiramente o poema de Mallarmé fez suas provocagoes que se
estenderam desde o final do século 19 até os dias que correm. Destacado
como o grande icone pelos poetas concretos brasileiros no inicio da segunda
metade do século 20, o Coup de dés serviu como ancora para a criagao
de poemas que lidavam com a fusao entre espagos brancos da pagina e
movimentos de palavras enderecadas mais aos olhos que aos ouvidos: as
palavras recuperaram o estatuto de icones. O sistema alfabético de escrita
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foi abalado pela criagdo de Mallarmé, segundo Christin (2009, p. 154-155),
por ser inspirado e incitado pelas criagoes poéticas da escrita ideografica
japonesa, no final do século 19:

Mallarmé nos mostra assim da melhor maneira que o ato de leitura
nao se resolve, como a escrita alfabética nos tinha deixado supor, em
tentar reconstituir um discurso em que a voz estaria perdida, mas em
se aventurar em um texto com os meios visuais que lhe sao préprios —
simultaneidade espacial, figuras gréficas [...].

Essa troca de informagdes culturais entre os mundos e as linguas
orientais e ocidentais permitiu a Mallarmé, segundo Christin, fazer
ensaios em direcao a uma nova poesia, a uma nova maneira de inscrigao
em suportes para uma lingua tida como predominantemente alfabética.
Ele foi o “primeiro a ter utilizado os recursos do espaco tipografico como
uma verdadeira ‘lingua escrita’, abrindo assim a leitura ocidental as
possibilidades que a ela permaneciam até entdo inacessiveis” (Christin,
2009, p. 157).

A criagdo de Mallarmé fundiria multiplos elementos vivos da cultura,
entre eles a escrita considerada alfabética — insuficiente para dar conta de
suas criagbes —, os suportes fisicos, a formatagdo das paginas e os meios
tipogréficos da época. Incitado pela escrita oriental, parece recuperar
o carater hibrido da escrita greco-latina e o remete para a consciéncia
visual do homem, para o pensamento de tela (la pensée de I’écran) nunca
perdido, apenas aparentemente sufocado pela escrita alfabética. Os
espacos brancos, cheios de sentido em seus suportes renasceram para
se fortalecerem, no final do século 20, com as midias digitais, que, em
vez de soterrarem a escrita, reativaram seus elementos constitutivos,
historicamente embagados:

A aparicao da multimidia ndo condena a escrita: ao contrario, ela retoma
a histéria em seu inicio, reativando suas origens iconicas, suas condigdes
iniciais de legibilidade, obrigando-nos a examiné-la novamente, mas para
melhor levar em conta sua diversidade histérica e avalia-la de maneira
mais livre e mais critica. (Christin, 2009, p. 191-192).

A legibilidade da escrita, aparentemente perdida ou sufocada,
recuperada agora pela arte e pelas midias digitais, passa a ser considerada
como dado importante para o processo de aprender a ler e de aprender a
escrever, ou mesmo como constitutiva do ato de escrever e ler. A respeito
dessas duas acoes, que se dao na linguagem escrita, e que ganham vida ao
enfrentar os enunciados discursivos, Souchier (2006, p. 84) afirma que o
usudrio das midias digitais adquire, por forca das circunsténcias,

uma consciéncia visual de seus escritos e de sua materialidade. O efeito
é paradoxal naquilo que permite uma tomada de consciéncia da imagem
do texto, e libera um conjunto de tarefas, enquanto que, no mesmo
movimento, ele [0 usuério] assume uma parte da elaboracéo textual, por
sua elaboragdo “architextual”, e a alia a uma parte nao negligenciavel
do espago de escrita.
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Diferentemente do enunciador limitado as letras que compunham os
enunciados, sem nenhuma consideragao pelos suportes e pelos espacos, o
enunciador dos tempos atuais percebe a fusao, tanto para escrever quanto
para ler, entre suportes, imagem textual, disposi¢cao de caracteres, funcoes
e, sobretudo, redescobre o intervalo como signo. Como aponta Souchier
(2006), a letra, retirada de sua fluidez cursiva, adquiriu o estatuto de
ideograma, gragas a tipografia. Antes, ainda no mundo do manuscrito, o
espaco entre palavras ja iniciava seu percurso vitorioso. Fisher (2006, p.
148) afirma que

Toda inovagao ortografica fundamental desde a era carolingea foi
direcionada a organizacéo visual dos alfabetos latinos e grego (derivado),
libertando cada vez mais o texto da fala. Mas, a partir do século X, foi
a separacao das palavras, acima de tudo, que concedeu aos olhos a
primazia da leitura.

O percurso do intervalo em dire¢do ao estatuto de signo, curiosamente,
seréa dado pela prépria criacao do discurso oral que aparentemente néo o vé
por lhe entender invisivel de um lado e completamente emudecido de outro,
j& que ele nao representa fonema algum, nem mesmo representa o siléncio
ou a suposta auséncia da sonoridade entre palavras nos enunciados orais.

A respeito da transformacdo de objetos em signos, é necessario
recorrer a Souchier (2012, p. 97) quando se reporta e faz reparos ao
pensamento de Barthes, destacando que os objetos se nos apresentam como
Uteis e funcionais, e que essa funcao daria suporte aos sentidos, isto €, “a
funcao da nascimento ao signo, mas esse signo é reconvertido ao espetaculo
de uma fungao”. Souchier, entretanto, afirma que Barthes nao elucida que
“a funcgédo signo” do objeto é necessariamente esclarecida pela lingua e,
de maneira privilegiada, pelos termos que a definem ou a acompanham.
Assim, “os objetos se ‘banham’ na lingua” (Souchier, 2012, p. 97). Quero,
desse modo, entender que o intervalo recriado pelo discurso se projeta
ndo apenas como superficie-objeto de inscrigdo, mas como signo que se
volta para a propria formacao desse discurso. A crianca pequena, diante da
tela ou do papel A4 (um pouco menos diante da pagina retangularizada do
caderno francés), ao grafar, torna visiveis os espagos brancos, cria signos,
cria fungbes para esses intervalos; apropria-se, sobretudo do discurso, sem
abandonar o milenar pensamento de tela (la pensée d’écran).

Composigao visual do texto e a aprendizagem dos atos de ler e
de escrever

Considerada nao exclusivamente alfabética, a linguagem escrita
ocidental em sua manifestacao discursiva — a qual entendo ser o objeto de
apropriacao pela crianca — requer, para sua inscricao sobre os suportes, a
composicao de relagdes entre caracteres, signos verbais e signos outros
como os intervalos. H4, por essa razdo, a criacdo por quem escreve de
uma imagem de texto e, para quem lé, a leitura de uma imagem textual.
Aprender a escrever e aprender a ler nessa perspectiva ndo seriam atos
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subordinados as relagoes fonograficas do sistema linguistico. Aprender
esses atos requer a aprendizagem dos demais signos constitutivos do
texto, entre 0s quais se projetam os intervalos e seus sentidos, sem negar
o pensamento de tela inscrito no atavismo humano.

Souchier (2006, p. 82) considera que

se a abordagem da aprendizagem da leitura-escrita — atividade conjunta
que se denominava lettrure na época medieval —; se essas atividades
sao consideradas como fundamentais em nossa sociedade, isSso caminha
em diregdo ao que seria a aprendizagem da escrita industrializada, dito
de outra maneira, da “imagem do texto” que forma o nosso universo
cotidiano.

O ato de ler e o de escrever ganham, por isso, maior dimensao, porque
é preciso aprender a reconstruir signos de um ponto de vista visual, entre
eles os intervalos, necessarios para a composicdo da imagem textual. A
prépria letra, assumindo um novo estatuto, o de caractere tipografico, se
insere silenciosamente no espago branco para criar os intervalos, para
compor um texto, sem submeter sua existéncia e suas funcoes ao fonema,
no universo de uma cultura ndo mais sonora, mas tipogréfica, uma vez
que, como afirma Souchier (2006, p. 87), “a cultura tipogréafica nasce do
siléncio” e a “letra porta ela mesma um poder significante que convém
ser definido”. A organizacdo do texto em seu suporte tem o objetivo de
enderecar seus sentidos para os olhos do leitor, e seu criador lida também
com essas referéncias visuais no universo silencioso da criagdo verbal.
Uma crianga, cujo murmurio também é um instrumento de construcao
de pensamento (Smolka, 1993), pode decidir em um teclado quais letras
inserir na tela, sem que sofra, forcosamente, a pressao do trago, ja que,
como entende Souchier (2006, p. 91-92), o fato de

a tipografia ter retirado “a letra de sua fluidez cursiva para dar-lhe um
estatuto independente” permitiu a ela adquirir um estatuto de ilustragao
ou de ideograma. A exemplo dos hierdglifos egipcios, ela pode, no seio
da mesma pégina, segundo o uso que se faz, relevar o alfabético, o
ideografico ou a ilustracao. Neste sentido, pode-se legitimamente falar
de uma “escritura tipografica”. Assim poder-se-a dar a essa arte, que
revela o texto industrial e que o faz existir, toda sua dimensao expressiva
e significante.

A “escritura tipogréfica” de Souchier restitui a letra sua face
ideografica, aparentemente aniquilada pela imposicao da escrita alfabética
a que foi submetida, mas, sobretudo, pelo império do trago voltado para
ele mesmo, sem consideracao ao suporte e ao espago branco. Os poetas
concretos brasileiros na literatura, o mundo da publicidade e o da midia
impressa e digital conseguiram recuperar os elos perdidos entre os tragados
e seus suportes para conceder a escrita esse estatuto independente de
que fala Souchier. Entretanto, os primeiros atos de uma crianca na escola
o desprezam, pois o0 movimento cursivo registrado pelo enlace entre trés
dedos a faz distanciar da natureza tipografica da escrita, do estatuto da
letra como caractere, e, ao ignorar suas fungdes, mantém a invisibilidade
do intervalo.
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Como o intervalo, a letra também pode compor um siléncio sentido,
o signo pode ser visto e os sentidos podem ser construidos. Tanto os
movimentos dos dedos para a composicao do tracado cursivo quanto o
toque das pontas dos dedos sobre os teclados, nao consistem senao em atos
culturais criados pelo homem em suas relagées com as criagoes tecnoldgicas,
e, por essa razao, permanecem como atos que representam uma época e
seus instrumentos, ou como atos predominantes em determinadas esferas
da vida social. A maquina de escrever, criada no século 19, na esteira da
tipografia, ndo marginalizou nas relagées humanas os atos relacionados
a escrita cursiva, mas os teclados dos dispositivos digitais os limitaram a
curtos gestos, em situagoes de registros rapidos de dados, em um mundo
que se reaproxima do siléncio da tipografia, ja que

a tipografia parece ter feito um pacto secreto com o texto escrito que
lhe da existéncia. Mas, se, nesse movimento, a parte iconica da letra se
nega a si mesma, é por melhor reinar sobre o siléncio da pagina. Assim,
os servidores tornam-se muitas vezes os mestres. (Souchier, 2006, p. 92).

Da total entrega ao dominio do fonema, desejo maximo de
fonoaudidlogos, neuropsicélogos e neuropedagogos, a letra parece marchar
em direcao ao estatuto de caractere, cujo renascimento foi promovido pela
velha tipografia e atualmente pelos computadores, suas impressoras e
pelos smartphones. Os caracteres se juntam aos intervalos para reinar, por
meio de enunciados, sobre o siléncio no universo pleno de espago branco.

Concluséao

A lingua escrita parece afastar-se do controle préprio dos principios
do sistema alfabético e, por isso, 0s espacos passam a recuperar suas
importantes fungdes nos enunciados concretos em géneros hibridos. Os
intervalos nao se submetem a, nem reconhecem os intervalos sonoros da
oralidade; tém vida propria e sao eles os indicadores visuais responsaveis
que orientam a criancga na elaboracao do conceito de palavra, ainda rarefeito
e impreciso na oralidade, do mesmo modo que sao eles os responsaveis por
indicar os limites e as imprecisdes das relagoes fonémicas e grafémicas.

Os intervalos somente podem ser apropriados pela crianca juntamente
com a proépria apreensao dos enunciados discursivos que lhes concedem
existéncia, porque fora desses enunciados eles ndo teriam nenhuma fungao
aexercer. A acao de ensinar criancas a escrever e a ler elementos isolados,
como letras, silabas ou palavras, impede a apropriacao do intervalo e de
suas funcgoes, exatamente porque os anula. Essa me parece ser uma atitude
didatica a ser repensada, mesmo porque a crianca do século 21 parece
nao se apropriar de elementos de uma escrita alfabética, mas de signos
de uma escrita historicamente hibridizada, cujo ponto de referéncia é Ila
pensée de l'écran.
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Resumo

Sintetiza uma pesquisa que investigou como gestores, educadores
e representantes de uma comunidade da zona norte de S&o Paulo
compreenderam dialogo a partir da experiéncia de construcgao coletiva
de um projeto politico-pedagdgico de duas organizacdes educativas.
Fundamentando-se em Martin Buber e Paulo Freire, realizou-se um estudo
qualitativo, utilizando-se de entrevista reflexiva coletiva. Os resultados
apontaram para a compreensao de didlogo como conversa, participagao,
siléncio, integracao e construgdo de conhecimento. A construgao coletiva do
projeto politico-pedagdgico mostrou a vontade de dialogar e a necessidade
de maior disposigao para ouvir o outro, desvelando didlogo como caminho
de transformacao social e busca por reconhecer o valor das relacées
interpessoais.

Palavras-chave: didlogo; Martin Buber; Paulo Freire.
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Abstract
The understanding of dialogue in a process of collective construction
of a political pedagogical project

This article presents a study that aimed to investigate how managers,
educators and representatives of a community placed in Sao Paulo’s north
outskirts understood "dialogue" through the experience of collectively
building a political pedagogical project of two educational institutions.
Referring to the thought of Martin Buber and Paulo Freire, we carried out
a qualitative study, using the reflexive interview conference. The results
showed an understanding of dialogue as "conversation”, "participation”,
"silence”, "integration” and "knowledge building”". The collective construction
of the political pedagogical project demonstrated the willingness to
dialogue and the need of greater effort in listening to each other, revealing
dialogue as a way of social change and of acknowledgement of the value

of interpersonal relationships.

Keywords: dialogue; Martin Buber; Paulo Freire.

Consideragées iniciais

Este artigo apresenta uma pesquisa que teve por objetivo investigar
como gestores, educadores e representantes de uma comunidade, situada
em um bairro da zona norte de Sdo Paulo, compreenderam didlogo, a
partir da experiéncia vivida no processo de construgdo coletiva do projeto
politico-pedagégico de um Centro de Educagao Infantil (CEI) comunitério
e de um Centro de Educacdo Complementar (CEC) onde é desenvolvido o
projeto Agente Jovem'.

Para o sentido de didlogo, a pesquisa fundamentou-se em alguns
pressupostos de Martin Buber e Paulo Freire e apoiou-se na experiéncia
de interacao vivida entre educadores, gestores e representantes dessa
comunidade que aprofundam a pedagogia dialégica de Paulo Freire enquanto
referéncia para suas atividades educativas.

Martin Buber e Paulo Freire: algumas reflexées sobre o didlogo

Os dois grandes pensadores, Martin Buber e Paulo Freire, mesmo
pertencendo a épocas e contextos diferentes, ambos instigados pela
complexidade da vida do ser humano e pelos conflitos histéricos de seu
tempo, interrogaram-se sobre o pensamento e a acado humana na busca de
propor, cada um, uma filosofia de didlogo como resposta aos anseios do
homem em sua relacdo com o mundo e com o outro.

Paulo Freire, ao apresentar seu pensamento sobre a pratica dialdgica,
faz também referéncia as reflexdes de Martin Buber. Pode-se identificar,
na citagdo que se segue, sua influéncia no pensamento freiriano:

Rosineide Barbosa Xavier
Heloisa Szymanski

' O Agente Jovem desenvolvido
nessa comunidade seguia o
projeto proposto pela Secretaria
do Estado de Assisténcia
Social (Seas) denominado
"Projeto Agente Jovem de
Desenvolvimento Social e
Humano”.
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[...] o eu antidialégico, dominador, transforma o tu dominado, conquistado,
num mero “isto”. O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que é exatamente
0 tu que o constitui. Sabe também que, constituido por um tu — um nao
eu —, esse tu que o constitui se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no
seu eu um tu. Desta forma, o eu e o tu passam a ser, na dialética destas
relacoes constitutivas, dois tu que se fazem dois eu. (Freire, [1967] 2005,
p- 192, grifos do autor).

Paulo Freire, nessa explicacdo sobre os atos antidialégico e dialégico,
fundamenta-se na reflexdao ontoldgica de Martin Buber sobre a palavra,
pela qual o homem se introduz na existéncia. O ser humano nao é um ser-
para-si, mas um ser-no-mundo com o outro, que se realiza na relacao que
o leva a proferir as duas palavras consideradas principio de sua existéncia:
Eu-Tu e Eu-Isso.

O Eu do homem é duplo por existir penetrado ora no encontro com o
Tu, oranarelagdo com o Isso. A experiéncia Eu-Isso é o ato de transformar
a realidade encontrada em objeto de conhecimento. No entanto, vive-se
também entre homem e m,undo e entre homem e homem um encontro
estabelecido no além de si. E nesse sentido que Martin Buber ([1923] 2006)
apresenta a atitude Eu-Tu como atitude estabelecida na reciprocidade do
Tu atuando com o Eu e do Eu atuando com o Tu.

No entanto, a atitude Eu-Isso ndo é considerada uma expressao
negativa do homem, uma vez que é por meio dela que ele se coloca diante
do mundo para conhecé-lo e explora-lo, compreendendo e assimilando
as aquisicées da histéria humana. Mas, quando o Eu-Isso se torna um
relacionamento de dominio, uma préatica provinda da posse de objetos ou
de realidades nao objetivas reduzidas a objetos, nesse caso, torna-se fonte
de destruicéo do ser, obstaculo a forca de relacao.

A dialogicidade exige que o homem procure se manter em uma
relacao de respeito diante da liberdade do outro, ou seja, exige uma relacao
instituida nao pela dualidade do dominio e da submissao, do oprimir e
ser oprimido, mas pela capacidade de comunicabilidade que vai além de
um simples ajustamento e acomodacgao as ideias ou circunstancias de um
mundo prescrito. Martin Buber e Paulo Freire apresentam o ser humano,
existindo como projeto, enquanto devir em um mundo de possibilidades:
ser de busca por humanizar e humanizar-se.

A proposta politico-pedagdgica freireana (Freire, [1977] 2006) investe
na luta contra o sentir-se nao ser, a fim de que toda pessoa possa assumir,
de modo consciente e critico, sua responsabilidade pelo continuo devir do
mundo com o outro, em um projeto de humanizacdo. Essa reflexdo remete
ao sentido que atribui Martin Buber ([1982] 2007) a responsabilidade: acao
de responder para e por alguém ou a algo.

Abrindo-se ao outro e ao mundo, 0 homem confirma sempre mais o seu
vir-a-ser por deixar-se questionar e pér a si mesmo questionamentos, na
busca de rr}ais respostas para o sentido de sua existéncia com o outro e com
o mundo. E dialégico o comportamento dos homens, um-para-com-o-outro,
antes de qualquer fala e comunicacéo; é reciprocidade de acao interior.

Em Educagao como prdtica da liberdade, Paulo Freire ([1967] 1994)
define didlogo como relagdo horizontal entre duas pessoas, associando-o
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a um conjunto de valores sem o qual nao é possivel sua ocorréncia, pois o
didlogo se concretiza em atos de amor, humildade, fé, confianca, esperanca.

Martin Buber e Paulo Freire veem na compreensao da dialogicidade
humana o caminho para se viver de modo mais profundo a humanidade do
homem. Essa reflexao foi uma importante referéncia para este estudo a fim
de se pensar o sentido de didlogo na situacdo educacional da construgao
coletiva do projeto politico-pedagdgico, em vista de refletir uma educagao
que considera a pessoa em todo o seu valor relacional e possibilita renovacao
da sociedade e de suas estruturas.

Alguns pesquisadores no ambito educativo tém procurado responder a
pergunta “o que é o didlogo?”, na busca do sentido atribuido a relagdo do eu
com o0 outro e a interagdo com o objeto do didlogo, identificando implicagoes
de uma formacgao para o didlogo no ambito educacional (Mariotti, 2001;
Gongalves, 2005; Dalbosco, 2006).

A relacao entre educador e educando tem suscitado a reflexao sobre
as decorréncias do didlogo (estabelecido, mantido ou rompido) entre esses
dois interlocutores no processo educativo (Teixeira, 2007; Lomar, 2007;
Gircoreano, 2008). Alargando essa trama relacional, Borsato (2008) e
Silva (2008), entre outros, mostraram estudos sobre a relagao da escola
com a familia de educandos, justificando o quanto os familiares se tornam
necessarios parceiros no processo de ensino-aprendizagem escolar.

Percebe-se, portanto, o quanto o tema do didlogo é relevante no
contexto educacional e o quanto pode fundamentar a pratica escolar, como
a construgao coletiva de um projeto politico-pedagdgico.

Projeto politico-pedagégico e sua construgdo coletiva

O processo de construgéo coletiva do projeto politico-pedagégico foi a
situacao a que os participantes deste estudo se voltaram para interrogar,
compreender e descrever sua compreensao sobre dialogo.

A palavra projeto vem do latim projectus e significa lancar para frente,
arremessar. “Projetar-se é relacionar-se com o futuro, é comecar a fazé-lo.
E s6 hda um momento de fazer o futuro — no presente. O futuro é o que
viveremos como presente, quando ele chegar. E que ja estd presente, no
projeto que dele fazemos” (Rios, 1992). Projetar a vida escolar é aceitar o
desafio de construir sua intencionalidade educativa.

O projeto politico-pedagdgico é uma intencionalidade declarada na
busca de atingir uma necessidade real da escola, por isso faz-se necessario
que todos os integrantes da escola pactuem com essa intencao norteadora.
Projetar é um processo que se desdobra em uma temporalidade flexivel
aos limites e possibilidades da comunidade escolar. Nao ha um modelo de
projeto, cada escola constréi o seu, de acordo com seus principios, suas
metas, condi¢gbes e necessidades (Veiga, 2004).

O projeto de uma escola se faz politico por estar comprometido com
a formacgao de cidadaos para uma sociedade, habilitando-os a exercer,
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de modo sempre mais critico, o papel de participacdo nas decisdes e
leis que regem o Estado. Portanto, ao se construir um projeto politico-
pedagdgico, deve-se buscar meios que possibilitem o envolvimento de toda a
comunidade educativa nessa construcao (educandos, familiares, educadores,
coordenadores, diretor e vice-diretor, agentes educativos), a fim de que,
enquanto sujeitos de sua histdria, participem ativamente nas tomadas de
decisdes e na sua realizagdo. A autonomia da escola é construida somente
a partir de uma gestao democratica (Gadotti, 2000).

A dimenséo pedagdgica esta imbricada na dimensao politica, pois é
nela que a politicidade escolar se concretiza. O pedagdgico nao se restringe
a uma funcao técnica e metodoldgica; fundamenta-se em finalidades
e objetivos sociopoliticos. Toda agdo pedagdgica nunca é neutra, pois
expressa intencionalidade de valores e opcdes ideoldgicas (Severino, 1988;
Cortella, 2004).

Embora seja uma exigéncia legal (Brasil, 1996) que toda a comunidade
educativa participe na construgao do projeto politico-pedagdgico da escola,
Schmidt Neto (2007) adverte que nao se garante tal comprometimento, em
seu sentido democratico, somente com a legislacao, haja vista que, para
cada escola, ele é uma conquista gradual, em que se faz necessario criar
condicbes dialdgicas entre as pessoas envolvidas.

Acredita-se em uma gestdo democratica da educagao — que se
contrapde a agao técnica de gerenciamento empresarial, vivida pela
imposicao, pelo comando e controle de pessoas — por se constituir em agao
politico-pedagdgica fundamentada na busca de estabelecer comunicagdo
dialégica entre as pessoas, compartilhando o mesmo poder de tomada e de
implementacao de decisoes.

Método: constituicdo da situagdo de pesquisa

Esta secado apresenta as opg¢des metodoldgicas que orientaram o
procedimento de investigacao: breve descricao do contexto; apresentacao
dos participantes; procedimentos utilizados a fim de interrogar e
compreender a tematica em estudo.

O contexto

O grupo de gestores, educadores e representantes da comunidade
que participou desta pesquisa fez parte da histéria de luta de um bairro
da zona norte de Sao Paulo que nasceu no inicio da década de 1990 e
caracterizava-se como um dos mais desprovidos dessa regiao. Sua histéria
teve inicio por meio de uma ocupagéo irregular de varias familias, a maior
parte nordestina, que partilhavam as mesmas situacgdes precarias, como a
falta de 4gua encanada, luz elétrica, seguranca, além do risco de perderem
o improvisado abrigo, dado que o proprietario havia recorrido a justica
para a reintegracao de posse do terreno.
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No ano de 1991, criou-se uma associacao de moradores de bairro, a
fim de buscar melhorias para a ocupacao irregular, que, pouco a pouco,
tornava-se uma grande comunidade. Uma das primeiras conquistas da
associacao de moradores do bairro foi a implantacao do CEI, sob sua gestao,
em 1992, em resposta a preocupacao de pais e/ou familiares obrigados a
deixar suas criangas sozinhas em casa para ir trabalhar.

Ainda em 1992 foi realizado o primeiro acordo judicial para a compra
da terra, a qual foi efetivada apds dois acordos seguintes. Por meio de
vérias atividades comunitérias e auxilios, com mediagdo da associacao de
moradores do bairro, as familias dessa comunidade conseguiram a renda
necessaria para a compra do terreno, regularizando sua situagdo com a
posse do terreno.

Ao longo da sua trajetdria, essa associacao de moradores do bairro fez
parcerias importantes, até mesmo com uma organizagdo nao governamental
internacional, para buscar melhor qualidade de vida para os moradores,
focalizando, sobretudo, as criangas e os jovens da comunidade. Foram
criados véarios projetos sociais, como o Agente Jovem, que surgiu no ano de
2003, em parceria com a Secretaria do Estado de Assisténcia Social (Seas),
devido a preocupagao dos moradores da comunidade com a situagdo dos
jovens desse local, vulneraveis a violéncias varias.

Em 2006, constataram-se algumas dificuldades permeando o cotidiano
do CEI e do Agente Jovem: falta de clareza sobre as linhas pedagdgicas
que norteavam suas agoes, dificuldade de sistematizacao das propostas
a serem adotadas pelo grupo e existéncia de praticas incoerentes entre
gestores e educadores e entre os préprios educadores. Diante dessa
realidade, chegou-se a compreensao da necessidade de um projeto que
contivesse concepcoes e valores a serem assumidos por todos. Com o apoio
de pesquisadores da Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo (PUC-SP),
tragou-se um cronograma para a primeira construcao coletiva do projeto
politico-pedagdgico do CEI e do Agente Jovem.

O processo de planejamento e de construgao coletiva do projeto
politico-pedagégico teve duracao de dois semestres, tendo iniciado no
segundo semestre de 2007. Esse processo foi organizado em duas etapas.
A primeira teve como objetivo estudar sistematicamente as partes
componentes do projeto politico-pedagdgico, bem como sua origem e sua

finalidade. A segunda referiu-se a sua construgao coletiva.

Participantes

A escolha dos participantes teve como critério a participacdo na
construgao coletiva do projeto politico-pedagdgico. Segue a apresentacao

de cada participante. Os nomes utilizados sao ficticios.
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Quadro 1 — Participantes na Construgio do Projeto Politico-
Pedagdgico da Pesquisa Apresentada — 2009

Atividade desenvolvida pelo participante

Nome no ambito das organizagdes educacionais
Cristina Participante das atividades da Associacao de Moradores de
Bairro (AMB), educadora no Agente Jovem
Roberta Participante das atividades da AMB
Marilia Participante das atividades da AMB e coordenadora do CEI
. Diretor-geral dos projetos da AMB, do CEI e colaborador
Henrique -
da gestao do Agente Jovem
Andréa Participante das atividades da AMB
. Participante das atividades da AMB e coordenador do
Luiz
Agente Jovem
Participante das atividades da AMB e educador no Agente
Edson
Jovem
As Participante das atividades da AMB e educador no Agente
Rogeério
Jovem e no CEI
Luisa Participante das atividades da AMB e educadora no CEI
Angela Participante das atividades da AMB e educadora no CEI

Participante das atividades da AMB; educadora social de
Ester um projeto de microcrédito voltado as pessoas que buscam
adquirir habitagao prépria

Fonte: Xavier (2009).

Procedimentos: a questao do didlogo, como interrogar?

Instigar a busca de conhecimento sobre a prépria experiéncia de
didlogo ndo é somente um ato que requer exercicio voltado a captagdo de
algo externo a si, mas comporta principalmente voltar-se-para-si-mesmo
ao perceber-se existindo-com-o-outro. Assim, interrogar a compreensao de
didlogo exigiu proporcionar aos participantes desta pesquisa a oportunidade
para que eles pudessem falar de si mesmos por meio de sua pratica
educacional, na interlocucao com outras pessoas.

A entrevista reflexiva em grupo (Szymanski, 2002) foi o caminho
escolhido para esta investigacao, por constituir-se em encontros
semidirigidos e sem roteiro fechado, enquanto meio facilitador na reflexao
e construgao da narrativa dos participantes.

Apoés cada entrevista coletiva, realizou-se sua transcricdo para que
o texto resultante pudesse ser lido, a fim de sistematizar o contetido de
forma mais compreensiva, retirando os vicios de linguagem. Elaborou-se
um texto-sintese, na busca de conhecer a compreensao dos entrevistados
sobre o fenémeno interrogado.

Em um novo momento de encontro em grupo, realizou-se a devolutiva,
por meio da qual se explicitou a compreensao sobre o sentido de dialogo
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revelado nos relatos. Nesse encontro, fez-se uma leitura grupal do texto-
sintese, para que fosse verificada a fidedignidade do contetido ali apreendido,
dando espaco para esclarecimento de alguma ideia e comentéarios.

Ao todo, aconteceram trés entrevistas reflexivas em grupo e as
respectivas devolutivas. A seguir, destaca-se um quadro panoramico das
entrevistas realizadas, apresentando as questoes desencadeadoras e o0s
participantes indicados pelos nomes ficticios.

Quadro 2 — Panorama das Entrevistas Realizadas

Encontros Questoes desencadeadoras Participantes

Vocés poderiam comunicar uma experiéncia de prética
1° dialégica vivida nesse grupo, durante o processo 04
de construgao coletiva do projeto politico-pedagdgico?

2° Devolutiva 03

Se vocés fossem contar para outra pessoa sobre a
experiéncia de didlogo vivida nos encontros de construgao

3° . - P P » 09
coletiva do projeto politico-pedagdgico, como vocés
relatariam?

4° Devolutiva 08

Diante de todos os encontros vividos para construir
5 coletivamente o projeto politico-pedagdgico, relate um 08
momento marcante que vocé chamaria de dialdgico.

6° Devolutiva 07

Fonte: Xavier (2009).

Como foi possivel observar no Quadro 2, houve uma oscilagdo do
numero de participantes, por falta de disponibilidade em participar de
todas as entrevistas e devolutivas agendadas. Essa limitacdo, porém, nao
prejudicou o andamento da pesquisa.

Resultado e andlise

Foi possivel perceber que, desde o primeiro contato com o contexto
da pesquisa, deu-se inicio ao processo de compreensao de didlogo,
expressando-se como inquietacdo em torno daquilo que se pretendia
compreender e do modo como se iria compreender.

A leitura das entrevistas transcritas possibilitou entender o sentido
geral de didlogo para os participantes da pesquisa. Ap6s uma nova imersao
nos dados como um todo, por meio de vérias releituras, foi possivel entrever
unidades de significado em torno do fendmeno em estudo, sem perder de
vista o seu contexto (Szymanski; Almeida; Prandini, 2002). Ao agrupar,
na andlise, as unidades de significado, juntando conceitos semelhantes
que indicaram proximidade de sentido, identificaram-se duas categorias
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denominadas “procurando interagir” e “o sentido de didlogo se desvelando
no processo de construgao coletiva do projeto politico-pedagdgico”.
Incluem-se nesta subsecao as consideracdes tedricas suscitadas pela analise
dos dados.

Procurando interagir

Essa primeira grande categoria evidencia o que os gestores, educadores
e representantes da comunidade que participaram deste estudo, de modo
geral, indicaram ser o fendmeno do didlogo vivenciado por eles: aquilo
que se Instaura no momento em que as pessoas estao juntas, interagindo,
independentemente do motivo ou de que modo acontece. A compreensao
da pratica dialdgica emergiu, portanto, como sinénimo de interagcdo humana
e esteve direcionada aos atos de conversa, siléncio, participagao, integracao
e construgdo de conhecimento.

Conversa

A linguagem, enquanto mediacao da interagdo humana, foi delimitada a
conversa vivida pela fala e escuta, gerando entendimento: “é uma via de méao
(}upla, um fala, outro escuta, ai cabe uma reflex&o, cabe um entendimento.
E uma articulacado da linguagem” (Marilia).

O grupo compreendeu que conversa seria uma acao voltada a alguém,
em que, para ser dialdgica (“algo que dé certo”), todos os interlocutores
envolvidos na comunicacao tém oportunidade de falar: “vocé tem que falar
e 0 outro escutar, assim sucessivamente para que dé certo; se um fala e o
outro fica quieto, ai ja nao teve didlogo, pois o outro precisa argumentar”
(Roberta).

Essa definicdo, apresentada pelos participantes da pesquisa, mostrou
uma significagdo comumente atribuida ao didlogo: conversa, meio de
comunicagao estabelecido pela linguagem. De fato, recorrendo ao dicionario,
entre outros significados para o termo dialogo, encontra-se: “fala em que
hé a interagao entre dois ou mais individuos; coléquio, conversa” (Houaiss,
2007).

Tanto a discussao quanto o debate foram definidos enquanto ato de
conversar, atribuindo-se a significacao ora de exposi¢cao de opinides e do
préprio entendimento sobre o que é falado, ora de falas que expressam
divergéncias de ideias, na busca de um consenso: “acho legal também
quando o grupo se reune para debater, e ai de repente: ‘ah, ndo é dessa
forma, é dgsse jeito’, cada um tem sua visao e vai chegando num consenso
comum” (Angela).

A critica emergiu como acdo presente na conversa, mencionada
seja como expressao de algo negativo de uma pessoa a outra, seja como
possibilidade de conquistar novos adeptos a certa ideia. Buscar saber ouvir
o outro é uma atitude dialégica que foi considerada significativa pelos
entrevistados.
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Ha outro fato também para considerar a respeito do didlogo: é a questao
do ouvir. Existem algumas resisténcias. Eu, por exemplo, penso sempre
que as pessoas estao entendendo as questoes, acabava nao ouvindo certas
pessoas e preciso ouvi-las mais. [...] E nessa experiéncia do dialogo que
vocé vé onde estao as dificuldades para trabalhar com elas. Quvir é uma
tarefa dificil. Encontrar tempo para ouvir ndo é facil. (Henrique).

Os participantes explicitaram, com a ideia de conversa, um primeiro
movimento em direcdo ao outro, em busca de dialogar. De fato, o fenémeno
do didlogo, segundo o referencial estudado, configura-se em uma condigao
existencial que vai além daquela de estar junto com alguém a fim de fazer
algo, de uma conversa mediada pela fala e pela escuta.

Martin Buber ([1982] 2007) indica que as pessoas permanecem
voltadas-uma-para-a-outra a partir do momento em que vivem uma
experiéncia concreta de reciprocidade e, assim, se tornam abertas para
perceber a presenga do outro enquanto diferente de si. Na opgao dialdgica,
os homens permanecem interligados, ainda que distantes entre si.

Paulo Freire ([1967] 2005, p. 93) diz que dialogar é ter intensa fé
nos homens, sendo a fé uma postura que antecede ao ato de estar diante
de alguém e que impulsiona o desejo de estabelecer interagao: “A fé nos
homens é um dado a priori ao didlogo. Por isso, existe antes mesmo de
que ele se instale”.

Siléncio

O siléncio como experiéncia presente no encontro inter-humano foi
percebido enquanto ato de ficar calado. Entendeu-se a omissao da fala como
fala reprimida e a dificuldade em expor no coletivo aquilo que se pensava
atribuiu-se a fatores emocionais.

Existem fatores que impedem as pessoas se expressarem. As pessoas nao
se expressam, elas vivem muito o siléncio, falam muito nos bastidores,
nao conseguem expor isso num ambiente mais adequado, num ambiente
critico, para se encaminhar, se ouvir, se discutir. [...]. As vezes chega a
se expressar, mas nao naquilo que realmente gostaria de falar, de expor.
[...]. (Henrique).

Houve um relato de experiéncia em que uma pessoa disse ndo conseguir
identificar nenhum exemplo de situagao dialdgica vivenciada durante sua
participagdo na construgéo coletiva do projeto politico-pedagégico. Nesse
grupo, sentia-se inibida em dizer aquilo que pensava ou acreditava.

Sobre a experiéncia atribuida ao siléncio, é possivel identificar, em
uma postura dialégica, a necessidade de se atentar para que as pessoas
encontrem possibilidades de se pronunciarem livremente. Indo além do
fato de falar ou nao, a dialogicidade possibilita perceber o valor da presenca
de cada pessoa na relacao, a fim de que, no encontro entre pessoas, haja
diminuicao do sentimento de inibicao ou de coacao, segundo terminologia
usada por Martin Buber ([1926] 2004).

Proporcionar um ambiente educativo onde as pessoas se sintam livres
e confiantes para dizerem aquilo em que acreditam, seus valores, é uma
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experiéncia que acontece em um processo gradual, priorizando uma postura
respeitosa e compreensiva perante o outro. Nesse sentido, Martin Buber
([1982]1 2007) diz que é preciso escutar também as palavras que passam
através do siléncio, em uma postura voltada a viver com o outro uma relacao
na auséncia de reserva.

Participacao

O sentido de participagdo esteve relacionado ao encontro de ideias
diferentes. Disseram ser necessario que as pessoas, na participacao,
defendessem as préprias convicgdes. A relacdo entre participacdo e
divulgacao da proposta de construcao coletiva justificou-se como busca por
mais pessoas que pudessem propor novas opinides e possibilitar projecoes
futuras, a fim de se integrarem ao grupo.

Foiidentificada participacao de forma direta, vivida de modo ativo, indo
além de uma postura de neutralidade, e de forma indireta, caracteristica de
quem escolheu estar presente nas discussdes como ouvinte, para aprender
com a experiéncia dos outros por meio dos relatos fornecidos.

A escolha em participar foi qualificada como expressao de confianca
na transformacao desse contexto social: e a minha visao sobre tudo,
sobre o didlogo, eu costumo dizer, que minha estadia nesse enredo todo é
participar das mudancas” (Cristina).

Uma participagdo dialdgica é possivel, segundo Paulo Freire ([1967]
2005), somente no encontro entre pessoas que pactuam com o desejo de
pronunciar o mundo, ou seja, que buscam adquirir sempre mais consciéncia
de si e do mundo, querendo transformaéa-lo, ressignifica-lo. Por isso, a
participacao nao se limita a uma experiéncia de negociacdo ou mediacao
de conflitos na busca de priorizar a visdo de um ou da maioria no encontro
entre ideias diferentes, nem mesmo somente a disponibilidade da escuta. No
entanto, ela possibilita que todos os envolvidos na interlocucao encontrem
espago para expressar suas convicgoes, valores, podendo, assim, sentir
confianca e transmitir confianga (Freire, [1967] 2005). A dialogicidade é
favorecida quando se buscam caminhos de complementaridade entre visoes
diferentes e nao a escolha de uma visao em detrimento de outras.

Integracao

Os participantes identificaram a ocorréncia de maior ligacdo entre
as pessoas e uma nova disposicao ao trabalho coletivo, relatando ter
percebido uma equipe mais integrada. Constataram maior aproximacao
entre pessoas, equipes de trabalho e organizagoes educativas na construcao
de um objetivo comum, além de explicitar sentimento de satisfacdo pelas
mudangas positivas nas relagées. Vejamos:

Houve, assim, uma abertura a mais ao didlogo. As pessoas estao
conversando e estao participando. O trabalho ficou bem mais gostoso e
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mais interessante. Antes, tinha uma coisa meio fechada assim: CEI, CEI,
associagao, associagao. Embora sempre o trabalho fosse junto, mas nao
entre os funciondrios: nao tinha uma ligagdo. (Luiz).

O projeto [politico pedagdgico] proporcionou que todos os “projetos”
pudessem estar dialogando mais. Antes, cada um ficava no seu espago
e era mais reservado. Hoje ja nao é assim, todos estdo conversando e
todos estdo montando algo para que todos possam estar juntos. (Marilia).

Na participacdo da vida coletiva, sistematizada em instituigdes,
as relacOes estdao organizadas por normas, estruturas e finalidades,
componentes necessarios para que tudo acontega. Diante do que foi
relatado pelos participantes da pesquisa sobre experiéncia de integragao,
desvelou-se que no entremeio da vida cotidiana institucional houve uma
busca ndo somente de cumprir tarefas, mas também de solidariedade em um
trabalho integrado com outros e com o todo. Martin Buber (1987) anuncia
uma educacao que tem como projeto fundamental a formacao de uma nova
sociedade, construida no alicerce da solidariedade e reciprocidade.

Construcao de conhecimento

Perceber a interacao humana como construgao de conhecimento foi
uma experiéncia que esteve relacionada ao resgate que fizeram da histéria
da comunidade. P6de-se perceber o conceito de conhecimento relacionado
aos de construcgao e de descoberta, o que possibilitou apreender o sentido
histérico que vivenciaram nessa comunidade: “Eu acho que foi o momento
que a gente conheceu a vida, a comunidade e trocou ideias, conversou o
que sabia” (Luisa).

Para alguns, isso teve significacdo de um conteudo a ser transmitido
para outras pessoas:

O dialogo aqui para mim é um aprendizado interessante. Sou novo na
instituicdo, muitas vezes no didlogo vivido nesse grupo do PPP? vocé
acaba colhendo o histérico da instituicdo. [...] E inclusive um material de
estudo para eu estar passando para os jovens. (Rogério).

Houve quem indicasse o didlogo no sentido de formacao, voltado a
facilitar uma melhor compreensao do mundo, das coisas e das pessoas:
“Acredito que o didlogo seja compreensao de mundo, porque, se vocé tem
um bom didlogo, vocé compreende melhor o mundo, as coisas, as pessoas”
(Luisa).

Em cada encontro coletivo para a construgdo do projeto politico-
pedagdgico, os participantes trocaram intencionalidades e sentidos sobre
o mundo; buscaram aprofundar o préprio conhecimento; encontraram ou
nao confirmacoes e novas concepcoes. Esse foi um processo de situagao
cognoscitiva (Freire, [1977] 2006), em que os participantes experimentaram
intercomunicacao e produziram novo conhecimento de mundo, enquanto
buscavam rever e reconstruir a proposta de educacao do CEI e do Agente
Jovem.

Rosineide Barbosa Xavier
Heloisa Szymanski

2 PPP refere-se a projeto politico-
pedagdgico.
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O mundo humano é objeto de conhecimento humano e, enquanto mundo
cultural, torna-se mediador de comunicacdo entre homens. Os homens
dialogam entre si mediatizados pelo mundo, diz Paulo Freire ([1967] 2005).
Desse modo, pode-se perceber na experiéncia dos entrevistados, assim como
se vé em Martin Buber ([1982] 2007), que o fundamento do processo de
humanizagdo do homem néo esta somente na sua relagdo enquanto sujeito
cognoscente com o objeto cognoscitivo, mas na intercomunicabilidade.

A constituicdo desse bairro foi um processo “atravessado” por
sacrificios e luta, até que a comunidade obtivesse o terreno. Recordar
determinados fatos foi, para algumas pessoas, 0 mesmo que reconstruir
a propria histéria de vida, uma situacéo de partilha, com fortes emocoes,
que provocou uma nova percepgdo da propria histéria e do vinculo com
as outras pessoas.

As indagagoOes e inquietagdes que os encontros suscitaram fizeram
com que as pessoas se defrontassem com sua condi¢ao de inacabamento.
Houve momentos, como foi indicado, em que elas perceberam-se movidas
pelo mesmo desejo de aprendizado. Nessa postura de abertura diante de
uma novidade, foi possivel apreender o sentido de liberdade enquanto
possibilidade de decisao e escolhas no acolhimento de perceber-se
como sujeito de uma histéria muito significativa, marcada de gestos de
solidariedade (Freire, [1967] 1994).

O sentido de didlogo desvelado no processo de construgao coletiva
do projeto politico-pedagégico

Nessa segunda categoria, identifica-se o sentido de didlogo desvelado
enquanto parte do processo de construgao coletiva do projeto politico-
pedagdgico pelos gestores, educadores e representantes da comunidade
que participaram desta pesquisa.

A proposta de construir coletivamente o préprio projeto politico-

v

pedagédgico foi identificada como “vontade de dialogar”, demonstrando
interesse e disponibilidade das pessoas em participar dessa construcao:
"0 proprio esforco pra fazer com que esse projeto nao seja um projeto
escrito por uma pessoa [...] j& € uma demonstracao da vontade de dialogar”
(Henrique).

Essa proposta, que foi a primeira desse grupo, foi conceituada como
teoria norteadora do trabalho educativo, como explicita Andrea: “disse a
ela o que seria essa proposta de construgao do projeto politico-pedagdgico,
um grupo que se encontra com a finalidade de refletir na proposta, uma
teoria que ird nortear todo trabalho da instituicao”.

O grupo percebeu essa experiéncia como um desafio, dizendo ser
mais facil viver uma pratica coletiva relativa a realizacdo de atividades
em conjunto do que pensar coletivamente, que representou, para eles, o
exercicio de pensar, em grupo, a intencionalidade educativa das organizagoes
educativas: “vocé pode até ter uma pratica coletiva, mas o pensar coletivo
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é uma experiéncia concreta. Entdo, o esforgo de sair da pratica, ou seja,
de pensar coletivamente, ¢ um caminho, um bom exercicio” (Henrique).

Foi possivel apreender a compreensao de didlogo, no dmbito da
experiéncia relatada de construgédo coletiva do préprio projeto politico-
pedagdgico, como pratica educativa ndo somente voltada ao exercicio de
tarefas tecnicamente burocraticas, mas também a um processo de abertura
a coparticipagdo entre seus atores (Gadotti, 2000). Quando essa experiéncia,
em alguns momentos, foi assumida rumo a uma gestao participativa,
fez-se ambiente formativo, exigindo comprometimento de todos no ato
de refletir a relacao dialética homem-mundo em processo de vir-a-ser. Em
outros momentos, houve também impulso de querer, como fruto imediato,
o texto final, arriscando-se, assim, a dar sentido secundario a experiéncia
comunitaria na vivéncia solidaria de cogestao.

A participagcao nessa construgao fez com que os envolvidos
percebessem que nao se tratava de proposta de construir um documento,
uma vez que indicaram a importéancia de que nao fosse algo somente para
“ficar no papel”.

Os participantes relataram que a construcao coletiva os levou a
perceber a necessidade de maior disposicao em ouvir o outro, sem que
esta seja uma atitude facil, por exigir tempo: “tem que haver abertura e
disponibilidade, as vezes ha abertura e nao disponibilidade, a pessoa tem
outras prioridades que nao seja sentar e conversar sobre as decis0es a serem
tomadas. Entao h4 uma contribuigao ai também, muito grande” (Henrique).

Identificaram dificuldade de relacionamento nas tramas de relacoes
vividas no cotidiano escolar e necessidade de buscar como trabalhar com
essas dificuldades. Desse modo, a fala dialégica foi identificada como sincera
e sem temor. Outro aspecto foi a explicitacao de maior responsabilidade
com o objetivo comum, aprendendo a lidar com o poder.

Nesses relatos emergiu, portanto, uma postura inquieta na procura de
condi¢oes melhores para a comunidade educativa, nas tentativas e escolhas
para fomentar vinculos solidarios de uns com os outros — conduta que
tendeu a criar novas possibilidades de convivéncia e de pratica educacional.
Nesse sentido, é possivel caminhar rumo a uma atuagdo comunitéria de
intencionalidade nas praticas educativas (Severino, 1998) se as pessoas,
na convivéncia cotidiana em seu contexto educativo, estiverem voltadas
a viver nao somente um relacionamento em funcao de uma tarefa, o que
seria para Martin Buber (1987) coletividade e nao comunidade.

Os participantes, reunidos em grupo para a construcao coletiva do
projeto politico-pedagdgico, tentaram, enquanto realizavam uma proposicao
em comum, viver um envolvimento em processo de abertura um a presenga
do outro, buscando acolher as diferencas e as dificuldades que emergiram.
Desse modo, foi possivel perceber que procuravam vivenciar, em pequena
proporcao no grupo, mudancas de relacionamento e transformacao que
almejavam para o bairro, para a sociedade (Rios, 1992; Severino, 1998).

Para que essa experiéncia de dialogicidade perdure, isto é, sempre
fomente mais atos solidarios na atuagado educativa, Paulo Freire ([1967]
2005) indica a importancia de estabelecer atitudes de testemunho entre as

Rosineide Barbosa Xavier
Heloisa Szymanski

74
- Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 61-78, jan./abr. 2015.



Compreensao de didlogo em um processo de construgdo coletiva do projeto politico-pedagégico

pessoas, manifestando-as mutuamente. Martin Buber ([1982] 2007) também
indica a coeréncia pessoal entre aquilo que se fala e aquilo que se faz, para
que haja confianca reciproca e possibilidade de novos relacionamentos.

Consideragdes finais

O percurso de aprofundamento deste estudo sobre a compreensao
de didlogo, em um processo de construcao coletiva do projeto politico-
pedagdgico, revelou uma experiéncia de convivéncia significativa entre as
pessoas da comunidade aqui referida, uma procura por reconhecer o valor
das relagdes interpessoais.

Foi possivel considerar, perante o conhecimento que emergiu da
compreensdo dos participantes sobre didlogo, que a experiéncia de
interacao humana constituiu-se por atitudes que representaram o ir e vir
de uma busca dialdgica, ou seja, a tensao entre ser dialégico ou nao. Os
participantes identificaram atitudes tanto de acolhida como de exclusao;
de pronunciamento como de omissdo; de escuta como de aversao; de
expressividade como de inibicao; de estranheza como de aproximacao,
integragao, conhecimento.

Dessa forma, mostraram que a dialogicidade humana é um processo
de amadurecimento relacional sempre em construgcao, com progressos e
retrocessos, incluindo dificuldades em estabelecer uma atitude dialégica
ou nela permanecer.

Nessa direcgéo, este estudo mostrou a apreensao de didalogo para além
de uma técnica ou ferramenta de interacao, identificando possibilidades
de novas relagdes no grupo de educadores entrevistados. A analise dos
dados apontou dialogo como interagdo por meio de conversa, siléncio,
participagao, integracao e construcao de conhecimento, possibilitando
entrever uma busca para além do cumprimento de tarefas, intencionada
aos atos solidérios, a disposigdo para o trabalho coletivo, a acolhida do
outro como alguém diferente de si.

Compreender didlogo para além de uma técnica ou ferramenta de
interacao nao nega, porém, a possibilidade de se pensar em maneiras ou
estratégias para favorecer o didlogo, assumindo principios considerados
necessarios para sua vivéncia, como priorizar a escuta do outro, buscar
participacao e maior integracao, acolher as diferencas. Paulo Freire
([19671 1994) acrescentaria: ter amor ao mundo, fé no homem, esperanca,
humildade.

Investigar como gestores, educadores e representantes de uma
comunidade compreenderam didlogo, a partir da experiéncia vivida no
processo de construgdo coletiva do projeto politico-pedagdgico, levou a
perceber essa construgao como um espaco de trabalho coletivo, no qual a
disposicao das pessoas ao encontro com o outro transformou esse momento
de articulagao entre teoria e pratica em uma rica experiéncia de crescimento
intelectual, ético e humano, enquanto luta por uma educacao democrética
para formar cidadaos para uma sociedade mais humana.
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Resumo

Apresenta resultados de pesquisa que objetivou investigar como
a proposta do material didatico do Programa Ler e Escrever (PLE) foi
vivenciada pelos alunos e pela professora de uma sala de 1° ano do ensino
fundamental (EF), em uma escola estadual de Campinas, no Estado de Sao
Paulo. O PLE é um programa estadual que compreende um conjunto de
acodes visando a melhoria da qualidade da alfabetizacdo nos anos iniciais
do EF. Uma de suas principais acoes consiste na elaboracao e distribuicao
de material didatico. Os procedimentos de coleta de dados incluiram:
observacoes em sala de aula, entrevista com a professora e entrevistas
com os alunos. Alguns recursos auxiliares, como microfone, camera

fotogréafica e uma boneca-personagem, foram utilizados durante as
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entrevistas com as criancgas. Os resultados apontaram o grande desejo dos
alunos em saber ler e escrever, pois isso lhes concede maior autonomia e
acesso a informacg6es importantes haja vista que a leitura e a escrita estao
diretamente relacionadas ao conhecimento. Os alunos demonstraram
anseio por compreender o funcionamento e a finalidade da escrita. O
apoio do material didatico pode contribuir, satisfatoriamente, para a
aquisicao da linguagem escrita, mas a mediacao e o uso que se faz deste
sdo fundamentais. Os géneros explorados no material didatico, tanto para
a leitura como para a escrita, bem como os temas e o volume de material

escrito disponibilizado, devem ser objeto de reflexao.

Palavras-chave: educacado basica; ensino; aprendizagem; material
didatico.

Abstract
Pedagogical practices and didactic material of the “"Read and Write
Program” in the first grade of elementary school

This article presents results of research that aimed to investigate
how the proposal of didactic material of the “"Read and Write Program”
(Programa Ler e Escrever — PLE) was experienced by first grade elementary
students and by their teacher, in a public school of Campinas, in the State
of Sdo Paulo. The PLE is a program of the State of Sdo Paulo, comprising a
set of actions aimed at improving the quality of literacy in the early years
of elementary school. One of its main actions is the development and
distribution of educational materials. Data collection procedures included:
classroom observations, interviews with the teacher and with the students.
Some supplementary features, such as a microphone, a camera and a doll-
character were used during the interviews with the children. The results
showed the great desire of students in learning how to read and write,
because it gives them more autonomy and access to important information,
since reading and writing are directly related to knowledge. Students
demonstrated desire for understanding the functioning and purpose of
writing. The support of the educational material can satisfactorily contribute
to the acquisition of written language, but the mediation and the use that
is made of this material are essential. In relation to the teaching materials,
the genres that are exploited both for reading and writing, as well as the
topics and the volume of written material made available should be object
of reflection.

Keywords: basic education; teaching; learning; didactic material.

Tatiana Cristina Santos
Elvira Cristina Martins Tassoni

m Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 79-95, jan./abr. 2015.



As praticas pedagégicas e o material didatico do Programa Ler

e Escrever no 1° ano do ensino fundamental

Introdugéo

Os primeiros anos do ensino fundamental (EF), especialmente nas
ultimas décadas, tém sido foco de propostas educacionais na esfera federal
e nas esferas estaduais ou municipais, visando a melhorias na qualidade do
ensino e no aprendizado da leitura e da escrita. No Estado de Sao Paulo (SP),
especificamente, temos a proposta do Programa Ler e Escrever (PLE), que,
de acordo com informacoes (Sao Paulo, 2010), se trata de um conjunto de
acOes direcionadas para os anos iniciais do EF e contempla a formacao de
professores, a elaboracéo e distribuicdo de materiais pedagdgicos, entre
outros subsidios, visando a melhoria da alfabetizagdo na rede estadual.

No que se refere ao material didatico, o PLE destinou para cada um dos
anos iniciais do EF o livro do professor — Guia de Planejamento e Orientagées
Didaticas — e o livro do aluno — Coletanea de Atividades. Cabe salientar que
os materiais elaborados e distribuidos pelo Programa Ler e Escrever, desde
a sua institucionalizacao — que se deu pela Resolugao SE n° 22, de 29 de
marco de 2007 (Sao Paulo, 2007b) —, passaram a ser priorizados na pratica
pedagdgica das escolas estaduais de 1° a 5° ano do Estado de Sao Paulo.

Seguindo essa perspectiva, o objetivo da pesquisa, aqui apresentada,
foi investigar como a proposta contida no material didatico do PLE foi
vivenciada pelos alunos e pela professora de uma sala de 1° ano do EF
em uma escola estadual de Campinas (SP). Teve ainda trés objetivos
especificos: identificar como o uso da Coletdnea de Atividades do 1° ano
do EF se concretiza em sala de aula; observar como os alunos desenvolvem
as atividades contidas nas propostas do material; e analisar as impressoes
da professora e dos alunos sobre esse material.

A opcao de investigar o 1° ano se deu em virtude da recente ampliacao
do EF, com a promulgacao da Lei n® 11.274/06 (Brasil, 2006), que instituiu
a matricula obrigatéria da crianga aos seis anos de idade, implicando,
portanto, a inclusdo de um ano escolar no inicio da escolarizagdo basica.
O 1° ano do EF foi instituido progressivamente nas escolas até o ano de
2010. O documento Ensino Fundamental de Nove Anos — Orientacboes Gerais
(Brasil. MEC, 2004, p. 14) indica que essa medida visou nao apenas ampliar
o tempo de escolarizagdo, como também proporcionar melhores condicoes
de estudo, principalmente em relacao a alfabetizagédo da crianga no primeiro

ciclo desse nivel de ensino.

O Programa Ler e Escrever: justificativa e estrutura

De acordo com a Resolucao SE n° 22, de 29 de marco de 2007 (Sao
Paulo, 2007b), o PLE é um programa de intervengao pedagdgica na sala de
aula e de intervencao na gestao da escola, envolvendo supervisor, diretor
e coordenador pedagdgico. A Resolucao SE n° 86, de 19 de dezembro de
2007 (Sao Paulo, 2007c), instituiu para o ano de 2008 o PLE nos anos iniciais
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do EF nas escolas estaduais da regiao metropolitana da Grande Sao Paulo,
sob a regéncia da Coordenadoria de Ensino da Grande Sao Paulo (COGSP).
O Comunicado da Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEE)
(Sao Paulo, 2007a), de 19 de dezembro de 2007, publicado no Diario Oficial
do Estado (DOE) em 21 de dezembro de 2007, considerando as disposi¢coes
dessa Resolucéao, tornou publicas as orientagdes para a implantacao do PLE
nas escolas da rede publica estadual no inicio do ano seguinte, em 2008.
Cabe destacar que antes disso, em 2006, o Programa havia sido implantado
no municipio de Sao Paulo.

Considerando os resultados alcancados com a implantagao do Programa
na regiao metropolitana de Sao Paulo, a partir do ano de 2009, conforme
estabelecido pela Resolugao SE n° 96, de 23 de dezembro de 2008 (Sao
Paulo, 2008), o PLE se estende para as escolas do litoral e interior paulista,
sob a responsabilidade da Coordenadoria de Ensino do Interior (CEI). A
implantagdo do Programa em todo o Estado de Sao Paulo obedeceu as
normas e orientacoes definidas na Resolucao SE n° 86/2007 (Sao Paulo,
2007b).

Salientamos que o Ler e Escrever surge também da urgéncia em
solucionar as dificuldades apresentadas pelos alunos nos primeiros anos do
EF emrelacdo as competéncias de ler e escrever, expressas nos resultados
do Saresp' 2005. Dessa forma, em 2007, a Secretaria da Educagdo do Estado
(SEE) desenvolveu acoes com a finalidade de melhorar a qualidade do ensino
instituindo metas elaboradas pelo governo estadual com previsao para
efetivacao até o ano de 2010.? Destacamos duas dessas metas emergenciais:
a plena alfabetizagdo de alunos com oito anos de idade e a promocao da
aprendizagem daqueles que nao atingiram as expectativas previstas para
os primeiros anos do EF. Como medida para atingir tais metas, consolida-se
e estende-se o PLE para todo o Estado de Sao Paulo.

Em relacao as acdes de formacao, segundo informacées contidas no
Comunicado da SEE, o Ler e Escrever, em 2007, envolveu as diretorias de
ensino da capital paulista, nas quais se deu, em um primeiro momento, a
formacao de gestores e a formacao pedagdgica. A formagao dos professores
acontece nas préprias unidades escolares em momentos de reunides
pedagédgicas denominadas Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC),
organizadas pelos professores coordenadores (PC), que sao formados nas
diversas diretorias de ensino.

Outras acbes para o cumprimento das metas e dos objetivos do
Programa sao: recuperacao da aprendizagem para o 4° e 5° ano; presenca de
um aluno pesquisador bolsista em cada sala de aula (estudante de Pedagogia
ou de Letras, numa parceria entre SEE e universidade); distribuicao de
materiais complementares, tais como acervo literario e paradidatico para a
biblioteca de sala de aula, enciclopédias, globos, letras méveis, calculadoras,
etc.; acompanhamento institucional sistematico as diretorias de ensino para
apoiar o desenvolvimento do trabalho (Sao Paulo, 2010).

A respeito da composicdo do material didatico para o trabalho
pedagdgico em sala de aula, como ja apresentado, hé, para cada ano escolar,
um Guia de Planejamento e Orientagées Didaticas destinado ao professor e
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' O Sistema de Avaliagao de
Rendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo (Saresp) consiste
em avaliagao externa em larga
escala, criada e operacionalizada
pela Secretaria da Educacao
do Estado de Sao Paulo (SEE),
desde 1996. Sua finalidade é
produzir um diagnéstico da
situacao da escolaridade basica
na rede publica de ensino paulista,
visando orientar os gestores do
ensino no monitoramento das
politicas voltadas para a melhoria
da qualidade educacional. O
Saresp esta aberto a participacao
das redes municipais e escolas
particulares por meio de adesao.
Disponivel em: http://saresp.fde.
sp.gov.br. Acesso em: abr. 2012.

2 Tais metas baseiam-se no
estipulado também pelo Decreto
n° 6.094, de 24 de abril de 2007,
que dispoe sobre a implementagao
do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educagéo (Brasil,
2007).
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uma Colet4nea de Atividades, destinada aos alunos. H& também o Livro de
Textos do aluno para ser trabalhado do 1° ao 5° ano, além de ser indicado
como material de leitura a ser realizada em casa, junto aos familiares.

O 1° ano do EF foi contemplado com o material didatico do Programa
Ler e Escrever em 2011. No Guia de Planejamento e Orientacées Didaticas
(Sao Paulo, 2011a), encontramos instrugdes de como organizar a rotina,
0 tempo, o espaco e os materiais, com o intuito de potencializar as
oportunidades de aprendizagem, além de proporcionar ambiente engajado
com o universo desses alunos. A Coletanea de Atividades (Sao Paulo,
2011b) esta dividida em trés partes: Leitura e Escrita, Projeto Brincadeiras
Tradicionais e Projeto Indios do Brasil — Conhecendo algumas Etnias. De
forma geral, nas atividades estao previstas situacoes de comunicagao oral,
trabalho com textos, como cantigas, parlendas e textos informativos. A
indicacao presente nas estratégias de aprendizagem é a de que, desse modo,
os alunos teriam condigbes de relacionar as caracteristicas [inguisticas,
estruturais, semanticas e a fungéo social de diferentes textos. E enfatizada
a leitura e a escrita coletiva, a fim de oportunizar ao aluno a compreensao
e assimilacado de regularidades sobre a lingua e também a realizagdo de
associagoes, a identificacao de letras e palavras, assim como a ampliacao
da compreensao da escrita em diferentes situacoes.

A metodologia preconizada nas orientacoes das atividades segue a
perspectiva da resolucao de situagbes-problema. Indicamos, conforme
a concepcao do material pesquisado, que os passos da resolugcao de
problemas compreendem a andlise da situagao, a identificacdo de aspectos
mais relevantes, a reflexao e interpretacao dos fatores implicados no
contexto, a busca por recursos de solucao, a aplicacao dos conhecimentos,
o levantamento de hipéteses ante a possibilidade de encontrar respostas,
o ajuste de estratégias ja utilizadas em outras situagdes e a ponderacao
de que sao pertinentes para o problema apresentado. Por fim, a tomada
de decisdo em relacdao ao melhor encaminhamento para a situagao a ser
resolvida (Sao Paulo, 2011a).

Percurso metodolégico: os meandros da pesquisa de campo

O desenvolvimento da pesquisa contou com os seguintes procedimentos
metodoldgicos: observacdes em uma sala de aula do 1° ano do EF em uma
escola estadual de Campinas (SP), entrevistas com as criangas e com a
professora responsavel pela sala pesquisada.

As observacodes em sala de aula tinham por objetivo promover o contato
com as criangas, a fim de ambientéd-las para o momento da entrevista,
assim como conhecer de que maneira as propostas envolvendo o material
do Programa se concretizaram em sala de aula. As observagoes foram
registradas em didrio de campo, instrumento de registro que Padua (2000)
destaca ser um elemento importante para a orientagao do estudo cientifico,
pois permite a retrospectiva do trabalho realizado. O registro também contou
com um roteiro prévio de observacao, que destacou o desenvolvimento das
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propostas, no que diz respeito a forma de apresentacgao, as estratégias e as
mediacdes utilizadas pela professora e ao tipo de exploragao realizado por
ela. Em relacdo aos alunos, centramo-nos no modo como se comportaram
e realizaram a atividade, qual a compreensao sobre a proposta, quais as
duvidas e dificuldades.

Como aborda Cruz (2008), a escuta de criancas em pesquisas é algo
contemporaneo. Mesmo assim, Rocha (1999) afirma que sao mais comuns
pesquisas realizadas “sobre criancas do que com criancas”. Dar voz as
criangas na pesquisa é um desafio e requer alguns cuidados. Optamos por
realizar as entrevistas em duplas e trios, acreditando que, no didlogo em
pequenos grupos, as criangas poderiam se expressar com mais qualidade.
Outro cuidado foi a utilizagao de elementos que auxiliaram a mediacao entre
o pesquisador e as criangas: uma manta para forrar a mesa, um microfone
infantil para organizar o momento da fala de cada crianca, uma boneca-
personagem do tipo fantoche, que, de um lado, representava a Narizinho e,
do lado avesso, a Emilia — personagens do Sitio do Picapau Amarelo, obra de
Monteiro Lobato —, e, ainda, uma camera fotogréfica para que registrassem
as atividades que desejassem.

Iniciamos a entrevista apresentando para as criancas a Narizinho,
dizendo que ela ia a escola e que 14 havia um material didatico parecido
com o delas. Apés essa contextualizacao, introduzia-se a Emilia, dizendo
que ela nao ia a escola e nao conhecia material didatico algum, e que
gostaria de conhecer o material que as criangas usavam. Nesse momento,
perguntavamos se as criancas gostariam de contar como era o material
do PLE. Esse procedimento segue o apresentado por Passeggi et al. (2012),
em um estudo a respeito da compreensao das criancas sobre as escolas
da infancia. Cabe informar que, para essa atividade, também foi elaborado
previamente um roteiro que norteou os procedimentos e aspectos a serem
explorados durante as entrevistas. Foram entrevistadas dezesseis criangas,
de acordo com a autorizacao prévia de seus responsaveis legais.

A escola escolhida é bem estruturada e organizada, tanto no aspecto
fisico quanto em relagdo a gestado escolar e ao trabalho pedagdgico
desenvolvido. Além disso, o fato de o uso do material didatico do PLE ser
efetivo foi um critério importante de escolha. O entorno da escola apresenta
uma 4area urbanizada e ha diversos estabelecimentos comerciais nas
proximidades. A maioria dos alunos reside com os pais, que demonstram boa
participacao na vida escolar dos filhos, estando presente nas festividades
escolares, na Associacao de Pais e Mestres (APM) e nas reunides de pais e
mestres. O nivel de escolaridade predominante entre esses responsaveis é
o ensino médio completo. Segundo informagdes da escola, 50% das familias
possuem computador em casa com internet e mais de um trabalhador
efetivo.

A sala de aula observada apresentava um alfabeto acima da lousa, um
cartaz com os nomes dos alunos, um espaco para fixar producoes realizadas,
desenhos relacionados as histérias lidas pela professora e aos projetos
trabalhados, cartazes com o grafico das idades dos alunos e com a tabuada.
Na sala de aula, encontramos ainda uma cesta com paradidaticos, gibis e
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revistas infantis; caixa com brinquedos, bonecas, carrinhos, panelinhas,
corda, entre outros. Préximo a caixa com brinquedos, havia um tapete. A
sala também contava com armarios e prateleiras para armazenar materiais,
tais como: letras moéveis, globo terrestre e potes com tampas de garrafa pet.

Salientamos que a entrevista com a professora foi realizada para melhor
compreensao sobre o trabalho pedagdgico realizado por ela. Destacamos
que a professora pesquisada possui formacao superior em pedagogia e
leciona hé dez anos no ensino fundamental, sendo o segundo ano em que
trabalha nessa escola. Em seu percurso profissional, trabalhou a maior parte
do tempo com 4° e 5° anos do EF e no ano anterior trabalhou com uma sala
de 3° ano do EF. Ela considerou que no inicio foi dificil trabalhar com o 1°
ano do EF e que foi preciso um periodo de adaptagéo, principalmente para
os alunos se ambientarem a dindmica desse nivel de ensino.

Resultados e andlises: contextos da professora e dos alunos — as
propostas mais valorizadas e os desafios encontrados

O material do PLE chegou a escola investigada por volta do més de abril,
quando a professora comecou a trabalhar segundo a perspectiva orientada
pelo material, propondo atividades que constavam tanto na Coletanea de
Atividades como no Livro de Textqs do aluno. No periodo em que a pesquisa
de campo foi realizada, o Projeto Indios do Brasil estava sendo trabalhado
em sala de aula.

Em relagdo as propostas de leitura de texto, destacamos duas atividades
da Coleténea de Atividades que continham imagens de povos indigenas
com legendas as quais a professora solicitava aos alunos que lessem. Os
textos exploravam as caracteristicas e os héabitos dos povos indigenas
e a professora se encarregava de destacar os principais aspectos do
conteudo e comentar com os alunos. Nesses momentos, também solicitava
a participacao oral destes, socializando impressoes. Dessa forma, apesar
de muitas informacoes serem trocadas e, durante as entrevistas, os alunos
comentarem sobre elas, esses momentos de leitura foram qualificados
pela grande maioria como “cansativos” e “chatos”. Foi possivel observar
em sala de aula que essas leituras, além de serem longas, aconteciam com
pouca interacao entre professora e alunos e sempre da mesma forma — a
professora a frente da classe, realizando questionamentos pontuais sobre
as informacoes dos textos.

Destacamos que, principalmente nas atividades com imagens
legendadas, a professora selecionava alunos para ler a frente na sala.
Consideramos que as legendas representam um género de escrita com
informacoées precisas, em um texto curto, que pode facilitar a leitura
dos alunos e por essa razao torna-la mais atrativa para eles. Segundo
o documento Pro-Letramento: Programa de Formacdo Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental — Alfabetizagao
e Linguagem (Brasil. MEC, 2008), o ato de ler contempla capacidades
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relativas a decifragdo do cédigo escrito, como também capacidades em
relagdo a compreensao e a producao de sentido. Dessa forma, a legenda, ao
associar imagem e escrita, contribui fortemente tanto para a compreensao
como para a producao de sentidos.

Segundo Colomer e Camps (2002), ler significa mais do que
simplesmente um ato mecénico de decifragao. Significa um ato de raciocinio,
no sentido de construir a interpretacao da mensagem escrita, a partir tanto
da informacéao proporcionada como dos conhecimentos do leitor. As autoras
enfatizam a importancia de serem trabalhados em sala de aula os usos e as
funcgodes sociais dos textos escritos. Tal ideia relaciona-se com a proposta
defendida por Soares (2012) de alfabetizar letrando.

Os dados apontaram, no entanto, que, embora as legendas possam
trazer facilidades de leitura e interpretacao para os alunos que estao se
alfabetizando, é um desafio produzi-las. As atividades de elaboracédo de
legenda foram propostas pela professora de diferentes maneiras. Dessa
forma, na Coletanea de Atividades (Sao Paulo, 2011b), havia propostas que
abordavam a construgdo de legendas para imagens de povos indigenas
em situacdes costumeiras de suas vivéncias. Salientamos que a professora
conduziu as propostas de maneiras diferentes, porém, em todos esses
momentos, observamos que a professora promoveu a exploracao em sala
do contexto das imagens, de modo que os alunos podiam participar de
forma oral, livremente, expondo suas opinides. Entretanto, a escrita final
da legenda na lousa ndo estabelecia uma relagao mais direta com o que os
alunos falavam, nem mesmo como contraponto para promover reflexoes
a respeito da coeréncia do conteido expresso pelos alunos.

Ponderamos a complexidade da elaboracao das legendas, pois a escrita
desse género exige grande capacidade de sintese. Consideramos, nesse
sentido, que a professora percebia a dificuldade dos alunos ao escrever as
legendas e, por isso, acabava conduzindo a elaboracao do texto. Mesmo
ouvindo as proposicoes orais dos alunos, optava por reproduzir na lousa
exemplos de legendas que o Guia sugeria.

Outro momento foi a leitura de um texto do Livro de Textos do aluno.
Tal leitura foi realizada pela professora e estava prevista para acontecer
todos os dias na rotina da sala. Antes de iniciar, a professora comentou
as caracteristicas do género do texto e forneceu informacgdes sobre o seu
conteudo. A professora lia e os alunos ouviam em suas carteiras, sem o
compromisso de acompanhar a leitura no material. Sua orientacao era para
que apenas ouvissem. Foi observado que, embora os alunos parecessem
atentos, no momento de realizarem o desenho ilustrando parte do contetido
lido, alguns apresentaram producoes descontextualizadas da leitura
realizada.

Foi ainda observada a realizagdo de uma atividade com a musica
Pindorama. Os alunos ouviram a musica para aprender, depois
acompanharam no material e cantaram. Nesse momento, mesmo que a
professora ndo tenha explorado o contetido da cantiga, essa atividade foi
a preferida na opinidao dos alunos pelo fato de terem cantado. Entretanto,
observamos em sala de aula, com a confirmagao das entrevistas, que
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3 De acordo com Leite (2008), é
preciso que os textos utilizados
em sala de aula sejam verdadeiros,
ou seja, que estejam articulados
com a realidade vivenciada pelos
alunos e, principalmente, é
preciso que estes lhes confiram
sentido.

os alunos sentiram dificuldades para acompanhar a musica no material,
assim como para desenhar sobre o conteudo de suas estrofes. No Guia de
Planejamento e Orientagées Diddticas (Sao Paulo, 2011a), hé orientacoes
gnteriores a respeito da introdugao da musica no contexto do Projeto
Indios do Brasil, pois aborda o descobrimento do Brasil. Nesse sentido, no
material, sugere-se a leitura de um texto sobre esse fato histérico a fim
de preparar a discussao com a sala.

Os textos a serem trabalhados nessa faixa etaria devem explorar
em seu conteudo elementos que possam ser discutidos, refletidos e
compreendidos, promovendo, assim, avanc¢os na aprendizagem da
crianca. Além disso, é preciso que fagam sentido para que a crianca possa
alcangar uma compreensao logica sobre a proposta. Cabe salientar que, na
perspectiva do letramento, a iniciativa é a de trabalhar textos verdadeiros,®
que possibilitam que o aluno articule o apreendido na sala de aula com sua
vivéncia na sociedade.

Pensando na relacao discursiva, segundo Marcuschi (2003), assumir
0 texto como recurso discursivo significa compreender que esse texto
(e/ou producao textual) se estabelece em uma situacao de interacao por
meio da linguagem em contextos significativos. O texto, nessas condicdes,
concretiza-se como uma agdo de ordem comunicativa, com estratégias
convencionais, tendo a finalidade de atingir determinados objetivos. O texto
se faz nessa perspectiva como uma manifestacao concreta do discurso. De
acordo com essa concepcao, temos que compreender o texto como uma
produgao concreta de comunicacao entre interlocutores e, da mesma forma,
assumi-lo como uma unidade de sentido em que o uso real da escrita se
concretiza pela interlocucao. ;

Ainda durante o trabalho com o Projeto Indios do Brasil, além das
propostas do material, houve a realizacao de atividades em lousa, como
elaboragdo de uma lista de ervas medicinais utilizadas pelos indigenas, caga-
palavras sobre alimentos tipicos, escrita de elementos do contexto indigena
contidos em um desenho, escrita de legendas e leitura de lendas indigenas. A
professora comentou que essas atividades estao de acordo com a proposta
do Ler e Escrever, pois contemplam localizacao de palavras, realizacao de
listas, escrita de legendas e leitura. Os alunos realizaram também, como
tarefa de casa, pesquisas sobre os povos indigenas. Eram selecionados
alguns cadernos para mostrar as imagens escolhidas pelos alunos, assim
como as informagoes trazidas. Em outro momento, os alunos assistiram a
um video sobre o contexto atual dos indios no Brasil. Houve ainda plantio
de sementes em garrafas pet, atividades culindrias, como bolo de tapioca
e de mandioca, e passeio em um sitio com realizagdo de palestra proferida
por um cacique. Salientamos que esses momentos foram comentados pela
professora em sua entrevista, porém, em sala de aula, nos momentos de
observacao, ela brevemente os mencionava, e os alunos, por sua vez, nao
comentaram sobre tais atividades. Somente dois alunos, nas entrevistas,
mencionaram essas experiéncias e relacionaram as informacoes obtidas
como importantes para o aprendizado a respeito dos habitos e costumes
indigenas. Destacaram, por exemplo, situagdes cotidianas dos indios, como
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o preparo de alimentos, tendo sido marcante para os alunos a informagao
de que as criangas indigenas também frequentavam escolas.

Segundo Batista (2009, p. 72), a interagao, a acao sobre objetos
variados, é imprescindivel para o desenvolvimento intelectual da crianca
nessa faixa etaria. A autora também considera que as atividades propostas
podem ser organizadas de forma a propiciar contato real com o objeto
de estudo e trocas entre os pares e com a professora que promovam um
avanco nas funcdes do pensamento. Desse modo, podemos dizer que ha
maiores chances de progresso na aprendizagem e no desenvolvimento dos
alunos. Como salienta a autora, as atividades diversificadas no 1° ano do EF
sao importantes porque “elas constituem um meio de propiciar a interagao
social e a cooperagao, como também provocam conflitos, fazendo a crianga
refletir sobre sua hipétese”. Destacamos que as ativi/dades complementares
contribuiram para que, especialmente o Projeto Indios do Brasil, fosse
vivenciado e concretizado de outras formas que propiciaram aspectos que
a autora sublinhou, como cooperagao, interacao, vivéncia real e reflexao
sobre hipdteses. ;

Consideramos que o trabalho pedagdgico com base no Projeto Indios
do Brasil, apesar de certas dificuldades apontadas, principalmente por meio
das entrevistas, proporcionou o avanco de novos conhecimentos, tanto para
a professora como para os alunos. Por meio das vivéncias relacionadas as
propostas da Coletanea de Atividades e as atividades extracurriculares sobre
o contexto dos indios, podemos construir e aperfeigoar conhecimentos e
informacoes.

Nessa perspectiva, a partir das observacdes das propostas, foi
possivel também destacar dois eixos de compreensao: um centrado no
comportamento dos alunos perante o material pesquisado e outro em fungao
da préatica pedagdgica da professora.

Os alunos do 1° ano e o Ler e Escrever

Durante as observacgbes em sala de aula, registramos tanto
manifestagoes de satisfacao quanto de desagrado quando a professora
anunciava que iriam trabalhar com o material didatico do Programa Ler e
Escrever. Mesmo diante de posices antagonicas, de maneira geral, os alunos
participavam dando opinides e respondendo as questdes da professora
durante o trabalho.

Ressaltamos que a participacdo mais efetiva dos alunos ocorria
geralmente durante a leitura das legendas. Embora eles ndo tenham
demonstrado compreensao plena da forma de elabora-las, a leitura das
legendas do material foi algo importante em virtude do interesse dos
alunos em lé-las.

Algo que merece ser ressaltado é que, nos momentos de leitura em que
a professora utilizou o Livro de Textos do aluno, houve maior envolvimento
e atengao da classe. Acreditamos que os alunos se relacionaram de modos
distintos com as temaéticas de cada um dos materiais, haja vista que no
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Livro de Textos a professora selecionava geralmente assuntos do cotidiano
e da vivéncia dos alunos.

As questdes mencionadas acima sobre a leitura estao, de certa forma,
relacionadas com a adaptacao da crianca de seis anos no 1° ano do EF. Como
sinaliza Rapoport et al. (2009), esse momento é marcado muitas vezes por
inseguranca, ansiedade ou medo, o que vai ao encontro dos apontamentos
dos alunos pesquisados. Temos que a estrutura e os conteudos do 1° ano
devem considerar o perfil de seus alunos, portanto, atividades desarticuladas
com a faixa etdria podem trazer algumas insatisfagoes.

Mais uma vez em referéncia ao material didatico do PLE, observamos
que era uma pratica frequente por parte dos alunos folhear o material
pesquisado, fazer comentarios e ler as atividades anteriores. As principais
atividades comentadas por eles foram, geralmente, as que continham
cantigas e parlendas, as que envolviam brincadeiras e as que exploravam
os nomes dos colegas. Assim, durante as entrevistas, os comentarios
dos alunos, na maioria das vezes, estavam relacionados as atividades que
compoem a cultura infantil.

Ratificamos a importancia de as propostas estarem engajadas tanto
ao contexto dos alunos quanto a uma concepgao de leitura e escrita reais
que se transporte para a compreensao sobre o sentido e a fungao social da
linguagem escrita, contribuindo para a reflexao sobre a lingua.

Destacamos que, em relagao ao Projeto indios do Brasil, os principais
apontamentos foram referentes as imagens dos indios. Os alunos, muitas
vezes, explicavam o que aprenderam sobre os costumes e a cultura indigena,
de modo que inferimos que a aprendizagem de conhecimentos relacionados
a contextos e culturas diferentes atraiu os alunos.

Corsino (2006) aponta a importancia de propor formas para que
a criancga nessa faixa etaria tenha condicbes de ampliar seu universo
cultural, refletir de forma critica sobre as relagbes humanas e os problemas
enfrentados. A autora aponta que é importante a crianca ampliar a reflexao
sobre sua prépria histéria, suas formas de viver e também de se relacionar.
Desse modo, a socializagdo de vivéncias entre os alunos e a identificacao de
semelhangas e diferencas entre os grupos sociais, sejam estes préximos ou
conhecidos por meio de histérias, sdo importantes para o desenvolvimento
de atitudes de reflexao e observacao do mundo ao seu redor e de suas
transformacoes.

Baseando-nos em Corsino (2006), consideramos que o estudo sobre os
povos indigenas foi importante, nessa faixa etéria, para o conhecimento
sobre as diferentes formas de acdo humana, de povoamento e de
urbanizacao existentes no mundo. Além disso, a autora destaca que, por
meio de tematicas como essa, a crianga tem condigées de se reconhecer
na realidade em que vive e se reconhecer também como parte da natureza
e da cultura.

No que diz respeito ao manuseio e funcionamento do material,

observamos dificuldade em relagdo a quantidade e ao nimero das paginas.
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Sobre isso, alguns alunos comentaram: “tem um monte de paginas”. Para
encontrar a pagina de uma atividade anunciada, muitos folheavam uma a
uma. Da mesma forma, foi observado que havia aqueles que se orientavam
pela ultima atividade realizada e ndao necessariamente pelo nimero da
péagina.

Tanto nas entrevistas como durante as observacoes em sala de aula, os
alunos gostavam de comentar sobre as palavras cuja escrita ja conheciam.
Destacaram palavras que ja sabiam escrever, como o nome das brincadeiras
e também dos animais que compunham uma cruzadinha. Como exemplo,
ressaltamos que, no momento em que estavam realizando uma lista de
alimentos tipicos dos indigenas, uma aluna disse: “Eu j& sei escrever milho!”.

Era comum também averiguarem entre si como cada um se saia na
leitura e na escrita. Observamos que havia entre os alunos anseio por
adquirir fluéncia em ambos os processos. Nos momentos de leitura, foram
frequentes os comentarios entre os alunos sobre quem sabia e quem nao
sabia ler. Além disso, muitos alunos se esforcavam na leitura compartilhada
em sala e prestavam atencao na conducao dessa proposta. Da mesma
forma, esses momentos estiveram em evidéncia durante as entrevistas,
pois muitos alunos pediam: “Posso ler para vocé?!”. Salientamos que os
alunos, nas entrevistas, leram também, na maioria das vezes, as legendas
das imagens dos indios.

O trabalho pedagégico da professora

Em se tratando dos procedimentos da professora, especificamente
nas atividades do material pesquisado, hd comportamentos recorrentes,
como o de escrever o nimero da pagina na lousa e explorar a formacéo do
numero, mesmo que brevemente. Ela orientava também a escrita do nome
completo dos alunos e da data nos lugares indicados no material. Embora
a data ja estivesse discriminada no cabecalho por extenso (por exemplo:
Campinas, 19 de setembro de 2012), a professora colocava na lousa, todas
as vezes, a data no formato indicado no material (19/09/2012).

Outra préatica costumeira era a realizagdo de uma revisao das atividades
anteriores antes de iniciar uma nova atividade. Destacamos, nesse sentido,
que a professora privilegiava a participagao oral dos alunos, e, assim,
coletivamente, o grupo relembrava informacdes pontuais e conceitos
trabalhados. Era muito comum também a professora repetir orientacoes
e/ou instrucdes dadas aos alunos e enfatiza-las, consecutivamente, para
que os alunos prestassem atengao na explicacdo da proposta, bem como
na sua realizacdo. Em relagdo a postura da professora na conducao das
propostas, geralmente estava a frente da sala e, raramente, passava entre
as carteiras para observar as atividades que os alunos estavam realizando.

A respeito do conteido do material do Ler e Escrever, a professora
considerou importante o trabalho com os nomes dos alunos e com listas,
cantigas e parlendas, que julgou serem de facil memorizagdo. Em relagao ao
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Projeto indios do Brasil, destacou a frequéncia de propostas com imagens de
indigenas para a elaboragao de legendas. A professora ainda considerou as
propostas do material insuficientes para alfabetizar os alunos, pois julgou
necessario buscar alternativas para complementar o trabalho pedagdgico.

Na impresséo da professora, o material também poderia contemplar
mais propostas que estivessem ligadas a tematicas proprias da cultura
infantil e que fizessem sentido para os alunos. O Projeto Brincadeiras
Tradicionais, em sua opinido, deveria ser ampliado porque “foi algo que
eles gostaram”. Em relacao ao Projeto indios do Brasil, segundo ela, a
quantidade de propostas com textos tornou “mais dificil” a compreenséo
do trabalho para os alunos.

Ponderamos que as especificidades dos projetos trabalhados na
Coletanea de Atividades do 1° ano possibilitaram que os alunos se
relacionassem de maneiras diferentes com as atividades de cada um deles.
O Projeto Brincadeiras Tradicionais, por si sé, apresentava uma tematica
que estava mais proxima das vivéncias dos alunos e trouxe a possibilidade
de socializacao de brincadeiras que nao faziam mais parte do cotidiano das
criancas de hoje. Ja o Projeto indios do Brasil — Conhecendo algumas Etnias
proporcionou tanto para a professora quanto para os alunos o conhecimento
de novos elementos culturais, que foram destacados por ambos.

Consideragdes finais

Diante dos dados apresentados, consideramos que a leitura e a escrita
fazem parte do momento que a crianga do 1° ano esta vivenciando e, por
isso, geram curiosidades e desejo de aprender, pois tal aprendizagem
possibilita a insercao na sociedade letrada. Mesmo que indiretamente, a
crianca reconhece o valor de saber ler e escrever.

Podemos dizer, com base nos dados empiricos, que sobressaiu com
frequéncia nas entrevistas com os alunos o gosto por saber ler e escrever.
Igualmente, os alungs relacionaram a leitura e a escrita a aprendizagem
e ao conhecimento. E desejo das criancas nessa faixa etaria saberem ler e
escrever, porque compreendem que isso lhes confere maior autonomia e
acesso a informagoes que avaliam como necessarias.

Ressaltamos que a centralidade da escrita nos modos de organizacao
e funcionamento da sociedade faz com que a crianga, mesmo antes de
seu ingresso na escola, esteja em contato com algumas formas de uso da
escrita. Tal contexto confere a crianca descobertas aliadas ao anseio de
compreender, progressivamente, seu funcionamento e sua finalidade. Dessa
forma, consideramos que esse aprendizado se constitui como um momento
rico do desenvolvimento da crianga, pois promove um salto qualitativo em
suas formas de pensar e agir, bem como em suas relacbes com o mundo.
Consideramos que a qualidade dessas apropriacoes dependerd do acesso
da crianca a leitura e a escrita e de como isso lhe serd proporcionado.
Portanto, depende grandemente da mediacao.
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De acordo com as possibilidades que sao oferecidas aos alunos,
compreendemos que terao maiores oportunidades de inferir sobre o mundo
e dele apreender novas possibilidades. Os caminhos sdo multiplos. O apoio
do material didatico pode contribuir, nesse sentido, satisfatoriamente, para
a aquisicao da linguagem escrita. Entretanto, a mediacao e o uso que se
faz desse material sao fundamentais. Ressaltamos a atuagao do professor,
em especial a forma como ele planeja o ensino e promove a aprendizagem
em sala de aula.

Destacamos a importancia da apropriagdo tanto das propostas
de programas educacionais nos moldes do PLE como das concepcoes
tedrico-metodoldgicas subjacentes a esses programas. Acreditamos que
tal apropriacdo pertence de fato a formacdo do professor, entretanto,
ponderamos que o trabalho coletivo da equipe escolar faz diferenga, pois,
discutindo com o grupo, o professor tem maiores condig¢oes de refletir sobre
os desafios de sua sala de aula.
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Resumo

Resulta de um levantamento dos trabalhos apresentados no GTO07:
Educacao de criancas de O a 6 anos, nas reunioes anuais da Associacao
Nacional de Pés-Graduagéo e Pesquisa em Educacdo (Anped), entre os anos
de 2003 e 2013, com o objetivo de mapear a produgado cientifica sobre as
criangas de zero a trés anos de idade. Para a busca dos trabalhos, foram
definidas algumas palavras-chave: educacao infantil; creche; bercario;
criangas pequenas; bebés; zero (0) a trés (3). A primeira busca foi realizada
nos resumos e nas palavras-chave propostas no préprio artigo, e, quando
necessario, recorreu-se ao trabalho completo. A partir dessa busca, foram
localizados 23 trabalhos que abordavam a tematica, e estes foram lidos na
integra para categorizagao e andlise. Com base na leitura dos trabalhos,
utilizando a estratégia metodoldgica de andlise de conteudo, foi possivel, por
meio de método indutivo, agrupa-los em tematicas: “dimensao pedagogica”,
“perspectivas socioldgicas”, “politicas para educacao infantil” e “histéria”.
Destaca-se que no periodo entre os anos de 2003 a 2013 um total de 175

* Uma versao preliminar deste
texto foi apresentada como
comunicacao oral na Anped Sul
em outubro de 2014, evento
realizado na Universidade do
Estado de Santa Catarina (Udesc),
em Florianépolis.
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! Neste texto nos ocuparemos
do elemento que concerne ao
atendimento das criancas de
zero a trés anos, no entanto, um
segundo elemento, no que se
refere ao atendimento as criangas
de quatro a cinco anos, também
nos desafia: evitar o ingresso
precoce de criangas na pré-escola
e no ensino fundamental nos
sistemas e redes de ensino.

trabalhos foi apresentado no GT07, dos quais somente 23 trabalhos tiveram
como preocupacao as criancas de zero a trés anos. Embora esse nimero seja
muito inferior ao total, revela-se uma crescente preocupacao e prioridade
da area em relagao a situagao da creche e das criangas pequenas.

Palavras-chave: educagéo infantil; produgéo cientifica; zero a trés.

Abstract
Pathways and trends in the scientific literature about children aged
0-3 years in Anped

This article results from a survey based on papers presented in the
working group (GT) 07: Education of children aged O to 6 years, at the annual
meetings of the National Association of Graduate Studies and Research in
Education (Anped), between 2003 and 2013. This study aims at mapping
the scientific literature on young children (from zero to three years of age).
In order to refine the search, some keywords were defined: early childhood
education, childcare; nursery; young children; babies; zero to three. The
first search focused on abstracts and keywords proposed in the articles,
besides that, when necessary, the whole paper was analyzed. From this
initial search, 23 papers about the topic were read in full for categorization
and analysis. Based on the reading of the articles, the methodological
strategy of content analysis was applied. It was then possible, through the
inductive method, to group the papers into themes: pedagogical dimension,
sociological perspectives, policies for early childhood education and history.
It is noteworthy that in the period between 2003 and 2013, a total of 175
papers were presented in GT 07; however, only 23 papers approached topics
related to children aged zero to three. Despite this number being very
inferior to the total of articles, it reveals a growing concern and priority in
the area regarding the situation of nursery and young children.

Keywords: early childhood education; scientific production; zero to
three.

Introducéo

Com a aprovacao da Emenda Constitucional (EC) n° 59/2009 que
determina a extensao da obrigatoriedade da educacgao infantil para criangas
a partir de quatro anos de idade, as discussées acerca da educacao das
criancas de zero a trés anos estao em evidéncia em razao principalmente
de um elemento desafiante nessa nova realidade:!

[...] evitar a cisdo da creche e da pré-escola, sob o risco de flexibilizar
o significado da creche como “atencao integral ao desenvolvimento da
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primeira infancia”, abrindo a possibilidade de alternativas de atendimento
néo formais, em espacos domésticos ou nao, inadequados aos critérios
educacionais, com pessoas sem formacao e qualificagao. (Vieira, 2011,
p. 247).

O comprometimento de pesquisadores com esse desafio se manifesta
por meio de um significativo aumento da produgéo, cujo interesse é estudar
os processos educativos que envolvem as criancas dessa faixa etaria, como
se observa nos trabalhos apresentados nas reunides anuais da Associagao
Nacional de Pés-Graduagao e Pesquisa em Educagdo (Anped).

Esse aumento no niumero de trabalhos suscita questionamentos sobre
0 que se esta produzindo sobre as criancas de zero a trés anos, sob qual
perspectiva tedrica, a partir de quais cruzamentos, relacoes e articulacoes
disciplinares. Rocha e Buss-Simao (2013), em levantamento da produgao
recente da Regido Sul, alertam para o crescimento das pesquisas em
educacao, mais especificamente na educacao infantil (sem que se restrinja
a esse nivel), que tomam como referencial a Sociologia da Infancia.

Esta intensificacdo foi resultado da consolidacao desta area na Europa,
do fortalecimento das relagdes internacionais dos PPGE’S e da proépria
demanda cientifica por uma maior articulagao disciplinar para o estudo
da educacao na infancia. (Rocha; Buss-Simao, 2013, p. 949).

Os estudos sociais da infancia trazem a tona uma nova concepcao
de crianca, assumindo-a como ator social, ativo nas relacoes sociais, que
produzem e reproduzem cultura. Essa mudancga paradigmatica influencia
significativamente para que se lance um novo olhar para os bebés, que
por vezes eram esquecidos e desconsiderados. Segundo Coutinho (2010),
a Sociologia da Infancia tem como base principios formulados por Prout e
James (1990, p. 8 apud Coutinho 2010, p. 5), que defendem:

1. A infancia é entendida como uma construgao social. 2. A infancia
é uma variavel de andlise social. 3. As relagdes sociais e culturais das
criangas sao dignas de estudo em seu direito préprio. 4. As criangas sao
e devem ser encaradas como ativas na construcao e determinacao de
suas proprias vidas. 5. A etnografia é uma metodologia particularmente
util para o estudo da infancia. 6. Ao proclamar um novo paradigma dos
estudos da infancia também estd a empenhar-se numa reconstrugao da
infancia na sociedade.

Esses principios chamam a ateng&o para um novo jeito de compreender
as criancgas e suas formas de viver e agir no mundo. As criancas que eram
consideradas um vir-a-ser passam a ser concebidas como atores sociais
de direitos.

[...] principalmente por oposicdo a essa concepcao da infancia,
considerada como um simples objeto passivo de uma socializagao regida
por instituicdes, que vao surgir e se fixar os primeiros elementos de uma
sociologia da infancia. (Sirota, 2001, p. 9).
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Percursos e tendéncias da producéo cientifica sobre criangas de 0 a 3 anos na Anped

De acordo com Guimaréaes (2008), no Brasil as formas de relagao com
os bebés sdao marcadas por questdes de carater disciplinador, higienista e
de controle. Durante muito tempo, os bebés foram concebidos como seres
frageis e imaturos, mas estudos recentes vém apontando para a capacidade
real dos bebés, dentre os quais podemos destacar as contribui¢cdes das
pesquisadoras Guimaraes (2008), Coutinho (2010), Tristao (2004) e Schmitt
(2008). Os trabalhos sobre os bebés tém nos aproximado cada vez mais das
suas formas de se comunicar e compreender o mundo.

Temos cada vez um maior conhecimento acerca da complexidade da sua
heranca genética, dos seus reflexos, suas competéncias sensoriais e, para
além das suas capacidades orgéanicas, aprendemos que os bebés também
sao pessoas potentes no campo das relagdes sociais e da cognicao. Os
bebés possuem um corpo onde afeto, intelecto e motricidade estao
profundamente conectados e é a forma particular como estes elementos
se articulam que véo definindo as singularidades de cada individuo ao
longo de sua histéria. Cada bebé possui um ritmo pessoal, uma forma de
ser e de se comunicar. (Barbosa, 2010, p. 2).

Ao se observar atentamente as criangas, com olhar sensivel as suas
multiplas formas de se expressar, suas reagoes, suas falas e balbucios, seus
olhares, seus gestos, seus movimentos, suas interagoes, enfim, suas vivéncias
no cotidiano, é possivel encontrar caminhos que promovam experiéncias
significativas nas relagoes pedagdgicas cotidianas, possibilitando que as
criangas aprofundem seus conhecimentos, ampliem seus repertérios, se
aproximem das linguagens da arte, da cultura, entre outros aspectos.

Pesquisa em educagédo infantil na Anped: constituicdo de um
campo cientifico

A educacao das criancas de zero a seis anos de idade apresenta-se
como um campo de institucionalizacao recente e, ainda que exista um
aumento no nimero de pesquisas e trabalhos que se preocupam em estudar
a educacao infantil, recebe pouca atencao, principalmente se ponderarmos
sobre o conjunto da producao académica na pés-graduacao brasileira, como
apontam Silva, Luz e Faria Filho (2010).

Em estudo da produgéo de pesquisas na area da educacao infantil
entre os anos de 1983 e 1998, Strenzel (2000 apud Silva; Luz; Faria Filho,
2010) identificou que a producao cientifica se concentrou em nivel de
mestrado no decorrer da década de 1990, revelando um crescimento
expressivo em relacdo as décadas anteriores, ao passo que foi possivel
verificar o crescimento das teses de doutorado mais ao final do periodo
estudado:

Entendemos que a construcao da area como campo de conhecimento
e seu fortalecimento no campo da educagao passam também pela
pesquisa institucionalizada. As transformagdes que vém ocorrendo na
altima década no campo da pesquisa em educacao no Brasil indicam a
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tendéncia de que, ao lado da pés-graduacao stricto sensu, 0s grupos ou
nucleos de pesquisa se constituem em espacos que promovem o avango
do conhecimento na area e a conformam, reunindo seus pesquisadores,
elegendo temas, abordagens tedrico-metodoldgicas, interfaces, etc. (Silva;
Luz; Faria Filho, 2010, p. 85).

No que se refere aos estudos e as pesquisas sobre a educagdo na
pequena infancia, a constituicdo do Grupo de Trabalhos da Educacédo da
Crianca de 0 a 6 anos na Anped esteve ligada a um carater politico que
consolidou o compromisso da associacao e de seus membros com a luta
pela conquista do direito a educacao publica, gratuita e de qualidade para
os brasileiros. A organizacao do grupo foiresultado de um esforco coletivo
dos programas de p6s-graduagao em Educacéo do Pais, recém-criados, que
na época tinham como objetivo: “[...] articular a producao de conhecimento
sobre a educacdo com reflexao e definicdo das politicas publicas para a
educacao” (Rocha, 2008, p. 53).

O GTO7 iniciou sua efetiva participacao na Reunido Anual da Anped
no ano de 1981, como resultado do expressivo movimento de discussoes
acerca das politicas sociais e educacionais que marcaram aquele periodo.?

Em sua fundacao, chamava-se GT de Educacao Pré-Escolar:

[...] o grupo reuniu pesquisadores e profissionais ligados a formacao e
aos sistemas de ensino na rede publica, com a intencdo de constituir
um férum de discussoes e debates dos problemas e politicas da area.
Durante os primeiros anos de sua consolidacao, entre as discussoes que
buscavam um reconhecimento da situagao da educacao infantil nacional,
o GT organizou debates internos e reunioes de trabalho tendo em vista
a definicao de posicionamentos da Anped frente as novas deliberacées
legais que pautaram todo o cendrio politico desde o fim dos anos oitenta,
em especial até a promulgagao da LDB. (Rocha, 2008, p. 53).

O foco da luta politica do grupo ficou definido como viabilizacdo de
politicas educacionais que promovessem possibilidades de efetivacdo dos
direitos das criangas a educacgao infantil (Rocha, 1997 apud Rocha, 2008).
Em seus primeiros anos, o GT de Educagéo Pré-Escolar — que depois passou
a se chamar Educagao de Criancas de O a 6 anos — procurou acompanhar a
ideia geral dos grupos de trabalho, num esforco de consolidar um espaco
em que questodes tedrico-metodoldgicas e resultados de pesquisas pudessem
ser discutidos e refletidos.

Oinicio do grupo coincidiu com o crescimento do tema nos programas
de pés-graduacao, combinado com o crescente interesse do movimento
internacional pela pesquisa acerca da educagao na pequena infancia, que
passou a aflorar a partir dos anos 70 (Rocha, 2008).

Segundo Rocha (2008), é interessante notar que nesse periodo existia
o predominio das pesquisas que tinham como preocupagao a crianga pré-
escolar e seu desenvolvimento, embora existisse um movimento no final da
década de 1990 que assinalava a consolidacao das pesquisas em educagao
infantil
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2 “Criada em 1978, a Anped sé
organizou os Grupos de Trabalhos
em 1981, na 4® Reunido Anual.
Antes disso, realizou suas
reuniées em torno de temais
gerais, vinculados especialmente
aos programas de pés-graduagao”
(Rocha, 2008, p. 53).
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Percursos e tendéncias da producéo cientifica sobre criangas de 0 a 3 anos na Anped

3 As palavras-chave utilizadas
na pesquisa foram: “educagao
infantil”, “crianca de 0 a 6",
“creche”, “pré-escola

pré-escolar”.

, “educacao

[...] a partir de uma dimensao pedagdgica articulada as suas dimensoes
contextuais. Em parte, essa consolidacao pauta-se em bases histéricas
amplamente investigadas no periodo e representadas no grupo que
analisam criticamente a definicdo das funcoes sociais e educativas da
creche e da pré-escola. (Rocha, 2008, p. 55).

Silva, Luz e Faria Filho (2010), em pesquisa acerca dos elementos para
a compreensdo do processo de constituicdo da area de estudos sobre a
infancia, a crianca e a educacéo infantil, no campo da educagéo, por meio
de um mapeamento dos grupos e nucleos de pesquisa que estudaram
e pesquisaram tais tematicas, indicam que conhecer esses grupos
configura-se como estratégia importante de compreensao desse campo
de estudo e pesquisa. Nesse mapeamento, os autores identificaram que
70 grupos apresentavam no titulo ou nas palavras-chave de suas linhas de
pesquisa temas especificos da educacao infantil.?

Nas frequéncias levantadas na pesquisa realizada por Silva, Luz e Faria
Filho (2010), o tema “infancia” foi o mais frequente entre as palavras-chave;
em seguida apareceram os temas da “educacao infantil” e da “educagao”
de modo geral. J& os temas referentes as “criangas”, a “formacgao de
professores” e as “politicas” foram os trés que mais apareceram na
sequéncia. Os autores ainda destacam que pesquisas e perspectivas recentes
demonstram que:

[...] as tematicas, as quais até inicio dos anos de 1990 se centravam nos
adultos e nas institui¢oes, passaram a incluir reflexoes sobre a agao social
das criangas como seres histéricos e culturais concretos, reprodutores e
produtores de cultura. (Silva; Luz; Faria Filho, 2010).

Nesse mapeamento realizado pelos pesquisadores, temas como
“creche” foram pouco frequentes se comparados com os outros, de modo
que se levanta um importante questionamento: que lugar ocupam as creches
e as criancas de zero a trés anos nas pesquisas no campo da educacgao?

Em pesquisa realizada com objetivo de apresentar uma revisao da
trajetéria do GTO7 no ambito das reunides anuais da Anped, nos 30 anos
de sua existéncia, como forma de recuperar também os caminhos da
pesquisa sobre educacao infantil no Brasil, Rocha (2008, p. 59) constata
que “permanece bastante inicial a apresentacao no grupo de trabalhos que
tenham como preocupacao o estudo com bebés nesses contextos”.

De acordo com Silva, Luz e Faria Filho (2010), existe de fato uma baixa
visibilidade da area da educacgéo infantil na pés-graduagao. Ainda que as
duas Ultimas décadas tenham se mostrado fecundas no desenvolvimento das
pesquisas da area, a insercao da temética nos programas de pés-graduagao
ainda é consideravelmente baixa, o que remete a questdoes concernentes
ao lugar da infancia e da educacéao infantil no campo cientifico em geral, e
mais particularmente no campo da educacao.

No trabalho encomendado Bebés e creche: discursos e politicas,
apresentado na 352 Reunido Anual da Anped, no ano de 2012, Fulvia
Rosemberg afirma, com base em levantamento sobre a creche na base de
dados da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) (1986-2011), que a creche e os bebés ndo sdo temas nacionais, ou
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seja, ndo aparecem como uma preocupagao nacional. Além de a creche
inexistir nas outras areas do conhecimento, os estudos realizados, por vezes,
mostram-na apenas como lécus de pesquisa da pediatria, principalmente
aquelas que atendem criancas pobres, evidenciando concepgoes
estigmatizadoras tanto sobre a creche como sobre os bebés. De modo
geral, pode-se afirmar uma invisibilidade tanto dos bebés como também
das creches. Portanto, fica uma pergunta: onde estdo a creche e os bebés?*

A produgéo cientifica recente: trabalhos apresentados no GT07,
na Reunido Nacional da Anped, entre os anos de 2003 e 2013

A Anped realiza reunides anuais com intuito de estabelecer didlogos,
debates e reflexdes entre pesquisadores de todo o Brasil. Todos os anos,
os trabalhos apresentados, na maioria das vezes oriundos das teses e
dissertagoes, sdo separados por Grupos de Trabalhos (GTs), os quais reinem
tematicas e eixos de pesquisas. Trata-se de uma sociedade civil sem fins
lucrativos que agrupa sdcios institucionais (os programas de pés-graduacao
em Educacao) e sécios individuais (professores, pesquisadores e estudantes
de pés-graduacao em Educagao). Seu principal objetivo é fortalecer a pos-
graduacao e a pesquisa na educacao brasileira.

O levantamento da producao divulgada nas reunides anuais da Anped
constituiu-se a partir da andlise dos trabalhos apresentados no GTO07
(Educacao de criancas de 0 a 6 anos) entre 2003 e 2013 (ou seja, da 262 a
362 Reunido Anual). Para a escolha dos trabalhos, o critério utilizado foi
selecionar as pesquisas preocupadas em estudar a educacao de criancas
na faixa etaria de zero a trés anos de idade publicadas no GT. Em alguns
trabalhos, foi possivel reconhecer a tematica e o recorte etario das criangas
por meio dos préprios resumos; em outros, esses aspectos ficaram evidentes
somente com a leitura do texto completo, pois no resumo nem sempre
constava a informacao sobre a faixa etaria das criangas.

Para otimizar e refinar a busca dos trabalhos, adotamos algumas
palavras-chave como recorte necessario para compor a analise. A primeira
busca foi realizada nos resumos e nas palavras-chave propostas no préprio
artigo, e, quando necessario, buscamos pelas palavras no corpo do texto.
As palavras-chave definidas para a realizagao do levantamento foram:
educacao infantil; creche; bercério; criancas pequenas; bebés; zero (0) a trés
(3). O objetivo foi mapear a producéo cientifica sobre as criangas de zero a
trés anos de idade, que esta emergindo nessas reunides. Apo6s analise dos
titulos, leitura dos resumos e palavras-chave, levantamos 23 trabalhos que
foram selecionados como relevantes.

Interessante notar que entre os anos de 2003 e 2013 um total de 175
trabalhos foi apresentado no GTO07, nas reunides anuais da Anped, mas
somente 23 tinham por objetivo estudar as criancas de zero a trés anos
de idade. Esse nimero pode ser considerado baixo se o compararmos ao
total dos que se dedicaram a pensar as criangas maiores, na faixa etaria

de quatro a seis anos.
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* Informagao verbal em trabalho
encomendado apresentado na 352
Reunido da Anped, no GT07, em
22 de outubro de 2012.
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Quadro 1 — Titulos dos Trabalhos Selecionados

Autor/Co-autor
ALCANTARA, Cassia V. M. de (UFS)

OLIVEIRA, Fabiana de;
ABRAMOWICZ, Anete (UFSCar)

MACﬁ]DO, Lenilda Cordeiro de;
DIAS, Adelaide Alves (UFPB)

ALCANTARA, Cassia V. M. de (UFS)

GUIMARAES, Daniela (PUC-Rio)

ROCHA LIMA, Ana Beatriz (Univali);
BHERING, Eliana (FE/UFRJ)

BHERING, Eliana;
SARKIS, Alessandra (UFRJ)

GUIMARAES, Daniela de O. (PUC-
Rio)

MARTINS, Rosimari Koch (UFSC)

CAMPOS, Roselane Fatima (UFSC)

SANTOS, Claudia Amaral dos
(UFRGS)

MARTINS, Rosimari Koch (SED-SC)
RAMOS, Tacyana Karla Gomes (UFS)
CASANOVA, Leticia Veiga (Univali)

SIMIANO, Luciane Pandini;
VASQUES, Carla Karnoppi (UFRGS)

DAGNONI, Ana Paula Rudolf (Univali)

RAMOS, Tacyana Karla Gomes (UFS)
BUSS-SIMAO, Mércia (Nupein/UFSC)

MATTOS, Maria N. de S. S. de (UFRJ)

REIS, Lucilaine Maria da Silva (UFF)

CASTRO, Joselma Salazar de (UFSC)

TEBET, Gabriela Guarnieri de
Campos; ABRAMOWICZ, Anete
(UFSCar)

COUTINHO, Angela Maria Scalabrin
(UFPR)

Fonte: Levantamento das pesquisadoras.

Titulo
Aventuras no pais das maravilhas foucaultianas (2005)

A ‘paparicagdo’ na creche enquanto uma pratica que inviabiliza
a construcdo de uma educagao da 'multidao’ (2005)

O cuidado e a educagdo enquanto praticas indissocidveis na
educacao infantil (2006)

Subjetividade e subjetivacdo: a “crianca resisténcia” nas dobras
do processo de socializacao (2006)

Entre a instrugédo e o dialogo: a construgao da identidade
educacional das creches (2006)

Creche como contexto de desenvolvimento: um estudo sobre o
ambiente de creches em um municipio de SC (2006)

A Insergao de criangas na creche: um estudo sobre a
perspectiva dos pais (2007)

No contexto da creche, o cuidado como ética e a poténcia dos
bebés (2008)

As experiéncias educativas das criangas menores de quatro
anos, do meio rural (2009)

A educagao infantil no contexto pos-reforma:
institucionalizag¢ao e regulagao no Brasil e Argentina (2009)

A vida do bebé: a constituigdo de infancias sauddveis e normais
nos manuais de puericultura brasileiros (2010)

Expectativas das familias do meio rural em relagao a educagao
publica para os filhos menores de quatro anos (2011)

Possibilidades de organizagdo de praticas educativas na creche
em parceria com os bebés: o que “dizem” as criangas? (2011)

O que as criangas pequenas fazem na creche? As familias
respondem (2011)

Sobre importéancias, medidas e encantamentos: 0 percurso
constitutivo do espago da creche em um lugar para os bebés
(2011)

Quais as fontes de saberes das professoras de bebés? (2012)

As criangas no centro da organizagao pedagogica: o que 0s
bebés nos ensinam? Qual a atuagdo de suas professoras? (2012)

Meninos entre meninos num contexto de educagao infantil:
um olhar sobre as relagées sociais de género na perspectiva de
criangas pequenas (2012)

Leitura literdria na creche: o livro entre olhar, corpo e voz (2013)

Insergao e vivéncias cotidianas: como criangas pequenas
experienciam sua entrada na educagao infantil? (2013)

A constituigdo da linguagem entre os e dos bebés no espago
coletivo da educacao infantil (2013)

Constituindo o bebé como um conceito tedrico no interior da
Sociologia da Infancia (2013)

As relagées sociais dos bebés na creche: um estudo numa
perspectiva sociologica (2013)
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Esses dados corroboram os levantados na pesquisa de Rocha (2008),
j& mencionada anteriormente, a qual indica que os trabalhos sobre bebés
eram ainda incipientes no periodo por ela analisado. Da mesma forma, Silva,
Luz e Faria Filho (2010) indicam que entre os temas menos frequentes nas
pesquisas dos grupos de pesquisa nacionais encontra-se a creche.

Mas, afinal, é possivel falar em invisibilidade tanto dos bebés como
das creches? Com a obrigatoriedade da frequéncia regular das criancas de
quatro anos de idade, agrava-se a apreensao com a situacao de criancas de
zero a trés anos de idade. Segundo Vieira (2011), tal implementagao motiva
um necessario debate acerca dos desafios, que concernem, principalmente,
a oferta das creches e pré-escolas, bem como a qualidade do atendimento
desses estabelecimentos, considerando as condicoes objetivas que vivemos
atualmente no Pais.

Embora o nimero de trabalhos sobre as criangas de zero a trés anos
seja muito inferior ao total, os nimeros das ultimas reuniées da Anped sao
otimistas e expressam a preocupacao da area acerca da situacgao da creche
e das criancas pequenas. Na 262 e na 272 Reunides nao foram localizados
trabalhos que tenham realizado pesquisa com criancas nessa faixa etaria,
no entanto, houve cinco trabalhos na 362 Reuniao, em 2013, como podemos
observar no Quadro 2.

Quadro 2 — Nimero de Trabalhos do GT07 por Reunido

Reunido da Anped/Ano Nidmero de trabalhos
262 Reuniao Anual — 2003 -

272 Reuniao Anual — 2004 —

282 Reunido Anual — 2005 2
292 Reuniao Anual — 2006 4
302 Reuniao Anual — 2007 1
312 Reuniao Anual — 2008 1
322 Reuniao Anual — 2009 2
332 Reuniao Anual — 2010 1
34?2 Reuniao Anual — 2011 4
352 Reuniao Anual — 2012 B
362 Reuniao Anual — 2013 5
Total de trabalhos 23

Fonte: Levantamento das pesquisadoras.
Nota: Nesse periodo, foram apresentados, ao todo, 175 trabalhos.

Um dado significativo nessa trajetéria é que até 2008 um grande

numero de pesquisas se propds a estudar questdes gerais sobre a educacao
infantil, abrangendo a faixa etdria de zero a seis anos e incluindo as

104

Mércia Buss-Simao
Eloisa Acires Candal Rocha
Fernanda Gongalves

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 96-111, jan./abr. 2015.



Percursos e tendéncias da producéo cientifica sobre criangas de 0 a 3 anos na Anped

criangas de zero a trés por meio de afirmativas como a de que a pesquisa
havia privilegiado criangas maiores, mas os dados poderiam ser estendidos
para criangas menores. Nesse periodo, também é possivel evidenciar que,
quando as pesquisas eram realizadas com criancas de zero a trés anos, os
trabalhos focavam-se mais nos contextos de educagao de zero a trés e no
termo “creche” do que nos bebés em si.

A partir do ano de 2008, o termo “bebé” surge como grande tendéncia
na definicao das pesquisas que se ocuparam das criancas dessa faixa etaria
— tendéncia que permanece nos trabalhos apresentados até 2013. Além
dessa propenséo ao uso da denominagéo “bebés”, as pesquisas mostram a
disposicdo em delimitar a faixa etéria entre zero e trés anos, superando a
tendéncia em pesquisar questdes gerais sobre a educacao infantil de zero
a seis. Poderiamos dizer que, gradativamente, as pesquisas passaram de
uma perspectiva que procurava incluir marginalmente os bebés, para uma
perspectiva que passa a privilegiar ou priorizar os bebés.

Perspectivas de pesquisas sobre as criangas de zero a trés anos
na Anped

A busca entre os anos de 2003 e 2013 nas reunides anuais do GT07
resultou no levantamento de um total de 23 trabalhos que abordavam a
temaética das criancas de zero a trés anos de idade, que foram lidos na
integra para categorizagao e analise. Com base nessa andlise qualitativa das
indicacdes contidas nos textos, esbocamos algumas categorias analiticas.
Revisitando a experiéncia de organizacao dos dados em outras pesquisas
realizadas, utilizamos a estratégia metodoldgica de andlise de contetido, em
que, por meio de um método indutivo (Vala, 1999), as categorias pudessem
emergir do campo e do agrupamento das unidades de sentido. A partir
da leitura dos trabalhos foi possivel agrupa-los em tematicas: “dimenséo
pedagdgica”, “perspectivas socioldgicas”, “politicas para educagao infantil”
e “historia”.

De acordo com Rocha e Buss-Simao (2013), analises acerca da trajetoria
da pesquisa na area de educagao infantil realizadas nos ultimos anos
possibilitam chamar a atengcao para uma perspectiva de consolidacao de

avancos relacionados aos didlogos disciplinares e teéricos

[...] nadirecao do que temos chamado de uma pedagogia da infancia ou, se
preferirem, de uma ciéncia da educacao que tem como foco os processos
educativos que envolvem as criancas — com negacao as analises que as
tomam como individuos isolados em uma abstragao social e cultural.
(Rocha; Buss-Simao, 2013, p. 948).

Esse didlogo e essa colaboracgéao disciplinares ja constatados na analise
da produgao cientifica da Regidao Sul, no &mbito dos programas de pds-
graduacgao, pelas pesquisadoras Rocha e Buss-Siméo, também puderam ser
evidenciados nos trabalhos sobre criancas de zero a trés anos apresentados
no GTO7, nas reunides anuais da Anped entre 2003 e 2013.
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Dentre a grande interlocugao disciplinar com multiplos referenciais,
podemos destacar contribuicées da Antropologia, Filosofia, Histéria,
Sociologia da Infancia, Psicologia e Psicologia Histérico-Cultural. Sao
muitos autores que oferecem seu significativo contributo, entre os quais
aparecem Moysés Kuhlmann Jr, Walter Kohan, Michel Foucault, Mikhail
Bakhtin, Walter Benjamin, Manuel Sarmento, Eric Plaisance, Clépatre
Montandon, Manuel Pinto, Willian Corsaro, Alan Prout, Gilles Deleuze,
Cliffor Geertz, Marcel Mauss, Clarice Cohn, David Le Breton, Peter Moss,
Jean Piaget, Henri Wallon, Lev Vygotsky, Maria Clotilde Rossetti-Ferreira,
por exemplo. No ambito da Educagéo as principais referéncias utilizadas
foram: Maurice Tardif, Bernadete Gatti, Ana Beatriz Cerisara, Maria Malta
Campos, Sonia Kramer, Fulvia Rosemberg, Ana Lucia Goulart de Faria,
Eloisa Rocha e Maria Carmen Silveira Barbosa. Esse necessario dialogo

expressa a heterogeneidade como um elemento constitutivo da infancia:

Mesmo representando uma forte tendéncia, também em termos
mundiais, a perspectiva de colaboracao disciplinar para uma compre-
ensao mais articulada dos processos sociais e culturais que determinam
a infancia ainda estd longe de ser hegemonica. Importa salientar que
esse crescimento vem acompanhado de intensas mudancas conceituais
na area. (Rocha; Buss-Simao, 2013, p. 948).

Da mesma forma, Sarmento (2013, p. 14), em texto publicado
recentemente, indica que a

[...] abordagem interdisciplinar da infancia conheceu, nas ultimas décadas,
um considerdvel progresso; ndo obstante, sua visibilidade publica ndo
é equivalente a esse progresso, seu reconhecimento como campo de
estudos auténomo e diferenciado tendo vindo a percorrer um caminho
semeado de obstaculos.

O maior ndmero de trabalhos, 17, foi agrupado na tematica “dimenséao
pedagdgica”, que envolve as relacdoes da pesquisa com a realidade
educacional e abarca dimensoes distintas, mas pertencentes ao mesmo
processo social educativo. Entre as preocupacoes abordadas nas pesquisas
podemos apontar: especificidades da docéncia com bebés; organizacao dos
espacos e do tempo; ampliacao das reflexdes sobre o cuidado; linguagem;
literatura; relagdes com as familias; relagdes étnico-raciais; insergédo e
criancas atendidas no meio rural. Entre os principais focos das pesquisas,
podemos localizar temas ja indicados por Rocha e Buss-Siméo (2013, p. 950):

Dentre os principais focos de pesquisa encontramos uma ampliacao e
um aprofundamento daqueles eixos tedricos, ja indicados desde os anos
noventa como consensuais na area da educacgéo infantil, que deram
origem a uma consolidacao do que chamamos de uma pedagogia da
infaAncia. Dentre os eixos enfatizados naquele periodo, destacavam-se:
a infancia e seus direitos; as relagdes sociais; a linguagem; a brincadeira;
a mediacao; a organizacao do espaco e do tempo na pratica pedagdgica
da educacao infantil; a relacao educacao e cuidado e, posteriormente, a
cultura infantil; a participacao; a diversidade cultural etc.
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A perspectiva de uma Pedagogia da Infancia, dentro da area da
educacao infantil, indicada pelas autoras referenciadas, tem por foco
a necessidade de uma pedagogia que contemple as especificidades da
educacao de criancas de zero a seis anos de idade como balizadora da
acao docente nos processos educativos e busca privilegiar, no campo
investigativo, andlises que envolvam as criancas e seus contextos sociais
e culturais, negando as analises que concebam as criangas como individuos
isolados em uma abstracao social e cultural. As investigacoes apresentadas
na Anped reinem um conjunto de preocupacdes, tematicas e opgoes
metodoldgicas que manifestam esse movimento tedrico.

A tematica “perspectivas sociolégicas”, a segunda mais frequente,
apresentou um total de quatro trabalhos, os quais buscam explorar a
potencialidade das relacoes sociais entre as criancas pequenas, bem como
as relagdes entre as criancas e os adultos com base em uma perspectiva
socioldgica.

Dois dos estudos, além de indicarem as brincadeiras e a organizacgao
dos espacos e dos tempos como centrais nas possibilidades e nos limites
das acdes e relagdes sociais entre as criancas de zero a trés anos de idade
no contexto de creche, afirmam e evidenciam a centralidade do corpo na
constituicao dessas acoes e relagoes.

O corpo, por meio do género, ocupa uma centralidade nas agoes sociais
das criancgas e pode se configurar como possibilidade e como limite da sua
agao social no contexto de creche. Os trabalhos indicam que o género ocupa
uma dimensao central na acao das criangas e, além disso, o corpo se revelou
central como linguagem e comunicacao na medida em que as relagoes e a
significacao da agao do outro passavam pela comunicacao corporal. Assim,
a expressividade corporal para as criangas e para os adultos dar-se-ia de
modo diferenciado, uma vez que para elas o corpo ocupa um lugar central
em sua agao.

Um dos textos agrupados na temadtica “perspectivas sociolégicas”
realizou uma pesquisa qualitativa de caréter tedrico que teve por objetivo
problematizar a utilizacdo de conceitos e metodologias para o estudo dos
bebés, propostos pela Sociologia da Infancia, tais como os conceitos de
infancia, geragao e culturas de pares. Nesse estudo, as autoras afirmam a
necessidade de se constituir teoricamente o bebé como um conceito e uma
categoria analitica independente; defendem a ideia de que os bebés néo
devem ser estudados com base nos mesmos aportes tedricos, conceitos e
metodologias utilizados para o estudo das criancgas, pois compreendem que
um bebé ndo é uma crianca.

De modo geral, os estudos que se preocuparam com “‘dimensao
pedagdgica” e “perspectivas sociolégicas” se constituiram, em grande
numero, como pesquisas de campo que adotaram procedimentos
metodoldgicos, tais como observacdes participantes, registro escrito,
registros filmicos e fotograficos oriundos da etnografia. Dedicam-se as
teorizacdes e as andlises das falas e dos sentidos dados pelas criancas as
suas proprias experiéncias em diferentes contextos sociais e educativos.
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Assumem como objetivo captar as muitas formas de as criancas se
expressarem por meio das linguagens oral e corporal, num esforco de
aproximagao ao ponto de vista dos bebés sobre a organizacao das praticas
educativas e suas formas de acao e relagao social nesse contexto coletivo
de educacao.

A producgao recente, tanto nesse levantamento como no realizado por
Rocha e Buss-Siméao (2013), tem evidenciado a contribuicao e a aproximacao
disciplinar dos estudos sociais da infancia, cabendo aqui o alerta e desafio
contemporaneo, que consiste precisamente em afirmar esse campo:

[...] como &rea cientifica ndo apenas legitima, mas influente na produgdo
do conhecimento sobre as criangas e, por consequéncia fundante de uma
renovada reflexibilidade institucional sobre a infancia, com incidéncia nas
propostas politicas, e, entre elas nas politicas educativas, na formagao
de professores e na fundamentacao da intencionalidade educativa nas
escolas e creches. (Sarmento, 2013, p. 14).

O alerta é fundamental, pois o levantamento dos estudos realizados
indica que buscam, sobretudo, compreender as possibilidades e
especificidades que envolvem as relagdes educativas com as criancas bem
pequenas, a potencialidade nas relacoes sociais entre as préprias criangas,
e, entre elas e outros adultos. Para que esse conhecimento seja fundante
e tenha uma incidéncia nos contextos coletivos de educacao da pequena
infancia, ele precisa estar presente tanto no &mbito das propostas politicas,
das politicas educativas e da formagao de professores quanto no ambito
do cotidiano, de modo a fundamentar a intencionalidade educativa em
creches e pré-escolas.

Nas temédticas agrupadas sob as denominagdes “politicas para
educacao infantil” e “histéria” houve, para cada uma delas, somente um
trabalho. O estudo que se dedicou a investigar as politicas para educagao
infantil objetivou analisar estratégias politicas tomadas para responder as
demandas sociais para a educagao das criangas pequenas, em especial, as
tensdes e demandas que se referem a creche. O estudo assinala a caréncia
de pesquisas que revelem a real situagao sobre as relacoes entre a esfera
publica e a privada, além de apontar que a pressao por suprir a demanda de
vagas na pré-escola em decorréncia da aprovagao da EC n°® 59/2009 — que
determina a extensao da obrigatoriedade para a educacao infantil (Brasil,
2009) — tem levado muitos municipios a diminuir o nimero de vagas para
as criancas de zero a trés anos nas instituigdes publicas, reorientando sua
acao para a ampliacdo dos convénios.

Por fim, o trabalho que definimos segundo a tematica “histéria”
centrou-se na andlise de um manual de puericultura brasileiro e procurou
evidenciar a constituicdo de infancias saudaveis e normais. Sabemos que
esses manuais, durante muito tempo, assumiram uma fungdo pedagdgica
entre pais e maes, constituindo-se como conhecimento norteador
para pensar a educacao de bebés durante a histéria da organizacao do
atendimento coletivo a essa faixa etaria no Brasil.
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Consideragdes finais

Na trajetéria desses 10 anos do levantamento de produgdo no GT07
da Anped pode-se observar que, além da tendéncia ao uso da denominacéo
“bebés” ao invés de somente o emprego do contexto “creche”, as pesquisas
mostram uma disposicao em delimitar seus estudos especificamente a
criangas em idade de zero a trés anos.

A grande maioria dos trabalhos apresenta uma perspectiva de
colaboragbes disciplinares e tedricas com foco nos processos educativos
que envolvem as criancas bem pequenas, para as quais a dimensao dos
cuidados que envolvem o corpo se faz mais presente. As discussoes sobre
o corpo, agora também sob uma perspectiva social e ndo mais estritamente
biolégica, mostram-se como um importante elemento para a especificidade
da agao docente.

Outra evidéncia importante € o movimento que se manifesta nos
trabalhos que buscam utilizar metodologias de pesquisas que se aproximem
dos modos proéprios das criangas. Para isso, dedica-se as teorizacdes e as
analises das falas e dos sentidos dados pelas criancas as suas proprias
experiéncias.

A necessidade de identificacdo da produgéo cientifica relativa a
educacao da crianca de zero a trés anos de idade tem sido posta como
uma exigéncia nao sé no sentido de orientar novas investigagdes como
também de ampliar o acesso a informacao em todos os admbitos de
atuacao na educacao infantil. Portanto, estudos como levantamentos de
produgdo cientifica podem tanto contribuir com a elaboragdao de uma
politica consistente de atendimento a crianga pequena quanto orientar
reivindicacoes, implantacao e avaliacao de programas.

As recentes mudancas legais e politicas relativas a organizacdo da
educacao bésica tém apresentado novos desafios para a educagéo infantil,
em particular, a definigdo da obrigatoriedade de matricula aos quatro anos.
Entretanto, a pressao para suprir a demanda de vagas na pré-escola pode
levar muitos municipios a diminuir o nimero de vagas para as criangas de
zero a trés anos nas instituicoées publicas. Advertimos que aqui reside um
alerta para a necessidade de acompanhar e conhecer essas realidades nos
municipios a partir de 2014, quando a Emenda Constitucional n° 59/2009
passou a vigorar.
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Resumo

Apresenta um panorama dos resultados alcancados com a implantacao
do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo) em escolas
publicas. Trata-se de recorte de pesquisa mais ampla, desenvolvida durante
dois anos, que observou 19 escolas municipais, urbanas e rurais, de uma
cidade de Minas Gerais. Apresentam-se resultados da fase de pesquisa
bibliogréfica cujo foco foram dissertagdes e teses realizadas nos cinco
primeiros anos de vigéncia do decreto que instituiu o ProInfo (2007-2011)
em seu formato atual. Sobre o programa, foram encontrados nove trabalhos
no Banco de Teses e Dissertacoes e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagoes. A consolidacao dos resultados dessas investigacoes
é relevante, pois oferece uma visao geral de como as politicas publicas que
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A implantagao do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (ProInfo):
revelagdes de pesquisas realizadas no Brasil entre 2007 e 2011

incentivam o uso pedagdgico das tecnologias estao sendo implementadas e
do que realmente acontece nas escolas, em contraponto ao que preconiza
o ProInfo. Verificaram-se poucas evidéncias de uso efetivo de tecnologias
no ambiente escolar, principalmente em aplicagdées pedagdgicas no ensino
e na aprendizagem, o que é preocupante, dado o volume de recursos
publicos ja destinados. Os resultados também apontam para a preméncia
de maior investimento na formacao continuada de professores, fato que
estd em dissonancia com as atuais agdes, concentradas na aquisicao de

equipamentos e infraestrutura.

Palavras-chave: tecnologia educacional; politicas publicas em educagao;
formacao de professores; educacéo publica; ensino fundamental.

Abstract

Implementation of the National Program of Educational Technology —
Prolnfo: revelations of researches conducted in Brazil between 2007
and 2011

This paper presents an overview of the results obtained with the
implementation of the National Program of Educational Technology (ProInfo)
in public schools. It is part of a broader research, conducted over two years
in 19 urban and rural municipal schools in a city of Minas Gerais State,
in Brazil. This study presents results obtained during the bibliographic
review, which focused on theses and dissertations that were produced in
the first five years (2007-2011) of the publication of the Decree number
6.300 of 2007 that instituted the Prolnfo in its current form. The nine
studies analyzed were obtained at the Bank of Theses and Dissertations
and at the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations. The
consolidation of the results of such studies is relevant because it provides
a general overview of how public policies that promote the pedagogical
use of technologies have been implemented, besides, it can offer a more
accurate description of what actually happens within schools, in contrast
to what Prolnfo recommends. There was little evidence of effective use of
technology in schools, especially in pedagogical applications for teaching
and learning, which is a concern, given the amount of public resources
that has already been allocated. The results also point to an urgent need
of greater investment in the continuing education of teachers, a fact that is
dissonant with the current government’s actions, focused on the acquisition

of equipment and infrastructure.

Keywords: educational technology; educational public policies; teacher

education, public education; elementary education.
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Introdugéo

A geragao de novas tecnologias de forma acelerada é uma caracteristica
de nosso tempo, o que possibilita novos formatos aos meios de producao,
informacdo e comunicagdo. Autores como Castells (2009) e Lévy (1999,
2007), entre outros, tém se ocupado em elaborar reflexdes sobre como as
tecnologias interagem com a sociedade ou como afetam a vida das pessoas
e da sociedade. O processo de apropriacao das tecnologias pela sociedade
e seus diferentes tipos de utilizagdo se refletem também nos sistemas
educacionais. Como nao é possivel dissociar sociedade de educagao, bem
como de escolarizacao e profissionalizacdo das pessoas que nela vivem,
a incorporacao das tecnologias digitais de informacédo e comunicagao
(TDIC) por instituicbes educacionais tem despertado o interesse de varios
pesquisadores (Valente, 2005; Paiva, 2002; Oliveira, 2006; Vosgerau,
2012), que investigam as consequéncias da implantacdo de programas
educacionais com base no uso de TDIC. Atualmente, o mais expressivo
programa dessa natureza no Brasil é o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (ProInfo).

O Prolnfo é resultado do acimulo de diferentes iniciativas que se
iniciaram na década de 1970, com as primeiras pesquisas realizadas nessa
area em universidades federais brasileiras. Segundo Valente (1999), o
marco inicial de inclusao das tecnologias na educacao deu-se em 1971, por
meio de um seminério intensivo da Universidade Federal de Sao Carlos, em
que se discutiu a tematica do uso de computadores no ensino de fisica. J&
em 1973, a Universidade Federal do Rio de Janeiro usou um software de
simulacao no ensino de quimica e a Universidade Federal do Rio Grande
do Sul realizou atividade experimental usando simulagdo de fendmenos de
fisica com alunos da graduagao.

Estudos na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) também
foram realizados por Valente (1999), com o desenvolvimento de software
para o ensino de fundamentos de programacao Basic. Na Unicamp, em
1983, foi criado o Nucleo de Informéatica Aplicada a Educacao (Nied), que
nasceu a partir de um grupo de pesquisa sobre o uso da linguagem Logo
na educagao.

Nesse mesmo periodo (década de 1980), em alguns paises, como a
Franca e os Estados Unidos, a implantacdo da informatica educativa ja
havia avangado. Diante desse fato e do interesse do Ministério de Ciéncia
e Tecnologia (MCT) na disseminacao da informatica na sociedade, foram
realizados semindrios, dos quais se originou o projeto Educom, implantado
pela Secretaria Especial de Informaética (SEI) e pelo Ministério da Educacao
(MEC). No final dos anos 1980, foi criado o Programa Nacional de Informaética
Educativa (Proninfe), implantado pela Secretaria Geral do MEC, que
consolidou as diferentes acoes ja desenvolvidas e definiu orcamento para
investimentos nessa area (Valente, 1999).

Nesse cendrio, em 1997 foi lancado o Programa Nacional de Informética
na Educagéo (PROINFQ"), que foi criado pela Portaria n® 522, de 9 de abril de
1997, do Ministério da Educagéo e do Desporto, e teve como principal meta
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a universalizacao da informatica educativa na rede publica de ensino (Brasil.
MEC, 1997). Além de equipar as escolas, o programa também planejou e
executou a formacao dos recursos humanos na area, por intermédio da
criacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), que ficaram sob a
responsabilidade das secretarias estaduais e municipais de educacao. Os
profissionais desses nucleos foram formados em nivel de especializagao,
em parceria com universidades publicas e privadas, em especial, as
universidades que faziam parte do Projeto Educom. Esses profissionais
foram os multiplicadores na disseminagao da informética educativa entre
alunos e professores na primeira fase do PROINFO (Passos, 2006).

A primeira versao do PROINFO teve como proposta principal a
implementacdo da informdtica na escola publica. A meta inicial era
capacitar 25 mil professores e atender 6,5 milhdes de estudantes do
ensino fundamental e médio, das redes estaduais e municipais, por
meio da aquisicao de 100 mil computadores instalados e interligados a
Internet (Schnell, 2009). Um dos pilares do programa era a formacao
continuada de professores e, para isso, foram estruturados Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTE), formados por equipes de educadores e
por especialistas em informatica e telecomunicacdes, com estruturas
adequadas para a formacgao em tecnologias da informacao e comunicagao.
Mesmo com os avancos, Schnell (2009) avalia os resultados do programa
como preocupantes, pois a formacao atendeu 58.640 professores em um
total de 1.617.000 de professores existentes no Brasil, conforme o Censo
do Professor (Brasil. Inep, 1997), realizado pelo Ministério da Educagao.

Posteriormente, em 2007, com o objetivo de acelerar o processo de
inclusao digital, a Presidéncia da Republica, por meio do Decreto n° 6.300,
de 12 de dezembro de 2007, elaborou novas diretrizes para o PROINFO, que
passou a se chamar Programa Nacional de Tecnologia Educacional (ProInfo).
Segundo consta em seus termos, o decreto visou promover acdes para
efetivar “o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicagao
nas redes publicas da educacao basica” (Brasil. Decreto, 2007, p. 1), com
0s seguintes objetivos:

I — promover o uso pedagégico das tecnologias de informacgao e
comunicacao nas escolas de educacgado basica das redes publicas de ensino
urbanas e rurais;

II — fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o
uso das tecnologias de informacao e comunicacgao;

IIT — promover a capacitacao dos agentes educacionais envolvidos nas
acoes do Programa;

IV — contribuir com a inclusao digital por meio da ampliacao do acesso a
computadores, da conexao a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populagao
préxima as escolas;

V — contribuir para a preparacao dos jovens e adultos para o mercado de
trabalho por meio do uso das tecnologias de informacao e comunicacao; e

VI — fomentar a producao nacional de conteddos digitais educacionais.
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Tais objetivos provocaram um conjunto de agdes do governo federal
cujo resultado mais visivel para as comunidades escolares foi a implantagao
de milhares de salas de informatica, ja pretendida em muitos projetos
politico-pedagdgicos das escolas. A reestruturagao do Programa, conforme
dados da Secretaria de Educagao a Distancia (Seed), atualmente extinta,
elevou o nimero de escolas publicas com laboratérios de 4.812, em 2002,
para 94.100, em 2008, com uma meta, naquele momento, de alcangar
138.405 escolas em 2010.

Um expressivo nimero de escolas recebeu computadores e passou a
ter suas salas de informaética, o que pode se configurar como concretizacao,
em parte, de um dos objetivos do atual ProInfo, que é “contribuir com
a inclusao digital por meio da ampliagdo do acesso a computadores, da
conexao a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais,
beneficiando a comunidade escolar e a populagdo préxima as escolas”
(Brasil. Decreto, 2007, p. 1).

Com a reestruturagao, o programa, além de ampliar suas metas,
tanto em relagdo ao nimero de escolas a receber os equipamentos quanto
ao aumento do numero de professores a ser capacitado, ampliou o foco
do trabalho para outras tecnologias e midias (Brasil, Decreto, 2007, p.
1). Juntamente com o ProInfo, o MEC implementou paulatinamente,
por intermédio da Seed, outros programas e agdes (Brasil. MEC, 2013),
que tém como proposta o uso das tecnologias digitais de informacao e
comunicagao na escola. Esses programas fazem parte da politica publica
de uso educacional das TDIC nas escolas brasileiras. O MEC divulgou que,
por meio dos programas e das acdes implementadas,

atua como um agente de inovagao tecnoldgica nos processos de ensino e
aprendizagem, fomentando a incorporacao das tecnologias de informacao
e comunicacao (TICs) e das técnicas de educacgao a distancia aos métodos
didatico-pedagdgicos. (Brasil. MEC, 2004)

Diante de objetivos tao ousados, grupos de pesquisa passaram a
acompanhar, com investigacdes, os efeitos e consequéncias da implantagao
dessas politicas publicas.

Conforme afirmam Arruda e Raslan (2007, p. 3), o ProInfo tem sido
objeto de investigacao de pesquisadores, que o abordam sob perspectivas
como: “a implantacao e materializacdo do ProInfo em escolas publicas; a
formacgao de professores; os resultados que este programa vem trazendo
para o processo de ensino-aprendizagem e as possibilidades de inclusao
digital, através do mesmo”.

Segundo as mesmas autoras, que investigaram o programa no
periodo de 1997 a 2006, os estudos sobre o tema apontaram que o uso dos
computadores pelas escolas naquele periodo foi insignificante, “devido ao
nudmero insuficiente de maquinas e pela falta de conservacao e manutencao
dos equipamentos e dos softwares” (Arruda; Raslan, 2007, p. 3). Dados
da mesma pesquisa indicaram que, naquele periodo, o programa adquiriu
147.355 microcomputadores para atender 14.521 escolas, beneficiando,
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2 O programa tem por objetivo
promover a inclusao digital
pedagégica e o desenvolvimento
do processo de ensino-
aprendizagem mediante a
utilizacdo de computadores
portateis, como laptops
educacionais.

teoricamente, 13.402.829 estudantes e que o uso pedagdgico dessa
tecnologia estaria sendo assegurado por meio da capacitagao de mais de
323.281 professores das escolas atendidas, por multiplicadores de 377
NTE j,é instalados.

E importante ressaltar que, na mesma época, o Brasil possuia
168.436 escolas publicas, sendo elas federais, estaduais e municipais,
com 42.334.346 alunos matriculados nos ensinos fundamental, médio e
na educacao de jovens e adultos, nimero muito superior ao de escolas e
alunos atendidos pelo PROINFO. Tais dados sao relevantes porque ilustram
o déficit entre o que se propunha e o que se realizou até o momento em
que as novas politicas entram em cena (no ano de 2007).

Passados dezesseis anos da primeira edicao do ProInfo, seis desses com
novas politicas (2007-2013), considerando as vertentes atuais de inclusao
de aparato tecnolégico no sistema educacional, tais como o Programa
Um Computador por Aluno (Prouca)?, torna-se necessario identificar os
resultados obtidos até o presente momento e avaliar sua pertinéncia em
relagao aos objetivos do ProInfo, visto que recursos financeiros expressivos
ja foram investidos até hoje.

Nesse sentido, cabe indagar: Os objetivos do ProInfo estdao sendo
alcangados? Que préaticas/acdes indicam o alcance desses objetivos? Com
base nesses questionamentos mais amplos, buscou-se analisar o que as
pesquisas vém demonstrando em relacdo a implantagdo do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional na rede publica de ensino, bem como
em relacdo as suas reais implicacoes para a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem com o uso das TDIC.

Metodologia

Este relato é parte de uma investigagdo mais ampla, desenvolvida entre
2010 e 2013, cujo foco foi a implantacao do ProInfo nas 19 escolas municipais
(ensino fundamental, niveis I e II) de uma cidade que é polo regional no sul de
Minas Gerais, e contou com a participacao de 197 professores, 21 gestores
das escolas e 3 gestores do poder publico municipal e estadual. Neste
artigo privilegiou-se a apresentacao dos resultados da fase de pesquisa
bibliogréfica, que ofereceu informagoes para andlise da implantacdo do
ProInfo em diferentes regides do Brasil, além de ter oferecido suporte para
a elaboracao das estratégias e técnicas de obtencao dos dados primaérios e
posterior discussao dos resultados obtidos na fase de investigagao in Ioco.

De acordo com Witter (2005), por meio da analise de referencial
bibliogréfico, podem ser observados aspectos conceituais, de conteudo e
de relevancia da pesquisa de um determinado tema, bem como padroées da
construcgao cientifica e metodologias aplicadas. Também Poblacion, Witter
e Silva (2006) afirmam que a pesquisa de revisao bibliografica atua como
catalisadora das condicdes de produgao do conhecimento em cada area por
meio da identificacdo de relagées, contradicdes e inconsisténcias ou lacunas
que orientarao para novos estudos.
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Segundo Severino (2009), a pesquisa bibliografica utiliza dados
secundarios e é a opcao de percurso metodolégico adotada pelo pesquisador
quando o problema de pesquisa ja foi muito investigado ou quando o que
se busca é uma visao geral do tema, permitindo a comparacéo de ideias de
diferentes autores/estudiosos na busca por similaridades e divergéncias,
sendo este o caso do presente trabalho. Para a obtencao dos dados analisados
e discutidos nos resultados e nas consideracoes finais, foi realizada uma
busca por teses e dissertagbes no Banco de Teses e Dissertagbes da
Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), priorizando
os anos de abrangéncia entre 2007 e 2011. A opgao de busca por esse tipo
de relatério (dissertagoes e teses) deu-se pela completude de informacoes
contidas e pela possibilidade de observacao de pesquisas com delineamentos
mais completos sobre o tema. Utilizaram-se os descritores Tecnologia
Educacional, Formagéo de Professores, Politicas Publicas e Prolnfo como
critérios, além da delimitacdo temporal ja descrita. A partir do retorno dos
mecanismos de busca, foram selecionados os relatérios de pesquisa que
estavam de acordo com o objetivo desta pesquisa bibliogréafica.

Resultados e discussao

A pesquisa nas bases de dados, tal como explicitada na descricao
do percurso metodoldgico do presente trabalho, gerou como resultado o
conjunto de relatdrios de pesquisa apresentado no Quadro 1.

Da leitura critica das pesquisas elencadas no Quadro 1, sintetiza-se
uma trajetéria de dificuldades e insucessos na concretizacao do Prolnfo.
Para analisar as informacoes obtidas com o conjunto das pesquisas, optou-se
por organizd-las em dois grupos, tendo como marco a reformulagcao
ocorrida com o Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007. Analisando
as pesquisas do primeiro grupo, realizadas nos anos de 2007 e 2008,
foi possivel estabelecer categorias por meio da aplicagdo da analise de
conteudo de Bardin (2009). Tais categorias estao respaldadas nos objetos
das pesquisas e podem ser descritas como: Postura do Professor em Relacao
ao Uso das TDIC, Formacao Docente para Uso das TDIC e O Trabalho dos
Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE).

Em relacgéo a postura do professor diante das possibilidades do uso das
TDIC em suas aulas, Bandeira (2007) identificou e caracterizou o profissional
docente como conservador, que privilegia a sala de aula como o principal
espaco de aprendizagem, que utiliza superficialmente o laboratério de
informatica, ndo explorando as possibilidades que os computadores tém
a oferecer. Para ele, que realizou a pesquisa sobre o ProInfo e a formagao
dos professores na cidade de Goidnia (GO), “[...] o trabalho estd apenas
comecando” e “[...] a postura tecnoldgica ainda nédo foi absorvida pelo
docente” (Bandeira, 2007, p. 110).
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Ano

2007

2008

2008

2008

2009

2009

2010

2010

2011

Base

BDTD

Capes

BDTD

Capes

Capes

BDTD

Capes

Capes

BDTD

Capes

Capes

Capes

Quadro 1 — Pesquisas sobre o ProInfo que Constam da Base de
Dados da Capes e da BDTD, nos anos de 2007 a 2011

Tipo/Titulo

Dissertacao: O PROINFO e a formagao de professores
em Goiania

Dissertacao: Da lousa ao computador: resisténcia
e mudanca na formagao continuada de professores
para integracao das Tecnologias da Informacao e
Comunicagao

Dissertacao: PROINFO e seus desafios: a politica de
informatica educativa em Mato Grosso

Dissertacao: Politicas publicas e formagao de
professores na area de Tecnologias de Informagao
e Comunicacao — TIC na rede publica estadual de
ensino do Parana

Dissertacao: Politica publica e educagao digital no
ensino fundamental em Natal/RN: analise de eficacia
da atuacao dos objetivos do PROINFO Municipal
Obs: Esta dissertacao também consta no banco de
dados da BDTD, no ano de 2010.

Dissertacao: Formacao de professores para o uso
das tecnologias digitais: um estudo junto aos Nucleos
de Tecnologia Educacional do Estado de Santa
Catarina

Dissertacao: PROINFO integrado a formacao de
professores da rede publica de ensino do Amapa:
construindo uma identidade

Dissertacao: Professor e o uso da informatica em
escolas publicas: o exemplo de Campinas

Dissertacao: O programa um computador por aluno
— Prouca — e o ensino de Geografia

Fonte: Elaboracao proépria.

Autor/res

Alex Santos
Bandeira

Francisco
Soares Pinto

Hidelbrando
Esteves Neto

Marcos César
Cantini

Iris Laura
Batista Martins

Roberta Fantini
Schnell

Tereza Catarina
Furtado Lobato

Patricia Barreto

Luiz Guilherme
de Souza Xavier

Instituigdo

Universidade de
Brasilia

Universidade
Federal de
Alagoas

Universidade
Federal de Mato
Grosso

Universidade
Catdlica do
Parana

Universidade
Federal do Rio
Grande do Norte

Universidade do
Estado de Santa
Catarina

Pontificia
Universidade
Catdlica de Sao
Paulo

Universidade
Catdlica de
Campinas

Universidade do
Estado do Rio
de Janeiro

Essa postura pode indicar a possivel dificuldade que as pessoas sentem
em relagdo a capacidade de se adaptarem e aceitarem o que € novo. Alterar
uma cultura é algo que nao parece facil e, conforme Pinto (2008, p. 56), que
estudou as resisténcias e mudancas na formagao continuada de professores
para integracao das tecnologias, a fim de que ocorra mudanca na cultura das
escolas “sao necessarias iniciativas que venham a empregar uma formacao
participativa de todos os atores do universo escolar, como professores,
equipe técnico-pedagdgica, gestores, equipe de apoio administrativo”. Dito
de outro modo, é preciso que todos os atores educacionais assumam uma
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postura positiva em relacao as tecnologias, ndo apenas o professor. As
mudangas observadas por Pinto (2008, p. 150) ocorreram no nivel individual
de um professor ou outro isoladamente e foram “[...] de alcance restrito a
pratica pedagdgica individual de suas aulas”.

As ideias de Pinto (2008) estao de acordo com as de Vosgerau (2012),
que tem aprofundado seus estudos sobre a integracao das tecnologias no
espaco escolar. Conforme explica a autora, as pesquisas se voltam mais para
o professor e estdao demonstrando que o investimento em programas de
formacao que visam a familiaridade desse ator com os recursos tecnolégicos
nao é suficiente para que haja o uso das TDIC como facilitadoras do
processo de ensino-aprendizagem. Seus estudos demonstram que a cultura
de utilizacao da tecnologia na escola passa por todos os atores do contexto
escolar:

[...] se realmente queremos que as tecnologias representem beneficios
na aprendizagem e na vida dos alunos, temos de comecgar a enxergar a
escola como um todo, analisar as possibilidades, os limites e os entraves
para a escola se tornar realmente espaco de inclusdo social e digital,
levando de fato nossas criancas e jovens a aprender mais e melhor.
(Vosgerau, 2012, p. 37).

A segunda categoria observada nas pesquisas, que trouxe a tona a
formacao dos professores tal como ofertada pelo Prolnfo, é analisada e
debatida em cinco dos seis trabalhos encontrados.

Uma das pesquisas trata de uma experiéncia na cidade de Macei6 e
analisa a oferta de um curso de especializacao pela Universidade Federal de
Alagoas, indicando que, apesar de um inicio promissor, o curso ndo resultou
em uso efetivo e significativo de TDIC por parte dos professores. Tal curso
foi oferecido para 25 multiplicadores, que, apds a conclusao, capacitaram
275 professores com cursos de 80h. O objetivo era a criacao de uma cultura
escolar de uso das novas tecnologias, “privilegiando a aprendizagem baseada
na construcao do conhecimento, formando professores para atuarem nos
laboratoérios de informética nas escolas, como agentes de inovagao” (Pinto,
2008, p. 52).

Conforme Pinto (2008), as escolas que participaram do Prolnfo,
nao efetivaram o uso das tecnologias de forma significativa, a ponto de
provocar mudanca na pratica de ensino dos professores. O autor considera
que o sistema publico de ensino precisa oferecer tanto o apoio necesséario
a concepgao de programas, projetos de introducdo das tecnologias
educacionais, como o acompanhamento de sua execucao, das avaliacoes
e da correcao de rumos, intervindo para que os objetivos do programa se
efetivem. Logo no inicio da formagao, conforme explica Pinto (2008, p.
153), percebeu-se que o professor necessitava de uma formacao basica,
tanto de hardware quanto de aplicativos. Esses conhecimentos dariam
mais “condi¢bes de avancarem no curso com maior desenvoltura e terem
as resisténcias iniciais ‘descongeladas’”.

A pesquisa de Cantini (2008) fez um paralelo entre o Prolnfo, que é
um programa federal, e o Programa de Extensao, Melhoria e Inovacao do

120

Ronei Ximenes Martins
Vania de Fatima Flores

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 112-128, jan./abr. 2015.



A implantagao do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (ProInfo):
revelagdes de pesquisas realizadas no Brasil entre 2007 e 2011

% Disponivel em: http://sip.
proinfo.mec.gov.br/sisseed_fra.
php. Acesso em: 22 out. 2012.

Ensino Médio do Parana (Proem), estadual. Ao pesquisar a rede publica
de ensino do Parand, o autor concluiu que “os dados apresentados nesta
pesquisa, deixam claro que o processo de formacao continuada por meio
dos NTE foi insuficiente para tornar a tecnologia uma ferramenta efetiva
no aprimoramento pedagoégico” (Cantini, 2008, p. 116). Conforme explica
a autora:

[...]1 o Estado até fornece o instrumento, mas restringe as condicoes
para sua utilizacao, pois nao previu manutencao dos equipamentos,
nem apoio técnico aos professores durante as aulas e quanto menos [sic]
assessoria pedagdgica no delineamento das estratégias didaticas a serem
empregadas pelo professor com uso do computador no préprio ambiente
escolar. (Cantini, 2008, p. 115).

Conforme descrito no site do MEC?®, os NTE sdo unidades dotadas
de infraestrutura de informatica e comunicacdo, que reinem equipes
de educadores e especialistas em tecnologia de hardware e software.
Os profissionais que trabalham nessas unidades devem ser capacitados
pelo Prolnfo para auxiliar as escolas em todas as fases do processo de
incorporacao e uso das tecnologias em atividades didatico-pedagdgicas.

Nesse sentido, espera-se que o trabalho desenvolvido nos NTE seja
capaz de proporcionar as escolas o suporte necessario para a execucao
do Prolnfo. Entretanto, encontram-se muitas divergéncias de um estado
para outro e até em um mesmo municipio, como é o caso apresentado
na pesquisa de Bandeira (2007). Conforme expoe o pesquisador, embora
o NTE estadual tenha tido uma preocupacao com a formacgao, falta-lhe
autonomia politica e financeira para o desenvolvimento do trabalho, no
entanto, ele estd mais avangado e com estrutura melhor em relagdo a
politica educacional de informética organizada pela Secretaria Municipal
de Educagao de Goiania. A respeito da politica municipal, afirma-se que:
“[...] ndo caminha de forma sélida, pois a formacao de professores para
essa area esta aquém ao esperado, ja que a insercao da informatica nao
tem sido prioridade da prépria SME” (Bandeira, 2007, p. 105).

Esteves Neto (2008, p.103), que priorizou em suas investigagcoes a
formacao de professores proposta pelo ProInfo nos NTE situados no Estado
de Mato Grosso, concluiu que:

[...] é licito afirmar que se os NTE néo tém feito uma formac&o inicial e
continuada que integre reflexiva, critica e criativamente a informatica
no curriculo escolar é porque essa tecnologia tem sido tratada como
mais uma propaganda ou publicidade do governo para as escolas publicas
que beneficia preferencialmente as grandes corporacdes. Essa influéncia
retoma a ideologia capitalista.

Esteves Neto, ao concluir, em 2008, sua pesquisa, que se iniciou
em 2007, ja tinha conhecimento das novas diretrizes do Prolnfo, o que
o levou a afirmar que o Decreto n°® 6.300/2007 viria ao encontro de um

replanejamento do programa pelo governo.
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O segundo grupo de pesquisas foi realizado no periodo em que as novas
diretrizes ja estavam em execugao (apés 2008) e trabalhou com diferentes
propésitos, mas com predominancia do tema “formacéo de professores”:

— Schnell (2009) investigou as formagoes de professores para o uso
das tecnologias digitais desenvolvidas nos NTE do Estado de Santa
Catarina;

— Martins (2009) objetivou, por meio de sua investigacao, fazer uma
andlise de eficacia da atuacao dos objetivos do ProIlnfo no municipio
de Natal (RN);

— Lobato (2010) investigou o curso de formacao continuada de profes-
sores da rede publica de ensino do Estado do Amapa em tecnologias
na educacao, do ProInfo Integrado, no periodo de 2009 e 2010;

— Barreto (2010) investigou o processo de formacao de professores
para o uso das tecnologias no contexto da politica do ProInfo im-
plantado nas escolas municipais da cidade de Campinas (SP);

— Xavier (2011) trabalhou com uma pesquisa exploratéria com o
objetivo de analisar o Prouca, a partir dos contextos da geografia
escolar e da vivéncia do professor.

Os pesquisadores investiram esforcos em encontrar respostas
a questdo da formacdo dos professores para o uso das tecnologias
educacionais, demonstrando que a temaéatica da formagdo preocupa os
pesquisadores dessa area, de modo que investem em estudos para entender
como se da tal formacao, se os resultados estdo sendo alcangados, se ha
aplicabilidade do que o professor aprende nos cursos de formacao em suas
praticas pedagdgicas.

Schnell (2009, p. 90) levantou um problema muito comum no inicio
do programa: a consideracao, que ainda persiste em alguns governos na
atualidade, de que simplesmente equipar as escolas com computadores
garantira a incluséo digital. Para a pesquisadora, todavia, essa fase passou
e "hoje estamos em um momento em que esta se investindo em formagao
continuada de professores, em formacao de multiplicadores que trabalham
com esses professores através dos cursos que foram ofertados”.

A pesquisa de Schnell (2009) também revelou que falta tempo para o
professor se capacitar, porque nao é possivel fazer os cursos em horério
de trabalho, além de o governo nao oferecer apoio para a realizagdo da
formacgao continuada e em servico. Para ela, um professor que trabalha,
geralmente, 40 horas semanais, nao tem condi¢des de frequentar mais um
periodo de formacéao. Ai fica uma pergunta para reflexao: “Como podemos
querer que as tecnologias estejam de fato inseridas no contexto do projeto
politico-pedagdgico da escola, se ndo damos espago para o professor se
apropriar dessas tecnologias?” (Schnell, 2009, p. 96)

Na contraméao da pesquisa de Schnell (2009), Barreto (2010), ao
entrevistar os coordenadores do NTE da cidade de Campinas, descobriu que,
mesmo havendo espacos e valorizacao dos professores com remuneracao,
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ainda houve professores que ndo quiseram se capacitar, devido a resisténcia
em trabalhar com as tecnologias educacionais. Martins (2009) e Lobato
(2010) também concluiram em suas pesquisas que o objetivo de capacitar
os professores para o uso das tecnologias nao foi alcancado, existindo uma
lacuna nessa formacao. Conforme exp6e Lobato (2010, p.15), "muito pouco
foi efetivado com adequados resultados nas escolas, para uma mudanca
radical, na forma como os professores entendem o papel das tecnologias e
como estas devem ser aplicadas a sua pratica pedagdgica”.

Barreto (2010) investigou o processo de formacao de professores
para o uso das tecnologias no contexto da politica do ProInfo implantado
nas escolas municipais da cidade de Campinas (SP). Ao discorrer sobre o
programa, demonstra o que os dados revelam:

[...] ainformética ainda ndo encontrou seu espaco dentro da escola, pois
ela ainda é vista no cendario escolar como um grande desafio e um ponto
de conflito entre os pares envolvidos com a Educacao.

Percebemos que falta direcionamento, objetividade e sistematizagao na
maioria das politicas educacionais inseridas nas escolas, principalmente
no caso de politicas voltadas para a complexa relagdo da tecnologia com a
Educagao, como é o caso da politica do PROINFO. (Barreto, 2010, p. 120).

Diante das pesquisas investigadas, observa-se que o Prolnfo néao
alcancou seus objetivos em diferentes regides do Brasil. Mesmo em
Campinas, precursora da informatica educativa no Brasil (Valente,
1999), os objetivos do Programa estavam, em 2010, distantes de serem
alcancados. A revisao bibliografica realizada contribui para a compreensao
do atual estagio de implantagao do ProInfo em escolas publicas brasileiras,
evidenciando a relacao direta entre o processo de formacao do professor e
0 uso (ou nao) das TDIC em atividades de ensino-aprendizagem, bem como
a distancia existente entre o que propdem os objetivos previstos em lei e
0 que realmente acontece nas escolas.

Consideragodes finais

Apesar de o delineamento da pesquisa bibliografica ndo possibilitar
generalizagdes, o presente estudo permitiu um encontro com o estagio atual
de implantacdo do ProInfo em escolas publicas brasileiras, uma vez que
esses resultados emergiram de investigacoes realizadas por pesquisadores
de varios pontos do Pais. A consolidacao dos relatos de pesquisa visitados foi
relevante por oferecer uma visao ampla de como as politicas publicas que
incentivam o uso pedagdgico das tecnologias de informacao e comunicagao
nao estao conseguindo alcancgar seus objetivos, quando se observa o que
realmente acontece nas escolas publicas.

Nos relatos analisados, verificaram-se poucas evidéncias de uso efetivo
de tecnologias no ambiente escolar, principalmente no que se refere a sua
aplicacao pedagdgica no ensino e aprendizagem, o que é preocupante, dado
o volume de recursos publicos ja destinados ao ProInfo. Os resultados das

3
Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 112-128, jan./abr. 2015. .



Ronei Ximenes Martins
Vania de Fatima Flores

pesquisas também apontaram para a preméncia de ampliacdo da formacao
continuada de professores, fato que estd em dissonancia com as agoes
predominantes do Programa, concentradas na aquisicao de equipamentos
e de infraestrutura.

As investigacoes de Bandeira (2007), Pinto (2008), Esteves Neto
(2008), Cantini (2008), Martins (2009), Schnell (2009), Lobato (2010),
Barreto (2010) e Xavier (2011) dao indicadores de que o ProInfo encontra
muitas dificuldades em sua implementacao e demonstram que os avancos
em relacdo as tecnologias educacionais sdo poucos e nada otimistas,
mesmo depois da reestruturagao ocorrida em 2007. Segundo se verificou
nas pesquisas, o governo fez investimentos em equipamentos, mas nao
suficientes na capacitacao dos professores e na atualizacdo dos recursos
educativos (softwares, materiais de apoio, guias de orientacao).

De 1971, momento em que se realizou o primeiro seminario da
Universidade Federal de Sao Carlos e se discutiu a tematica do uso de
computadores no ensino de fisica (marco inicial da introducao da tecnologia
na educagdo no Brasil), até 2013, momento em que se produz este estudo,
se passaram 42 anos. Considerando o tempo ja decorrido e a abrangéncia
do Prolnfo, esperava-se que a utilizagao de recursos das TDIC no contexto
pedagédgico da educacao basica publica tivesse avangado mais.

Percebe-se que a efetivacao do uso das tecnologias no espaco escolar
promovida pelo ProInfo necessita de acompanhamento e avaliacao
constantes e efetivas por parte do Ministério da Educagao. Tal avaliacao,
de carater formativo e constante, certamente daria subsidios para que
intervengoes pudessem ser realizadas a tempo, otimizando os resultados
do programa.
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Resumo

Tem como objetivo investigar as relacoes entre os indicadores
presentes no Conceito Preliminar de Curso (CPC) dos cursos de Pedagogia
no Brasil, com base nos resultados do Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes (Enade) de 2008 para essa area. Sete indicadores foram
analisados: percentual de doutores, percentual de mestres, percentual de
docentes em regime integral ou parcial, infraestrutura, organizagao didatico-
pedagdgica, Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observado e
Esperado (IDD) e nota no Enade. Os resultados, apresentados segundo as
combinacgdes de organizacdo académica e categoria administrativa das IES
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brasileiras, mostraram relagoes significativas dos percentuais de doutores
e de mestres com o Enade e o IDD, sendo mais fortes nas universidades
estaduais e nas faculdades integradas privadas. O indicador de infraestrutura
nao se mostrou relevante para a maioria das combinacoes entre organizacao
académica e categoria administrativa, exceto para universidades estaduais.
Os indicadores planos de ensino e dedicacao parcial/integral mostraram
correlacao fraca ou ausente. Concluiu-se que a relacao entre os indicadores
de qualidade e o desempenho foi dependente da combinacdo entre
organizagao académica e categoria administrativa, de modo que se sugere
que aprimoramentos no CPC poderiam considerar tais diferencas entre as
IES. Estudos como este, em outras areas de conhecimento, forneceriam mais
subsidios para aperfeicoar o Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao

Superior (Sinaes) e garantir os principios nele estabelecidos.

Palavras-chave: politicas educacionais; exames de desempenho; Enade;

Pedagogia.

Abstract

Relationships between teaching quality indicators and student
performance in Brazilian undergraduate courses of Pedagogy in the
National Student Performance Exam (Enade)

The article aims to investigate the relationships between the indicators
present in the preliminary course program score (CPC) of the Pedagogy
undergraduate courses in Brazil, based on the results of the National
Student Performance Exam (Enade) of 2008 for this area. Seven indicators
were analyzed: percentage of scholars with doctorate degree, percentage of
scholars with master’s degree, percentage of professors working full or part-
time, infrastructure, didactic and pedagogical organization, the Indicator
of Difference between Expected and Observed Performance (IDD) and
Enade’s grade. The results, presented according combinations of academic
organization and administrative category of Brazilian higher education
institutions, showed significant connections between the percentage of
scholars with doctorate degree and master’s degree with the Enade and
the IDD, being stronger in the state universities and private colleges. The
infrastructure indicator was not relevant for most combinations between
academic organization and administrative category, except for state
universities. Indicators related to didactic and pedagogical organization and
to professors’ working hours showed weak or complete lack of correlation.
It was concluded that the relationship between quality indicators and
performance depended on the combination of academic organization
and administrative category. This suggests that improvements in the
preliminary course program score should consider such differences amongst
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higher education institutions. Similar studies to this one, approaching other
areas of knowledge, would provide more support in order to improve the
National Higher Education Assessment System (Sinaes) and ensure the

principles therein established.

Keywords: educational policies; performance tests; Enade; Pedagogy.

Introdugéo

A implantacao do Sistema Nacional da Avaliagao da Educacao Superior
(Sinaes) no Brasil, em 2004, é um divisor de &guas no processo de avaliagdo
das instituigées de educacao superior (IES). O sistema foi estabelecido
em cinco principios fundamentais: 1) a responsabilidade social com a
qualidade da educagao superior; 2) o reconhecimento da diversidade do
sistema; 3) o respeito a identidade, a missdo e a histéria das instituicoes; 4)
a globalidade, isto é, a compreensao de que a instituicdo deve ser avaliada
considerando um conjunto significativo de indicadores de qualidade, vistos
em sua relagdo organica e nao de forma isolada; e 5) a continuidade do
processo avaliativo. O Sinaes prop6s uma ousada transformacao no processo
avaliativo institucional, explicitada nos desafios a que se propds, conforme
citado por Ristoff (2004, p. 179):

[...] seis importantes desafios terao que ser considerados e enfrentados:
(1) o deslocamento de centro de avaliacao de uma prova para um conjunto
diversificado de instrumentos, (2) a integragdo dos instrumentos de
avaliacao e de informacao e dos processos avaliativos desenvolvidos por
diferentes érgaos do Ministério da Educacéao e dos sistemas estaduais, (3)
a valorizacao dos aspectos qualitativos e interpretativos nos processos
e instrumentos, (4) a institucionalizacao de programas permanentes de
capacitacao de avaliadores, (5) a criagao e consolidagao da cultura de
autoavaliacao nas Instituicdes de Ensino Superior, e (6) a implantacao
de processos de meta-avaliacao.

Trés desses desafios chamam a atencdo: o conjunto diverso de
instrumentos, a integracao e a valorizagao de aspectos qualitativos. Quando
examinada a operacionalizacdo do sistema, o que se nota € um movimento
contrario ao que foi originalmente proposto. Devido a isso, o sistema tem
sido objeto de criticas contundentes no que se refere ao cumprimento dos
propésitos iniciais, que tém se refletido ndo somente nas IES, mas também
no proprio 6rgao operacionalizador do sistema, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Um dos pontos
centrais nessa discussao refere-se ao papel que uma das modalidades
previstas no Sinaes tem para a avaliacao das IES. Em sua origem, o Sinaes
previu trés modalidades de avaliacao:

* A avaliacao das IES (Avalies), realizada por atores internos das
IES sob a coordenagao da Comissao Prépria de Avaliacao (CPA).
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A autoavaliacao integra dez dimensdes que abrangem desde os
documentos norteadores da instituicdo até a sustentabilidade
financeira. Essa avaliacdo tem como produto final o relatério de
autoavaliagdo, que é reeditado a cada dois anos.

* A Avaliagcao dos Cursos de Graduacdao (ACG), realizada pelos
avaliadores do Banco de Avaliadores do Sistema Nacional de Ava-
liacao da Educacao Superior (Basis), por meio de um instrumento
especifico de avaliagdo composto por indicadores em escala ordinal
agrupados em trés dimensdes — corpo social, infraestrutura e orga-
nizacao didatico-pedagdgica — e utilizado para regulacdo dos atos
de autorizacao, reconhecimento e renovacao de reconhecimento
dos cursos de graduacao.

* A avaliacao do desempenho dos estudantes dos cursos de graduagao
por meio de provas de formagao geral e especifica que compoem
o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade).

Dessas modalidades, o Enade tem sido a fonte predominante de
indicadores para o processo regulatério, culminando no disposto pela
Portaria Normativa MEC n° 4/2008 que estabeleceu a dispensa de avaliagao
in loco para os cursos que obtiverem Conceito Preliminar de Curso (CPC)
— um dos indicadores derivados, em parte, do Enade — acima de 3 (Brasil.
MEC, 2008). Nessa composicao, sao utilizados como insumos a nota final
dos ingressantes e dos concluintes e o Indicador de Diferenca entre os
Desempenhos Observado e Esperado (IDD). Desde 2011, os ingressantes
de cursos superiores deixaram de realizar as provas do Enade e, em
substituicao, o Inep, em 2012, propos a utilizagao dos resultados do Enem
desses estudantes como variavel para a composigao desse indice.

Apesar do uso para a regulacao, desde o primeiro resultado do Enade
detectaram-se limitagoes neste exame. Vendramini (2005, p. 40) destacou
a nao comparabilidade de resultados no exame, “diante das limitagoes
de anélise e de inferéncias sobre o desempenho dos estudantes e cursos
obtidos no Enade” e propdés modelos multidimensionais baseados na teoria
de resposta ao item, atualmente cogitados na formulacao do exame.

Paralelamente a esse contexto da avaliacdo do desempenho dos
estudantes, a regulacao dos cursos de graduagao prevé a obrigatoriedade
(disposta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) de um
corpo docente com titulagdo e regime de trabalho adequado a formagao
universitaria. Esses indicadores, somados a aspectos relacionados a
infraestrutura e a organizagdo didatico-pedagdgica dos cursos, que
constam nos instrumentos de avaliacao do Inep sao utilizados para a
composicao do CPC e do indice Geral de Cursos (IGC), um indice geral
para a instituicao. Esses cinco indicadores — percentual de mestres,
percentual de doutores, percentual de docentes com dedicacao parcial/
integral, infraestrutura e organizacao didatico-pedagdgica, os dois dltimos
representados pelas respostas positivas em uma determinada questao
do questionério socioecondémico respondido pelos alunos que prestam o
Enade — sao insumos para a construcao do CPC e, consequentemente, do
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! Referem-se a notas padronizadas
por meio de uma transformacao
estatistica conhecida como
normal reduzida, realizada a partir
dos percentuais encontrados para
cada IES em relacao as médias e
aos desvios-padroes de todos os
cursos do Brasil para uma dada
area, no caso aqui estudado, a
Pedagogia.

IGC (que agrega a avaliagdo dos programas stricto sensu realizada pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes).
O exame do novo algoritmo de calculo do CPC, proposto pela Nota Técnica
n° 29, de outubro de 2012 (Brasil. Inep, 2012), nos informa o peso que o
Enade tem nesse indice:

CPC = (0,15 » NPD) + (0,075 * NPM) + (0,075 * NPR) + (0,075 = NF)
+ (0,075 = NO) + (0,35 * NIDD) + (0,20 = NC)

Dos insumos utilizados para o céalculo, NPD, NPM e NPR'® se referem
aos percentuais de doutores, de mestres e de docentes em regime de tempo
integral ou parcial, provenientes do Censo da Educacao Superior. As notas
referentes a infraestrutura (NF) e organizacao didatico-pedagdgica sao
obtidas no questionario socioeconémico preenchido pelo estudante que
presta o Enade. A nota do indicador de diferenca entre os desempenhos
observado e esperado (Nidd) é obtida a partir do desempenho no Enem dos
estudantes ingressantes inscritos no Enade; e a nota do concluinte (NC)
é obtida a partir das médias gerais dos concluintes do Enade. Percebe-se
que dos sete indicadores utilizados para o CPC trés nao sao retirados do
Enade: os percentuais de mestres, de doutores e de docentes com dedicacao
parcial/integral. Estes perfazem 30% dos pesos do CPC ao passo que os
70% restantes sao extraidos do exame de desempenho. Esses percentuais
nao se modificaram no novo célculo do CPC em relagdo aquele que vinha
sendo utilizado até 2011.

Essa énfase dada ao desempenho dos estudantes na avaliagao geral da
instituicao tem sido amplamente discutida. Weber (2010, p. 1264) destacou
o carater reducionista do sistema ao utilizar os resultados do Enade:

A énfase dada a variavel “desempenho do estudante”, nos resultados
obtidos pelas IES, finda por transformar a proposta do Sinaes de avaliacao
como processo formativo em simples avaliagdo de resultados, com
privilegiamento, portanto, da ténica tecnoldgica, segundo a concepgao
de House.

A avaliagao da infraestrutura e da organizacédo didatico-pedagdgica,
obtida pelas notas dadas pelos alunos, é considerada por Rothen e Barreyros
(2011, p. 31) uma das limitacoes do algoritmo, tendo em vista que nessa
pratica reside a ideia de que “a avaliagdo discente é suficiente, contrariando
a pratica do Ministério de conduzir a avaliagdo dos insumos por especialistas
das areas ou de avaliagdo”.

Mesmo o uso dos percentuais de doutores e docentes em regime
de tempo parcial/integral é criticado. Bittencourt, Casartelli e Rodrigues
(2009, p. 679) mostram que o requisito de 1/3 de doutores nao tem efeito
real sobre a pontuacdo da IES privada, “especialmente devido aos altos
indices de doutores nas universidades federais. O mesmo ocorre em
relacao a professores em regime de tempo integral”. Trabalhos como o de
Embirugu, Fontes e Almeida (2010) propéem uma métrica mais completa
para a avaliacao do desempenho docente, que utiliza indicadores de
ensino, pesquisa e extensao, como suporte a avaliacdo das instituicoes,
complementando variaveis como titulacao e regime de trabalho.

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 129-145, jan./abr. 2015.



Apesar dos inimeros debates acerca da adequacgdo do sistema, sua
operacionalizagao tem provocado mudancas diretas no cotidiano das IES,
especificamente nos cursos de Pedagogia, visto que o CPC foi (e tem sido)
utilizado para a regulacao do oferecimento de vagas para a area (em 2009,
algumas instituicoes tiveram negada a possibilidade de oferecer novas vagas
em decorréncia da insuficiéncia de seus conceitos de curso).

Tais discussdes e fatos justificam a preocupacao da comunidade
académica envolvida com a avaliagdo acerca da utilizagdo de indices de
afericao da qualidade da educacado superior brasileira promovida pelo
Sinaes. Apesar dessa preocupacao, poucos foram os estudos relacionados a
esses indices nos cursos de graduacgao brasileiros. Destes, pode-se destacar
o trabalho de Gurgel (2010) nas areas de ciéncias agrarias e saude e de
Bordas et al. (2008) na area de Pedagogia. Diante desse contexto, torna-se
de interesse para as discussdes uma analise das relagdes encontradas entre
os indicadores de qualidade e desempenho, publicados pelo Inep, para
as IES brasileiras, em especial, na area de Pedagogia, como propde este
estudo, tendo em vista a relacao dessa area com a formacao de professores
para a educagdo basica. Por meio desse exame, pretende-se investigar o
quao relevante tem sido a afericao de indicadores, como os percentuais
de mestres e de doutores, de docentes em regime parcial e integral, e a
opinido dos alunos acerca dos planos de ensino e equipamentos para aulas
praticas, como forma de indicacdo da qualidade do ensino nos cursos de
Pedagogia do Brasil.

O CPC decomposto publicado pelo Inep e as condigdes
metodolbgicas deste estudo

Este estudo teve como base de dados a planilha de Conceito Preliminar
de Curso (CPC) disponibilizada publicamente no site do Inep, relativa ao ano
de 2008, em que os cursos de Pedagogia foram avaliados. Houve necessidade
de um tratamento de dados previamente ao estudo propriamente dito.
Dos cursos de Pedagogia constantes na planilha "CPC decomposto” foram
eliminados aqueles que nao apresentaram algum dos indicadores de estudo
ou que apresentaram CPC sem conceito. Dos 1.176 registros constantes na
planilha para a area de Pedagogia, restaram 744 registros que apresentavam
todos os indicadores escolhidos para o estudo, quais sejam:

* O percentual de respostas satisfatérias a pergunta referente a
infraestrutura (%Eq).? A pergunta do questionario do Enade so-
bre infraestrutura é a seguinte: “Aulas préaticas: os equipamentos
disponiveis sdo suficientes para todos os alunos?”?

* O percentual de respostas satisfatérias a pergunta referente aos
planos de ensino (%PE). A pergunta do questionario do Enade sobre
a organizacao didatico-pedagdgica é a seguinte: “Os planos de ensi-

no contém todos os seguintes aspectos: objetivos; procedimentos
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2 Transcreve-se aqui literalmente
0 que prescrevia a nota técnica
do Inep que tratava do CPC
referente ao Enade 2008. Essa
mesma transcrigao foi realizada
para o indicador relativo aos
planos de ensino. Notar que
para o resultado do Enade de
2011 o calculo das notas destes
dois indicadores foi modificado,
passando-se a utilizar pesos para
cada alternativa de cada uma das
questoes.

3 As alternativas de resposta
sao: (A) = Sim, em todas elas. /
(B) = Sim, na maior parte delas.
/ (C) = Sim, mas apenas na
metade delas. / (D) = Sim, mas
em menos da metade delas. / (E)
= Nao, em nenhuma. A partir
desta pergunta, considerou-se
que avaliaram positivamente
a infraestrutura os alunos que
responderam (A) ou (B).
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4 A) = Sim, todos contém. /
(B) = Sim, a maior parte contém.
/ (C) = Sim, mas apenas cerca da
metade contém. / (D) = Sim, mas
apenas menos da metade contém.
/ (E) = Nao, nenhum contém.

 Conforme nota técnica do Inep
que trata do CPC: “Caso nenhum
aluno tenha respondido ao
questionario socioeconémico, o
curso tera a nota referente... [ao
indicador em questao] computada
como O (zero) para o calculo
do CPC.

¢ Como o célculo desses indices
resulta em uma padronizagao que
limita a escala entre 1 e 5, pode-se
considera-los pertencentes a uma
escala ordinal.

de ensino e avaliacao; conteudos e bibliografia da disciplina?”.* A
partir desta pergunta, considerou-se que avaliaram positivamente
a organizacao didatico-pedagdgica os alunos que responderam que
todos os planos de ensino contém esses aspectos.

* O percentual de mestres (%Ms), cuja informacao é retirada direta-
mente do Censo da Educagao Superior.

* O percentual de doutores (%Dr), provindo do Censo da Educagao
Superior.

* O percentual de docentes com regime de dedicagao integral ou
parcial (%DI). Essa informagao também é extraida do Censo da
Educacao Superior.

* OEnade continuo (Enac), utilizado aqui ao invés da faixa Enade que
caracteriza o conceito. Este valor é padronizado para uma escala
que varia de zero a cinco.

¢ O Indicador da Diferenca entre os Desempenhos Observado e Es-
perado ou IDD continuo (IDDc), padronizado da mesma forma que
o Enade continuo.

Tendo em vista que nos indicadores %Eq, %PE, %Ms, %Dr e %DI é
atribuida nota zero® quando a informacgao coletada nas bases utilizadas pelo
Inep nao indica valor, optou-se pela nao utilizagcao dos registros em que
esses indicadores apresentaram valor zero. Dessa forma, o nimero final
de registros utilizado foi reduzido para 472.

O exame das correlagoes entre os indicadores utilizados neste estudo
foi realizado em dois niveis: no primeiro, foram testadas as correlagoes
para o Brasil sem distingdo da organizacdo académica ou categoria
administrativa. No segundo, distinguiram-se as seguintes combinacoes entre
a organizacao académica e a categoria administrativa da IES: universidade
federal; universidade estadual; universidade privada; faculdade privada;
centro universitario privado; faculdade integrada privada; e instituto ou
escola superior privada. As combinagdes que apresentaram numero de IES
inferior a dez (cinco universidades municipais, trés faculdades municipais
e quatro faculdades estaduais) nao foram incluidas nos resultados das
combinagoes, apesar de participarem do célculo geral das correlacoes para
o Brasil.

Para as andlises, foi utilizada a correlacdo de postos de Spearman.
Esse indice propoe quantificar a relacao entre duas variadveis por meio dos
postos dos diferentes valores que a variavel pode assumir, com base em
uma lista ordenada desses valores. Como a correlacao de Spearman nao
utiliza o valor absoluto do niimero, e sim o valor da sua posi¢do no conjunto
ordenado, ela pode ser aplicada a baixos nimeros amostrais, a valores
derivados de varidveis qualitativas ordinais e a dados que ndo possuem
distribuicao normal. Dos indicadores utilizados no estudo, Enac e IDDc
podem ser considerados ordinais.® Além disso, nem todos os indicadores
apresentaram distribui¢do normal. O teste t foi utilizado como estatistica
para a testagem da significancia da correlagdo. Esse teste verifica o quanto
da variagédo do dado pode ser atribuido a relacédo entre o par de indicadores.
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Quanto maior o t, menor a probabilidade (p) de que o par de indicadores nao
tenha relacao. Dessa forma, um p que tende a zero demonstra alta relacao
entre os indicadores. Optou-se por avaliar as correlagdes em dois niveis de
significancia, 5% e 10%, tendo em vista o carater exploratdrio deste estudo
e a natureza ordinal das variaveis de desempenho. Considerou-se importante
explorar aquelas correlacdes que estiveram acima da significancia de 5%,
mas abaixo de 10%, com vistas a determinar quais pares de indicadores
apresentaram correlagdes significativas com maior frequéncia nos niveis
de andlise adotados.

Para a representacao grafica dos grupos de similaridades encontradas
entre as combinagbes estudadas foi aplicada a técnica de andlise de
agrupamentos, utilizando-se a Distancia Euclidiana como medida métrica de
similaridade e o método de Ward para a amalgamacao. Ressalta-se que as
técnicas aqui empregadas tiveram um intuito exploratério dos indicadores.
Nao se pretendeu comprovar relacoes estritas de causa e efeito entre
os indicadores utilizados, como qualidade de ensino e desempenho dos
estudantes, o que, aliado a natureza escalar e ndo normal dos dados, motivou
a escolha da técnica mais simples de correlacdo de postos ao invés de
regressao multipla, que também poderia ser aplicavel neste tipo de estudo.

As relagbes encontradas entre os indicadores de qualidade e
desempenho em Pedagogia

A Tabela 1 mostra as correlagées encontradas, que variaram de
préoximas a zero até 59,5%, a maior correlacdo apresentada. Nao foram
encontradas correlacoes que possam ser consideradas fortes em termos
qualitativos, ou seja, iguais a ou acima de 70%. Esse padrao é esperado tendo
em vista a natureza complexa dos indicadores, ordinais e proporcionais,
além dos nimeros amostrais trabalhados no estudo. Sabe-se que o exame
de correlagées com baixos nuimeros amostrais pode apresentar valores
altos de correlacdo, porém sem significancia, o contrario ocorrendo
quando os numeros amostrais sao maiores. Nestes, ha tendéncia de
correlagdes fracas acusarem significancia. Por isso, é regra préatica no
exame de correlagdes observar a significancia das correlagdes com baixo
numero amostral, mas também a forca da correlagdo (e ndo somente a
significancia) quando lidamos com altos nimeros amostrais. Dessa forma,
é esperado que as correlagdes gerais calculadas a partir de todas as 472 IES
do estudo apresentem mais significancia do que aquelas calculadas para as
combinagOes entre a organizagdo académica e a categoria administrativa
das institui¢goes. Essa condigao torna relevante o resultado encontrado
no estudo, visto que as combinagdes de menor nimero amostral (por
exemplo, faculdades integradas privadas, com n=28) apresentaram
mais correlacoes significativas do que combina¢bes com maior nimero
amostral (por exemplo, universidades privadas, com n=118). Com isso, os
resultados encontrados indicam que existiram diferencas nas relacoes entre
os indicadores para as combinag¢oes avaliadas. Quanto ao fato de a maior
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parte das correlagdes observadas serem fracas ou moderadas, espera-se
um padrao como este em relacoes complexas como as que aqui estao
sendo discutidas, entre pressupostos indicadores de qualidade do ensino
e o desempenho dos estudantes, que forcosamente implicam relagées de
multiplas varidveis, além das aqui avaliadas.

Tabela 1 — Correlagdes de Spearman (em percentuais) de acordo
com o Par de Indicadores Analisado dos Cursos de Pedagogia
Selecionados do Enade de 2008

Organizagéo Académica-Categoria administrativa®

Indicador®® Geral UniFed UniEst UniPri FacPri CenPri IntPri InsPri

Eqg&Enac
PE&Enac
Ms&Enac
Dr&Enac
DI&Enac
Eq&IDDc
PE&IDDc
Ms&IDDc
Dr&IDDc

DI&IDDc

7 Significancia refere-se a proba-
bilidade de que as correlagoes
possam ter sido encontradas
aleatoriamente na amostra
estudada. Correlacoes com valor
de probabilidade (p) abaixo de
5% sao muito significativas,
enquanto aquelas com valor
de probabilidade acima de 5%
e abaixo de 10% tém menor
significancia que as primeiras.

(472) (54) (50) (118) @ (111) (62) (28) (37)
-3,9% 10,7 29,2* 5,8 217,6* 7,28 47650 2278

2,2m 4,7 17,0™ 3,8™ 10,9 4,1% 21,9™ 31,2#
23,2% 4,8™ 37,7 15,8%* 18,4% 6,1™ 45,3* B, 8™
35,8* 24,7* 38,8* 19,6* 18,8* 21,5% 59,5*  27,4™
15,0* 9,2 10,0™ =L g -9,0™ -10,3»*  -11,1* -20,5™
0,8™ 10,8™ 34,9% -4,1m 22,4 -2,1m 8.,6™ 9,2"

3,5 1279% 20,0 -1,1 3,0 6,0™ 21,1~ 21,1

13,9* -12,1 34,3* 3,7 14,0™ 0,6 43,8* 16,1™
24,0% 3,6™ 3b,2* 14,9 16,7* 18,8™ 45,6  23,8™
5,3™ 8,8™ -5,3™ -8,7% -7,0™ -16,8™ 10,7  -19,1™

Fonte: Elaboracao prépria.

Notas: (1): o simbolo * denota correlagao significativa a 5% (p<0,05); # a 10% (p<0,10) e ns indica nao
significancia (p>0,10).

(2): UniFed: Universidade federal; UniEst: Universidade estadual; UniPri: Universidade privada;
FacPri: Faculdade Privada; CenPri: Centro Universitario Privado; IntPri: Faculdade Integrada
Privada; InsPri: Instituto ou Escola Superior Privada. Nimeros amostrais em parénteses.

(3): O simbolo “&” foi utilizado para identificar os pares de variaveis que foram correlacionados,
quais sejam: Eq: Percentual de respostas satisfatdrias relativas ao equipamento; PE: Percentual
de respostas satisfatérias em relacao aos planos de ensino; Dr: Percentual de Doutores, Ms:
Percentual de Mestres; DI: Percentual de docentes parcial/integral, Enadec: valor do Enade
continuo; IDDc: valor do IDD continuo.

Com relacao aos pares de indicadores analisados, os percentuais de
mestres e de doutores foram os indicadores com as maiores correlacoes
com os dois indicadores de desempenho utilizados: Enade continuo e IDD
continuo. Em geral, ainda foi observada correlagao significativa entre o
percentual de docentes em tempo parcial/integral e o Enade continuo.
Quando observadas as combinagdes entre organizacao académica e categoria
administrativa, percebe-se que para a maior parte delas o percentual de
doutores apresentou correlacao significativa com o Enade continuo, seja a
5% ou a 10% de significancia’, exceto nas IES pertencentes aos institutos
ou escolas superiores privados. Porém, mesmo essa combinagdo apresentou
correlacao proxima a 10% (p=0,1012), ou seja, a medida que os percentuais
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dos indicadores aumentaram, aumentou o desempenho representado pelo
Enade continuo ou IDD continuo. Em seguida, o par entre o percentual de
mestres e o Enade continuo foi aquele com maior nimero de correlagoes
significativas, quatro entre as sete combinacoes analisadas, fato observado
também para o IDD continuo. Em seguida aparece o par percentual de
respostas satisfatdrias em relagdo aos equipamentos, com duas correlacoes
significativas com o Enade continuo e duas com o IDD continuo. Os
indicadores relativos ao regime de trabalho e aos planos de ensino foram
aqueles que quase nao apresentaram correlagoes significativas, ou seja,
caracterizou-se a auséncia de relagdo entre esses indicadores e o Enade
continuo ou o IDD continuo. Excecao é feita a correlacdo de 15% em
nivel geral para as IES entre o Enade continuo e o percentual de docentes
de tempo parcial/integral e a correlagao de 31,2% entre Enade continuo
e percentual de respostas satisfatérias em relagdo aos planos de ensino,
encontrada para os institutos e escolas de educacao superior, significativa
a 10%.

Esse padrao entre os indicadores pode ser visto na Figura 1, que
mostra os agrupamentos de pares de indicadores formados com base nas
correlagbes independentemente de sua significancia; nesta, é possivel
observar que trés grupos de indicadores foram estabelecidos. Um primeiro,
formado pelos indicadores de percentual de equipamentos e planos de ensino
com o Enade continuo e o IDD continuo, com as correlagdes intermediérias;
um segundo grupo dos indicadores de percentual de mestres e doutores
com o Enade continuo e o IDD continuo, que apresentou as maiores
correlacdes; e um terceiro grupo para o indicador percentual de dedicagao
parcial/integral, que apresentou as menores correlacoes.

%Eq&Enac

9%EG&IDDC }
%PE&Enac

%PE&Enac }
%Ms&Enac

%Dr&IDDc :|_
%Ms&IDDc
%Dr&Enac

%DI&Enac ]
%DI&IDDC oo

0 20 40 60 80 100 120 140 160
Distancia da ligagéo
Figura 1 — Grupos de Pares dos Indicadores de Qualidade
e de Desempenho Formados a partir das Correlagdes de Spearman
para os Cursos de Pedagogia do Enade 2008

Fonte: Elaboragdo prépria.

Notas: Indicadores de qualidade: Eq, PE, Ms, Dr e DI; indicadores de desempenho: Enac e IDDc.
%Eq e %PE se referem ao percentual de respostas favoraveis aos equipamentos e planos de ensino;
%Ms, %Dr e %DI se referem ao percentual de mestres, doutores e docentes em regime parcial ou
integral, respectivamente.
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O exame das correlagdes para cada combinacdao de IES mostra os
padroes de semelhanga entre as organizagdes académicas e categorias
administrativas. A andlise de agrupamentos das correlagdoes encontradas,
independentemente de sua significancia, é mostrada na Figura 2.

UniFed
UniPri

CenPri }
FacPri

UniEst

IntPri

0 20 40 60 80 100 120 140
Distancia da ligacao

Figura 2 — Agrupamentos de Combinagdes de IES segundo sua
Categoria Administrativa e Organizagdo Académica de acordo com
o Valor Percentual das Correlagdes Encontradas entre os 10 Pares

de Indicadores Avaliados

Fonte: Elaboragao proépria.

As universidades federais e privadas e os centros universitarios
privados apresentaram o menor numero de correlacdes significativas,
limitadas particularmente ao par percentual de doutores e Enade continuo.
As universidades federais apresentaram uma correlacao maior (24,7%) do
que as privadas (19,6%) ou os centros universitarios (21,5%). Esse fato,
aliado a semelhanca maior de correlagoes entre as duas Ultimas combinacoes
de IES, foi o motivo de maior similaridade entre estas. O exame da Tabela
1 permite perceber que tanto as universidades privadas quanto os centros
universitarios apresentaram similaridades de correlagbes negativas,
diferentemente do padrao apresentado para as universidades federais.
As universidades privadas ainda mostraram correlacao significativa de
15,8% (p<0,10) para o par percentual de mestres versus Enade continuo.
Outro grupo, proximo a esse primeiro, mostrou as faculdades privadas e os
institutos superiores privados reunidos, também devido a similaridade das
correlacdes positivas e negativas mutuas. Em contrapartida, as universidades
estaduais e as faculdades integradas privadas apresentaram-se como um
grupo a parte, com um padrao quase idéntico de altas correlacoes para os
indicadores que relacionaram os percentuais de mestres e de doutores com o
Enade continuo e o IDD continuo, conforme pode ser visto na Tabela 1. O par
percentual de doutores e Enade continuo mostrou correlagéo significativa
de 38,8% e de 59,5%, respectivamente, para as universidades estaduais e
faculdades integradas privadas. Para o par percentual de mestres e Enade
continuo, as correlagdes foram de 37,7% e 45,3%, respectivamente. Esse
padréo foi repetido para o IDD continuo. A diferenca entre essas duas
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combinacdes residiu na auséncia de correlacao significativa para o indicador
percentual de equipamentos versus Enade continuo e IDD continuo nas
faculdades integradas privadas.

Consideragdes finais

O exame das correlacoes entre os indicadores de qualidade de ensino
e desempenho de estudantes dos cursos de Pedagogia que prestaram o
Enade em 2008, realizado neste estudo, mostrou que as maiores e mais
significativas correlagbes ocorreram entre os percentuais de doutores
e os percentuais de mestres e o Enade continuo e o IDD continuo.
Essas relacoes mostraram-se mais fortes nas universidades estaduais
e nas faculdades integradas privadas, duas combinacdes de categoria
administrativa e organizacdo académica que apresentaram o maior
ndmero de correlacdes significativas entre todos os pares de indicadores
analisados. O indicador percentual de doutores foi aquele que apresentou
as maiores e mais significativas correlacdes para todas as combinacgoes
avaliadas, a excecdo dos institutos e das escolas privadas e, em menor
grau, dos centros universitarios privados. Esses resultados corroboram
a ideia de que a titulacdo do corpo docente é um requisito que influencia
na qualidade do ensino, além de mostrar que o Enade continuo e o IDD
continuo possibilitaram evidenciar essa relagdo com a titulagdo para os
cursos de Pedagogia.

Os percentuais de respostas satisfatérias quanto a equipamentos
apresentaram fracas correlacoes para quase todas as combinagoes, exceto
para as universidades estaduais e faculdades privadas; nestas, o indicador foi
correlacionado significativamente com o Enade continuo e o IDD continuo.
E interessante notar que esse indicador apresentou correlagcbes quase
nulas (3,9% negativa com o Enade continuo e 0,8% com o IDD continuo)
para os cursos de Pedagogia vistos como um todo, mas uma correlacao
moderada (34,9%) com o IDD continuo para as universidades estaduais.
Poderiam ser apontadas diferencas entre a praxis dos cursos de Pedagogia
das universidades estaduais em face das federais ou privadas? Ou trata-se
de uma questao interpretativa em relacao ao questionamento realizado no
questionario socioecondmico: “Aulas praticas: os equipamentos disponiveis
séo suficientes para todos os alunos?”. Tratando-se da area de Pedagogia,
é possivel existirem interpretacdes distintas para a disponibilidade de
equipamentos? Em termos gerais, os resultados apontam para uma
necessidade de revisao desse indicador como insumo ao Conceito Preliminar
de Curso (CPC).

Os percentuais de respostas satisfatérias em relacdo aos planos de
ensino apresentaram somente uma correlacao de 31,2% significativa
a 10% na categoria dos institutos e escolas de ensino superior, ou
seja, somente nessa categoria, a medida que o percentual de resposta
positiva em relacdo aos planos de ensino aumentou, também aumentou o
desempenho representado pelo Enade continuo. Ao que parece, para os
cursos de Pedagogia, o questionamento “Os planos de ensino contém todos
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0s seguintes aspectos: objetivos; procedimentos de ensino e avaliacao;
conteudos e bibliografia da disciplina?” nao se configura em indicador
adequado para ser relacionado com o desempenho discente. Percebe-se
que o questionamento nao exige do aluno respondente uma avaliagao
da qualidade do planejamento oferecido, mas sim da completude dos
elementos indispensaveis, o que de forma alguma assegura qualidade no
ensino-aprendizagem. Ha grande diferenga entre se apropriar da estrutura
de elaboracao de um plano Qe ensino e tornar esse plano um instrumento
efetivo de aprendizagem. E provavel que uma inadequagdo quanto a
completude da estrutura leve a uma inadequacao quanto ao processo de
aprendizagem, e pode-se argumentar que nos institutos e nas escolas
superiores esse fato ocorra, relacionando-se com o desempenho de seus
estudantes. Mas, uma vez apropriada a “formatacao” do plano, nada garante
sua utilizacdo como instrumento efetivo, e isso pode ter ocorrido nas demais
combinacdes avaliadas. Conclui-se que esse indicador nao é apropriado, para
os cursos de Pedagogia, como insumo para o Conceito Preliminar de Curso.

O percentual de dedicagao parcial/integral foi o indicador que
mostrou as menores correlagées em toda a andlise realizada. Em nenhuma
combinacdo de categoria administrativa e organizagdo académica foi
possivel obter correlagbes significativas, embora tenha ocorrido em nivel
geral uma correlacao significativa de 15% com o Enade continuo. Esse foi
0 Unico indicador a mostrar varias correlagdes negativas, com destaque
para as correlagoes de -20,5% com o Enade continuo e -19,1% com o IDD
continuo para os institutos e as escolas privadas. A indicagdo é que, para
a area de Pedagogia, a dedicagao parcial/integral do docente a instituicao
nao parece influenciar o desempenho. O exame da distribuicdo da carga
horaria docente entre graduacdo e pés-graduacdo seria obviamente o
préximo passo para investigar essa auséncia de relagao nas universidades,
pois nestas é frequente o deslocamento das atividades da graduacgao para
a pos-graduacao nos docentes de tempo parcial/integral, independente
de sua categoria administrativa. Da forma como é coletado no Censo da
Educacao Superior, esse indicador nao se configurou em insumo relevante
para o conceito preliminar dos cursos de Pedagogia.

Resumem-se aqui as principais conclusoes deste estudo:

¢ A titulacao do corpo docente (mestres e doutores) foi o indicador
que mais se relacionou com o desempenho dos estudantes de Pe-
dagogia, tanto pelo Enade continuo quanto pelo IDD, mostrando-se
significativo para a maior parte das combinag¢des entre organizacao
académica e categoria administrativa.

¢ O indicador que trata da infraestrutura nao se mostrou relevante
para a maioria das combinacdes entre organizacao académica e
categoria administrativa, com excec¢ao das universidades estaduais.

¢ Oindicador que trata dos planos de ensino nao se mostrou relevante
na relacao com o desempenho discente.

* O indicador que trata da dedicagao parcial/integral do docente a
instituicao nao pareceu influenciar o desempenho.
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* A forcga das relagées entre os indicadores de qualidade e desempe-
nho foi dependente da combinacdo entre organizacdo académica
e categoria administrativa. Devido a isso, a construcao do CPC
poderia considerar as diferencas existentes entre os tipos distintos
de IES.

Entende-se que as relagdes entre essas varidveis nao podem ser
examinadas isoladamente. Sdo muitos os fatores, tais como as condi¢oes
sociais, culturais, econémicas, de infraestrutura e de gestao educacional,
que deveriam fazer parte das analises propostas para a construgao efetiva
de uma pratica avaliativa, de forma a alcangar a intengdo do Sinaes exposta
no inicio deste estudo, qual seja, a de dispor de um conjunto amplo e diverso
de indicadores de avaliacdo para a qualidade institucional, e assim respeitar
a diversidade do sistema de educacao superior do Brasil. A observacao das
diferencas entre as categorias administrativas e organizagdes académicas
expostas neste estudo d4 dimenséao ao desafio que é respeitar a diversidade
de nosso sistema de educacgao superior. Apesar disso, as relagoes
encontradas permitem concluir que os indicadores do Enade e IDD tém
cumprido sua funcao. A ressalva é feita quanto a seu uso predominante.
Concordamos com Bordas e colaboradores (2008, p. 709) quando dizem:

Assim, para além dos dados quantificdveis, daquilo que pode ser
aferido, medido, as politicas de avaliagdo da educagédo superior precisam
penetrar nos significados produzidos no interior de cada instituigao
universitaria, nas suas finalidades e “vocagbes” especificas, nos seus
programas e planos de agado, na sua cultura, na dindmica das relacoes
que nela se estabelecem, nas suas contradicdes e conflitos, em seus
consensos possiveis, na multiplicidade de vozes que desejam ser
ouvidas, no intrincado tecido que constitui a comunidade académica
e cientifica. Respeitados esses principios, faz sentido avaliar os
desempenhos dos estudantes e das instituicées formadoras. Faz sentido,
portanto, considera-la como instrumento de articulagdo de saberes e de
comunidades de aprendizagens, num estimulo a mitua cooperacao e as
praticas formativas solidarias.

Para tanto, é necessario que as demais modalidades do Sinaes tenham
papel tao relevante quanto o Enade no sistema de avaliacdo, notadamente
a Avalies, que por sua natureza autorregulatéria tem condigdes de realizar
o descrito por Bordas e colaboradores.

Especificamente em relacao ao indicador CPC, algumas possibilidades
podem ser exploradas. A revisdo das questdes existentes no questionario
socioecondémico do Enade parece ser a tarefa mais urgente. Uma composicao
multidimensional de determinadas questdes pode ser uma alternativa viavel
ao uso das duas questdes que atualmente servem como insumo ao CPC.
Outra possibilidade, complexa, mas que respeitaria a heterogeneidade
das organizagdes académicas, seria a construgdo de CPCs especificos
para cada uma destas. Dessa forma, o percentual de docentes em tempo
parcial/integral poderia ser computado diferenciando-se graduacao e pds-
graduacgdo. Os relatérios elaborados para o Avalies, o segundo pilar em
que se baseia o Sinaes, poderiam servir de fonte de pesquisa para novos
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indicadores. E fato que a atual orientacao do Inep para o relatério, que nao
propde em seu nuicleo comum uma proposta de indicadores comuns para
as IES, impede o uso abrangente dos relatdrios de autoavaliagao. Por outro
lado, seria inegavel a melhoria na diversidade de indicadores de avaliacdo
caso aspectos como rendimento académico, formacao continuada docente
e avaliagao institucional pudessem, qualitativa e quantitativamente, ser
contemplados para a composicdo de um conceito de curso mais préoximo a
realidade complexa de uma instituicao educacional.

Sem duvida, para que essas possibilidades de mudanga possam ser
efetivadas seguramente, as questoes examinadas neste estudo necessitam
ser ampliadas para as demais areas de concentracao envolvidas no Enade.
Respostas a questdes como “Ha diferencas nas relagées quando examinadas
grandes areas de conhecimento?”, “Que areas apresentam padroes similares
de relagbes?”, “As areas tecnoldgicas formam um grupo homogéneo
e a parte de outros grupos, como as licenciaturas e os bacharelados?”
poderéo fornecer subsidios para uma tomada de decisdo mais confiavel
e consensual com relacdo as mudancas necessdrias no nosso sistema
nacional de avaliagéo, de forma a garantir, da melhor maneira possivel, os
principios nele estabelecidos e enfrentar os desafios a que ele se propds,
que nao podem ser vistos como um encargo do 6rgao avaliador, mas de
todas as IES brasileiras.
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Resumo

Com carater exploratério, visa explicitar as relacbes entre a
Universidade Estadual d,e Mato Grosso do Sul e as redes municipais
com bons resultados no Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb) localizadas no interior do Estado. Trata-se de uma pesquisa quali-
quantitativa. Como resultados, constatou-se que a realizagao de programas
de formacao inicial em servigo produz efeitos na titulacao dos professores,
além de repercussodes indiretas, que contribuem para a formacao continuada.
Pode-se concluir que, caso haja politicas institucionais focalizadas, amplia-se
o potencial de efetividade das agdes universitarias nesses espacos.

Palavras-chave: politica educacional; avaliagdo educacional; formagao
de professores.
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Relacao entre educacao basica e educagao superior: algumas consideragoes com base em estudo exploratério do
Ideb em Mato Grosso do Sul

Abstract

The relationship between basic education and higher education: some
considerations based on an exploratory study of Basic Education
Development Index (Ideb) in Mato Grosso do Sul

This exploratory study aims to bring up the relationships between the
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul and the countryside municipal
public schools with good results in the Basic Education Development Index
(Ideb). The study is a qualitative-quantitative research. It was found that
the implementation of initial training programs in-service takes effect upon
teachers’ title, as well as indirect effects that contribute to their continuing
education. It can be concluded that, in case there are focused institutional
policies, the potential of effectiveness of university actions in these places
Is expanded.

Keywords: educational policies; educational evaluation; teacher
education.

Introdugéo

O contexto brasileiro, desde os anos 2000, apresenta um conjunto de
acoes e medidas governamentais que permitem inferir a intensificacao da
busca de qualificagcdo da educagao, especialmente da educagao basica. Esse
processo tem, como um de seus pontos congruentes, a adocao da avaliacao
como estratégia publica privilegiada.

Partindo do pressuposto de que a avaliacao contribui para o processo
de qualificacdo educacional, e tomando os resultados de avaliacbes em
larga escala analisados pela literatura cientifica (Alves, 2009; Brooke;
Soares, 2008; Parandekar; Oliveira; Amorim, 2008), observa-se que existem
indicadores que apontam para nexos entre educagao superior e educacao
bésica nos bons resultados do desenvolvimento educacional, configurados,
sobretudo, na formacao de professores, conforme explicita Alves (2008,
p. 429):

A variavel indicadora do eixo formagao docente (professores com ensino
superior) apresenta um impacto positivo e significativo no desempenho
médio das redes de ensino. O aumento de 10 pontos percentuais na
proporcao de turmas com professores que cursaram o ensino superior
acarreta um acréscimo médio de 0,57 pontos no desempenho médio das
redes de ensino. [...]. No ambito da literatura nacional, Albernaz, Ferreira
e Franco (2002) reportaram efeito positivo do nivel de formacao docente
sobre a eficicia escolar, em estudo baseado em dados do Saeb 1999.
Resultados convergentes foram encontrados por Soares (2004), com
dados do Saeb 2001 para a 82 série do ensino fundamental e por Machado
(2005), com dados do Saeb 2003 para a 4@ série do ensino fundamental.

Esses dados explicam a realizacdo do presente estudo, de carater
exploratério, que procurou compreender a relagdo entre os municipios
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sul-mato-grossenses localizados no interior, considerados como detentores
de bons resultados no indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (Ideb),
e a presenga, nesses espacos, da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul (UEMS), cuja criacéao é justificada pela busca por melhoria da qualidade
na educacao basica no interior do Estado.

A UEMS foi implantada em 1994 com formato multi-campi, presente
em 15 municipios do Estado de Mato Grosso do Sul, sendo administrada com
recursos do governo do Estado. Atende uma populacao significativa, que
representa 58,97%, num Estado que conta com 79 municipios. Os municipios
com unidade universitaria® instalada sdo: Dourados (sede da universidade),
Campo Grande (capital do Estado),? Navirai, Paranaiba, Amambai, Mundo
Novo, Gléria de Dourados, Ivinhema, Nova Andradina, Ponta Pora, Coxim,
Jardim, Maracaju, Cassilandia e Aquidauana.

Sua missao, no momento de sua implantacao, consistia em “gerar e
disseminar o conhecimento, voltada para a interiorizacao e com compromisso
em relacdo aos outros niveis de ensino” (Mello, 2010, p. 6). Portanto, sua
implantagao explicita seu compromisso com o desenvolvimento da educagao
bésica no interior do Estado.

Os critérios que selecionaram as redes municipais com bons resultados
no Ideb em Mato Grosso do Sul consideraram dois grupos, sendo um que
incluiu cinco municipios com maior Ideb em 2007 e outro que incluiu
cinco municipios com maior variagdo do Ideb nos anos de 2005 e 2007. A
pesquisa focalizou as séries iniciais do ensino fundamental e municipios
com mil ou mais matriculas em 2005. Os municipios selecionados por esses
critérios em Mato Grosso do Sul foram: Campo Grande, Sdo Gabriel do
Oeste, Chapadao do Sul, Navirai, Paranaiba — com maiores resultados em
2007 —, Bonito, Paranhos, Amambai, Bela Vista e Aparecida do Taboado —
com maior variacao entre 2005 e 2007 (Sousa; Oliveira; Alavarse, 2011).

Dos municipios em que a UEMS esté instalada, quatro constam entre
os considerados na amostra como detentores de bons resultados no Ideb,
que sdo: Amambai, Navirai, Paranaiba e Campo Grande. A rede municipal
de Campo Grande, capital do Estado, nao é considerada no momento, ja que
o foco do trabalho esté concentrado em municipios localizados no interior.

O diferencial do presente estudo esta em explicitar as relacoes
que se estabelecem entre redes municipais do interior do Estado e a
universidade, considerando sua tripla funcao de ensino, pesquisa e extensao.
Adotaram-se, como parametro procedimental, instrumentos da abordagem
quali-quantitativa. Nesse sentido, além de dados estatisticos disponiveis em
bases eletronicas e outros produzidos baseando-se na coleta de dados locais,
apoiou-se em resultados obtidos por meio de entrevistas® aos gestores
educacionais das redes municipais e da prépria universidade, considerando
o periodo de 2000 a 2007.

A formacéao inicial de professores

Em 2007, a UEMS ofereceu, em seu vestibular, 1.770 vagas em cursos
de licenciatura para uma média anual de 13 mil jovens concluintes do ensino
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! A UEMS adota o termo unidade
universitaria para a definicdo de
seus campi fora de sede.

? A unidade da UEMS na
capital foi criada em periodo
posterior ao da implantacao
da universidade no interior do
Estado, o que implicou alterar
a missao institucional a partir
de 2012, conforme disposto no
atual Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI).

3 Todas as entrevistas foram
concedidas a pesquisadores e
transcritas por auxiliares
bolsistas.
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4 A UEMS é implantada em 1994
por forca do Decreto n° 7.202,
de 10 de maio de 1993, tendo sua
primeira turma de licenciados em
1998 (Mello, 2010).

médio, considerando os 15 municipios atendidos. Em 1998, em sua primeira
turma de formandos, foram licenciados 221 alunos na UEMS e, em 2007,
um total de 485, o que representa um quantitativo acima do dobro do total
inicial, perfazendo um aumento de 119,45% nas taxas de conclusao. Nesse
periodo de dez anos, o nimero de concluintes nos cursos de licenciatura
da UEMS chegou a 4.268 (Mello, 2010).

Pode-se observar, pelo perfil das vagas ofertadas pela instituicao em
2007, que mais da metade, ou seja, 56,5%, é de cursos de licenciatura, o
que explicita o seu direcionamento para contribuir na formacao de quadros
para a educacao basica, referenciado na misséo institucional. No entanto,
constatou-se, também, que algumas unidades universitarias ndo oferecem
cursos de licenciatura, como é o caso de Ponta Pora e Aquidauana.

O processo de interiorizagao desenvolvido pela UEMS proporcionou
formagao de professores para as redes de educagao basica nos dez
municipios considerados com bons resultados no Ideb, mesmo naqueles em
que néo hé unidade universitaria instalada. Indicios desse processo podem
ser observados nos dados estatisticos produzidos pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), quando registram
que, em 2007, havia 73,38% dos professores com curso superior atuando
nos anos iniciais do ensino fundamental (Brasil. Inep, 2008), enquanto em
1997, antes da primeira turma de formandos da UEMS,* esse nimero era
de 53,87% (Brasil. Inep, 1999), o que representa um aumento de 19,58%
no nivel de titulagdo dos docentes da educacao béasica em todo o Estado.

Os dados empiricos coletados in loco sdo mais explicitos na descrigdo
da efetividade do processo de formagao de professores para a educacao
béasica no Estado.

Os efeitos das medidas institucionais podem ser observados pela
presenca de professores formados pela UEMS nas redes de educacao bésica,
conforme apresentado na Tabela 1, que explicita a origem da formacao dos
professores que estao atuando junto as redes de educagdo dos municipios
considerados.

Por esse dado, é possivel observar que mesmo em municipios
como Aparecida do Taboado, Paranhos e Sao Gabriel do Oeste, em que
nao ha unidade da UEMS instalada, registram-se professores formados
pela instituicdo; e nos municipios em que ha a presenca de unidade da
UEMS — Amambai, Navirai e Paranaiba —, ha significativa incorporacao de
egressos dessa universidade junto a rede de educacao basica, minorando os
percentuais de egressos de instituigdes nao universitarias privadas, o que
explicita efeitos da universidade no desenvolvimento da educagao basica
no interior do Estado. No conjunto dos demais municipios, o que se observa
é a formacao majoritaria dos professores pelas institui¢cées privadas néao
universitarias, em que, a priori, ha a dissociabilidade do ensino, da pesquisa

e da extensao.
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Tabela 1 — Formagéo Inicial dos Professores que Estdo Atuando
na Educagédo Béasica, nos Dez Municipios Selecionados no Estado de
Mato Grosso do Sul em 2009

Graduados

IES IES IES/outros = Total
publicas | privadas estados

Municipios com bons Sem
resultados do Ideb licenciatura UYEMS

Amambai 36 104 8 97 37 282
Aparecida do Taboado 0 5 6 10 78 99
Bela Vista - - - _ _ *
Bonito - - _ _ _ *
Campo Grande 8 22 195 1.612 69 1.906
Chapadao do Sul - - - - - *
Navirai B) 68 17 167 Y 296
Paranaiba 10 36 10 84 101 241
Paranhos 32 2 4 54 19 111
Sao Gabriel do Oeste 0 8 27 139 56 230

Fonte: Mello, 2010.

*O municipio ndo informou os nimeros, embora tenha relatado a presenga de professores formados
pela UEMS nas entrevistas.

A literatura da area educacional aponta que a formacao se d4 com
melhor qualidade na universidade, em que ha ensino, pesquisa e extensao
articulados (Freitas, 2007; Cunha, 2004). Nesse sentido, “na universidade,
ensino, pesquisa e extensao efetivamente se articulam, mas a partir da
pesquisa, ou seja, sé se aprende, s6 se ensina, pesquisando, construindo
conhecimento” (Severino, 2009, p. 261).

Entre as agoes institucionais desenvolvidas pela IES e voltadas para a
formacao inicial de professores, foi destacada nos depoimentos dos gestores
a oferta do curso normal superior, que se constituiu em programa de
formacao de professores em servico, por meio da realizacdo de convénios
especificos da universidade com as redes de educacao bésica.

Esse programa foi responsavel pela graduacdo de 1.438 professores
egressos da UEMS, o que implica 33,69% do total de licenciados formados
pela instituigdo no periodo de 1998 a 2007. Destaca-se que parte dos
professores que estao atuando junto as redes de educagao basica é oriunda
desse curso.

O curso normal superior recebeu destaque nos depoimentos dos
gestores da educagao basica, conforme ilustra a declaracao da secretaria
de Educacdo do municipio de Amambai® — que atuou em duas gestdes

municipais, sendo uma no periodo de 2000 a 2003 e outra no periodo de 5 Entrevista realizada em 18
de agosto de 2009, quando se

2008 a 2011 —, que, ao ser questionada sobre as parcerias e 0s convénios autorizou o uso das informagaes.
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¢ Entrevista realizada em 12
de maio de 2009, quando se
autorizou o uso das informagées.

7 Entrevista realizada em 25
de margo de 2010, quando se
autorizou o uso das informacoes.

que contribuiram para o bom resultado do Ideb de sua rede, menciona a
contribuicao da UEMS:

[...] A UEMS também foi uma grande parceira, com a UEMS
especificamente nds ndo temos nenhum convénio, tivemos na época do
normal superior. N6s nao temos programas com a rede estadual, estamos
com convénio com o Estado, com a escola Agricola e com a Guarani que
cedemos o prédio, estao terminando o prédio deles, mas vamos continuar
em parceria. (Secretaria de Educacao de Amambai, gestao 2000-2003 e
2008-2011 — grifo nosso).

Em Navirai também é apontada a parceria com a UEMS na formacéo
de professores, conforme explicita a transcrigéo a seguir:®

Até 2000, n6s tinhamos um nimero ainda de professores com apenas o
magistério e hoje nés ndo temos nenhum. Foi uma parceria com a UEMS.
Foram 6 anos formando professores com politicas para a formagéo e
pos-graduacao também, e quem faz nas particulares recebe bolsas que
0 municipio proporciona. (Coordenadora pedagdgica das séries iniciais
da Geréncia de Educacao de Navirai, gestdo 2008-2011 — grifo nosso).

A gerente de educagao de Navirai (gestdo de 2000 a 2004) destacou,
também, que o curso normal superior da UEMS contribuiu para a formacao
de quadros técnicos para atuar junto ao 6rgdo gestor municipal, como foi
o caso da professora que ocupa o cargo de coordenadora pedagdgica das
séries iniciais na Geréncia de Educacao, setor responsavel também pela
avaliagdo do ensino fundamental no municipio.

Assim como foi enfatizado pelos gestores municipais, 0s gestores
universitarios também ressaltaram a contribuicdo do curso normal superior
nos bons resultados do Ideb, conforme expde o trecho da entrevista com
a pré-reitora de Ensino a seguir transcrita:’

O curso normal superior [...] que s6 terminou agora em 2010, esse
curso nasceu exatamente para atender os professores da educacao
bésica do Estado do Mato Grosso do Sul, todos aqueles que estavam em
sala de aula; com o passar do tempo, atendemos aqueles que nao eram
efetivos, atendemos os professores que estavam nas creches, entdao a
preocupacgao era sempre estar atendendo a educagdo basica, porque
essa é, e sempre foi, a missao da UEMS. [...]. Nosso intuito era atender
toda a rede municipal e estadual. Fizemos convénios com quase todos
0s municipios, [...]. Abrimos curso de pedagogia em outros locais, como
Paranaiba, outras licenciaturas como histéria e geografia foram abertas
na minha gestao também em Gléria de Dourados, em Amambai e sempre
a prioridade em cursos de licenciatura [...] estdvamos abertos as redes
municipais e a estadual para estar atendendo esse tipo de solicitacao
[...]. (Pré-reitora de Ensino, gestao 2001-2005).

O depoimento da pré-reitora de Ensino da UEMS, na gestao 2001-2005,
explicita as iniciativas institucionais voltadas para a formacao inicial de
professores para a educacao basica, especialmente efetivada por meio da
ampliacdo de vagas e cursos destinados a licenciatura. A pré-reitora, em seu
depoimento, traduz a politica institucional da UEMS e as estratégias para
essa efetivacao, desencadeada por meio da expansao de cursos regulares
voltados para a formacao de professores e também por meio da oferta de
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cursos especificos de formagdo em servigo, como foi o caso do curso normal
superior, que teve duragao de dez anos.

Especificamente, a acao da universidade, envolvendo as redes estadual
e municipais de educacao bésica no desenvolvimento da formacéo inicial
dos professores, promove impactos no contexto estadual na medida em
que viabiliza a formacao de 1.438 professores em exercicio, distribuidos
em diversos municipios do interior do Estado, inclusive naqueles onde nao
ha a presenca de cursos de educagéo superior, privados ou publicos.

De 2000 a 2010, a UEMS ofertou a formacao inicial em servigo, por
meio do curso normal superior. A primeira oferta da UEMS se deu antes
mesmo de iniciativas da Unido voltadas para essa finalidade.

Entre as medidas federais adotadas, destaca-se a Politica Nacional de
Formacao dos Profissionais do Magistério da Educagao Bésica, formalizada
por meio do Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Esse decreto, entre
outros fatores, visa qualificar docentes em exercicio, articulando instituigcoes
de educacéo superior com as redes de educagao bésica, municipal e estadual,
considerando a criagdo de féruns estaduais permanentes de apoio a
formacao docente (Brasil. Decreto..., 2009). Foi com base nessa politica que
o MEC implantou o sistema eletrénico conhecido como “Plataforma Freire”,
voltado para a operacionalizacdo da formagdo em nivel de graduacgao
de professores, especialmente em municipios interioranos, por meio de
parceria entre universidades, sistemas municipais e estaduais.?

Pode-se observar, considerando os depoimentos coletados, que a
presenca da universidade nas regides interioranas permite a construcao
de redes de interacao com base no contato direto com as demandas locais,
oriundas das instituigoes de educacao basica, o que viabiliza a adocao de
medidas e agdes especificas e conjuntas na solugdo dos problemas que se
apresentam nesses contextos.

O depoimento® do pré-reitor de Ensino da UEMS (gestao 2005 a 2007)
explicita um dos mecanismos institucionais adotados para a integracao com
o sistema de educacao estadual:

[...] apresentar um relatério do vestibular, [...] que acaba sendo um dos
meios de avaliagdo da educagao basica, que sdo os alunos vindos de todos
esses niveis de escolaridade e percebemos deficiéncias desses alunos,
passamos a apresentar os relatérios para a secretaria de educacao do
Estado. Com os resultados do nosso vestibular para que eles pudessem
avaliar, considerando que 80% dos nossos alunos que ingressam na
universidade vém de escolas publicas e desses 80%, mais de 90% séao
alunos do Estado do Mato Grosso do Sul. [...] nossos professores, seja de
Pedagogia, de Letras, Biologia, comecaram a participar dessas reunioes de
discussoes politicas para a melhoria da educagdo béasica no nosso Estado;
sao mecanismos criados pela universidade como forma de auxiliar a
secretaria de Estado da educagao na melhoria da educacao bésica. (Pré-
reitor de Ensino da UEMS, gestao 2005-2007).

Nesse mesmo sentido, o depoimento da proé-reitora de Extensao,
Cultura e Assuntos Comunitarios da UEMS'" explicita o envolvimento
da universidade com as redes municipais de ensino na formacgao inicial e
continuada de professores:

Giselle Cristina Martins Real

8 Para mais informagdes sobre
a Plataforma Freire, acessar: <
http://freire.mec.gov.br/index/
principal/ >. Acesso em: 10
dez. 2013.

9 Entrevista realizada em
2 de junho de 2010, quando se
autorizou o uso das informagoes.

1 Entrevista realizada em 28
de maio de 2010, quando se
autorizou o uso das informagées.
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A entrevista foi realizada em
05 de agosto de 2009, quando se
autorizou o uso das informagoes.

[...] Entre as diferentes ac¢oes da politica estabelecida, consideramos que a
capacitacao de professores e demais profissionais da educagao destinada
a formacao inicial e continuada, constitui-se em um dos fatores principais
para o sucesso da educagdo. Nos municipios de Amambai e Paranaiba,
0s governos municipais do periodo em foco estabeleceram a capacitagao
desses profissionais como prioridade. Para a implementacao da mesma, a
UEMS foi solicitada e teve participacao efetiva tanto na oferta de cursos
de formacao inicial, Pedagogia em Paranaiba e Histéria em Amambai.
(Pr6-reitora de Extensao, Cultura e Assuntos Comunitarios da UEMS no
periodo de 2003 a 2007).

De forma geral, pode-se inferir que a formacao inicial de professores
desenvolvida pela universidade potencializa a acao institucional, induzindo o
envolvimento na formacao continuada de professores, conforme explicitam
os depoimentos dos gestores da UEMS e das redes de educagado bésica,
como a secretaria municipal de Educagao de Paranaiba:'!

Nés tivemos sim. Nés tivemos uma boa relagdo, acho que a UEMS
tem contribuido muito com a educagdo do municipio. Toda vez que
procuramos, é que precisamos de alguma coisa, a UEMS sempre teve
(sic) pronta e sempre nos atendeu em tudo aquilo que a gente tem pedido.
(Secretaria de Educagdo no periodo de 1997 a 2004).

Pode-se observar que a politica de integragao da universidade com as
redes de educacao basica parte essencialmente da criagdo dos cursos de
graduacao, conforme traduzem os dados apresentados sobre formacéao dos
professores e os relatos dos gestores educacionais.

Esse dado é interessante quando se observa que no periodo de anélise
da atuagao da instituicdo, o qual abarca os anos de 2000 a 2007, deflagra-se
no cendrio nacional um amplo processo de expansao da educacao superior,
caracterizado pela privatizacao do setor e pela diversificacao institucional,
vindo a propiciar a presenca de faculdades, que promovem o ensino superior
desvinculado de pesquisa e de extensao, particularmente como Unico
acesso a educagdo superior em municipios interioranos. Esse movimento
é considerado massificacao da educacgao superior, atingindo principalmente
a formacao de professores, carreira considerada menos atrativa (Freitas,
2007; Cunha, 2004; Catani; Oliveira, 2002; Alves; Pinto, 2011).

A politica institucional da UEMS, nesse contexto, constitui-se em um
movimento contrario ao processo de expansao das faculdades privadas no
estado, que se traduziu na maioria das matriculas da educagédo superior a
partir de 1995 (Real, 2008; Gomes; Moraes, 2009).

A critica que se pode fazer a politica institucional voltada para a
integragdo com a educagdo bésica estd na agao focalizada das medidas
no ensino de graduacao, formuladas e avaliadas empiricamente. Segundo
a pro-reitora de Ensino da gestao 2001-2005, o curso normal superior é
implantado de acordo com a demanda das redes municipais e estaduais. Para
o pro-reitor de Ensino da gestdo 2005-2007, a observacao e a discussao
sobre a qualidade da educacao bésica sao desenvolvidas pelos relatdrios dos
resultados do vestibular de ingresso a universidade e por reunites com as
redes. Nesse sentido, pode-se inferir que as acdes nao sao respaldadas por
resultados de pesquisa nem mesmo por processo de avaliagao sistematico,
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o que fragiliza as tomadas de decisoes de forma racionalizada e permite
influéncias dos interesses e das politicas locais. Conforme alerta Palumbo
(1989, p. 59):

O processo de elaboracdo de politicas em si é incremental por
natureza, nao racional, altamente politico, frequentemente desunido
e desconectado. Isso significa que a maioria das decisdes referentes
as politicas sao feitas através de pequenos incrementos, ao invés de
saltos, e a reflexao nem sempre precede uma agao; comumente, um
individuo ou uma agéncia governamental age primeiro e depois analisa
o que foi feito. Geralmente, um governo seleciona uma alternativa que
"satisfaca" ao invés de maximizar a realizacdo das metas das politicas.
[...]. A satisfagéo inclui mais do que as metas das politicas; ela considera
0 apoio politico, forcas organizacionais e protecédo das bases, entre outras
coisas. Técnicas para andlises de politicas, por outro lado, sdo baseadas na
nocgao de que, uma vez que a melhor alternativa para o alcance das metas
seja identificada, uma organizacéo fara o possivel para implementa-la.

Assim, se, por um lado, a presenca da universidade nos municipios
do interior potencializa a integragdo com os sistemas de educacao bésica,
propiciando o atendimento as suas demandas, por outro, ha a necessidade de
se criarem processos avaliativos sistematizados para a politica desenvolvida
que incluam técnicas de andlises e de avaliagdo de politicas publicas, as
quais, embora recentes, sao divulgadas no Brasil (ver: Ball; Mainardes, 2011;
Figueiredo; Figueiredo, 1986; Palumbo, 1989).

A formacgao continuada, as agdes de extensado e pesquisa

Em relagdo a formacgdo continuada, desenvolvida sob a forma de
projetos de extensao, nao foi possivel precisar seus efeitos diretos nos
bons resultados do Ideb com base nos dados coletados que consideraram
a periodicidade das acdes, a quantidade de projetos e de atividades e o
nudmero de professores da educagéo basica envolvidos ao longo do periodo
analisado. No entanto, pode-se inferir que, de forma indireta, promovem
processos de integracdao entre universidade e instituicées de educacao
basica, conforme aponta o depoimento da pré-reitora de Extenséao, Cultura
e Assuntos Comunitarios:

E importante frisar que as agoes de formacao continuada nao se limitaram
a um pequeno espago de tempo e sim elas consistiram em agdes continuas
e abrangentes a um grupo expressivo de profissionais e, ainda, por
tratar-se de programas, constituem-se em varias acdes integradas e
complementares, envolvendo os préprios alunos da educacgdo basica,
como é o caso de aulas de reforco e projetos culturais, entre outras
agdes. No municipio de Navirai, a interferéncia da UEMS na capacitagao
de professores foi mais efetiva na drea de Quimica, oferecendo também
projetos aos alunos da educagao basica de grande relevancia. (Pré-reitora
de Extenséao, Cultura e Assuntos Comunitarios da UEMS no periodo de
2003 a 2007).

Os projetos de extenséo desenvolvidos no periodo constam na Tabela
2, a seguir:
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2 Homologado pelo CNE por meio
da Portaria MEC n° 978, de 26 de
julho de 2012.

Tabela 2 — Projetos de Extensédo das Unidades Universitarias
da UEMS Localizadas,nos Municipios de Amambai, Navirai e
Paranaiba, na Area de Educagéo — 2001 a 2007

Unidades Numero de Publico indireto Professores da educagao
universitérias projetos envolvido bésica envolvidos
Amambai 10 1.060 473
Navirai 7 559 510
Paranaiba 23 2.407 550

Fonte: elaboragao prépria com base em Mello (2010).

Nota (1): a UEMS nao tem dados catalogados dos projetos realizados no periodo anterior a 2001.

Essas agoes de formacao continuada possibilitam fortalecer as bases
de interacdo. A coordenadora de ensino fundamental da geréncia de
educacgédo de Naviral explicita que a parceria com a UEMS possibilitou o
uso do laboratério de ciéncias da universidade para aulas experimentais
junto aos alunos das classes de aceleracgao:

[...] Laboratdrios de ciéncias nao temos. Em parceria com a UEMS, em
especial, os alunos de aceleracdo usam esse laboratdrio, mas nao é o
ideal. [...] Temos muitos equipamentos, mas o espago fisico ndo temos.
Para nao termos salas super lotadas nés acabamos usando esse espaco
para as salas. (Coordenadora pedagdgica das séries iniciais da Geréncia
de Educacao de Navirai, gestdo 2008-2011 — grifo nosso).

Constata-se, pelos dados apresentados na Tabela 2, que o municipio em
que hé a maior concentracao de projetos de extensao, Paranaiba, é onde a
universidade implantou o curso de mestrado em educagao, autorizado pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),*
em 2012. Segundo consta na pagina da UEMS na internet, o mestrado
tem “interesse voltado para a producao e socializacao de conhecimentos
no campo educacional referenciados na critica aos processos de excluséo
social, com atencao ao trabalho com a linguagem, a diversidade e a formagao
docente” (UEMS, 2012b, grifo nosso). Nesse sentido, pode-se observar o
direcionamento desse curso para a formacao docente, também visualizada
nas duas linhas de pesquisa desenvolvidas: Linguagem, Literatura, Educagao;
e Sociedade e Teorias e Praticas Educacionais.

Pode-se inferir que, mais do que a pesquisa, a extensao viabiliza as
condicdes de interacao entre educagdo basica e universidade, especialmente
considerando que é por meio da quantidade de projetos de extensao voltados
para a formacao continuada de professores que se efetiva a relagao entre
professores da educacao bésica e professores universitarios, o que, por
sua vez, influencia a construgao do curso de pés-graduagao stricto sensu
em Paranaiba.

Os projetos de pesquisa desenvolvidos no periodo de 2000 a 2007
estao condensados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Projetos de Pesquisa das Unidades Universitarias
da UEMS Localizadas nos Municipios de Amambai, Navirai e
Paranaiba, na Area de Educagédo — 2000 a 2007

Unidades

. s . Titul roj
universit4rias tulos dos projetos

1. O aspecto formativo no uso do recurso audiovisual
aplicado ao ensino e o papel desempenhado pelo professor
no processo de formacao de conhecimento.

2. A posse da terra e a fixagdo do homem no campo e sua
relacao com as origens dos assentados.

3. Plano regional de desenvolvimento sustentavel da regiao

Amambai central/Campo Grande: aplicacdo da técnica Delfos.

4. A génesedoassentado e suarelacao com o desenvolvimento
dos assentamentos da reforma agraria.

5. Histéria Medieval — uma proposta de analise pelo viés
literario.

6. Uma andlise da morte através do romance cavalaria: arts
muriendi na literatura medieval.

1. Valorizagao do servico de coleta de lixo: o caso de Navirai
(MS).

2. Tecnologias computacionais: o uso de informatica na
escola publica e a qualidade do ensino-aprendizagem.

3. Andlise socioambiental em &rea urbana: o caso da
ocupagao das margens do Cérrego do Touro em Navirai
(MS).

4. Andlise de softwares educacionais.

Navirai 5. Estudo quimico da folha e da casca do caule de guarea
kunthiana a. juss.

6. As comunidades de peixes e a qualidade da &gua em
trechos do rio Corumbatai (SP).

7. Estudo fitoquimico de plantas medicinais e aromaticas do
cerrado e pantanal de Mato Grosso do Sul.

8. Matematica e biologia: um relacionamento cientifico
que pode contribuir para eficiéncia no processo ensino-
aprendizagem.

1. TV Escola — uma estratégia para a melhoria da qualidade
na educacao.

2. Educagao do campo: uma analise da pratica avaliativa
docente no projeto “porteiras do saber”.

3. Educacéo para o campo: uma investigagao na rede publica
de Mato Grosso do Sul.

4. A representatividade dos géneros textuais nas praticas
comunicativas.

5. Histérias de vidas: construcao da identidade dos
parceleiros do assentamento Serra.

Paranaiba

Fonte: Elaboracao prépria com base em Mello (2010).

O ndmero de projetos de pesquisa pode ser considerado limitado, em
termos quantitativos, e evidenciado, ainda, na assimetria das tematicas.
A maioria dos projetos nao focaliza a formacao docente ou nem mesmo
adota a escola como campo empirico dos estudos, como é o caso da
pesquisa “As comunidades de peixes e a qualidade da &gua em trechos do
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rio Corumbatai-SP”. Se considerarmos os temas dos projetos de pesquisa
com foco na area educacional, a unidade de Paranaiba teria o maior nimero
de projetos voltados para essa tematica, embora quantitativamente
apresente nimero menor. Essa evidéncia consolida as condicbes favoraveis
engendradas pelos projetos de extensao desenvolvidos na unidade para a
criacao do mestrado em educagao.

O mestrado em educacao, por sua vez, deve consolidar as acdes
institucionais na formacao de professores, especialmente como formacao
continuada, uma vez que explicita esse interesse no processo de sua criacao
e na definicao das linhas de pesquisa a serem desenvolvidas.

A UEMS néo estabelece politica diretiva para o desenvolvimento da
pesquisa na area educacional, conforme se pode extrair da Resolugdo Cepe/
UEMS n° 553, de 22 de setembro de 2005, que regulamenta o programa de
pesquisa da UEMS. No entanto, a partir da implantagdo da pés-graduacao
stricto sensu, esse direcionamento pode vir a ocorrer de forma indireta, na
unidade universitaria em que esta implantado.

De forma geral, a definicao dos temas de pesquisa é decisao do corpo
docente, o que justifica a concentracao dos temas de pesquisa nas areas
cientificas e em seus campos disciplinares que fazem interface com as
licenciaturas, particularmente aquelas que sao ofertadas nessas unidades,
como Biologia, Quimica e Letras.

Essa caracteristica presente na opg¢do dos professores para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa é constatado por Gatti (2010) em
pesquisa que aponta que o foco nas areas especificas do conhecimento pelos
docentes da educagao superior materializa-se nos curriculos dos cursos de
licenciatura, o que se constitui como um dos desafios a serem enfrentados
pelas politicas educacionais na formagao de professores.

Portanto, se a universidade pretende efetivar sua missao voltada
para a melhoria da qualidade da educacdo bésica, hd a necessidade de
estabelecer politicas indutoras para a pesquisa e a extensao focalizando
a formacao de professores, de forma a potencializar as condicoes de sua
interferéncia no desenvolvimento educacional para além dos bons resultados
obtidos em Paranaiba, Navirali e Amambai para o total de suas 15 unidades
universitarias.

Consideragdes finais

Foi possivel observar que a universidade interiorizada, particularmente
a UEMS, foco deste trabalho, condensa em si condigbes para interagir de
forma mais efetiva com as instituigdes e redes de educagao basica, pois
o desenvolvimento de projetos de pesquisa e de extensao, para além da
formacao inicial de professores, explicita potencial de articulagao entre
educacéao superior e educacao basica.

Nesse sentido, constatou-se que a realizacao de programas de formacao
inicial em servigo, sob a forma de convénios entre as redes municipais e
a universidade, além de produzir efeitos na titulacao dos professores das
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redes e na formacao de seus gestores, trouxe repercussoes indiretas,
possibilitando maior articulacdo interinstitucional, que contribuiu na
participacao em atividades de formacao continuada, inclusive viabilizando
as bases para a criagao de curso de pés-graduacao stricto sensu com foco
na formacao de professores, implantado no interior do Estado.

As acoes desenvolvidas por meio de projetos de extensao e de pesquisa
demonstraram contribuir para a construcao de um l6cus de articulacao e de
dialogo entre a universidade, os érgaos de administragao e as instituigoes
de educacao basica, estabelecendo condigdes para o desenvolvimento de
relacoes efetivas e longitudinais.

No entanto, constatou-se a auséncia de politicas institucionais
especificas nessa direcdo, em que as agdes desenvolvidas estdo sob
a responsabilidade e o arbitrio direto e exclusivo dos professores
universitarios, que desenvolvem projetos de pesquisa e de extensao de
forma a reproduzir o foco nas areas especificas do conhecimento em
detrimento das areas pedagdgicas propriamente ditas. Apontou-se, também,
a necessidade de se estabelecerem técnicas de analises e de avaliagao das
politicas institucionais, para que sejam fortalecidas as bases racionais para
as tomadas de decisdes, especialmente considerando a interface politica
presente na interacao junto aos sistemas educacionais municipais.

Observou-se que a UEMS nao promove politicas institucionais
indutoras de agbes docentes com esse fim, embora conste nas normas
institucionais que sua missao incide em melhoria da qualidade da educagao
basica no Estado de Mato Grosso do Sul.

Ainda considerando o carater exploratério do presente estudo, pode-se
inferir que a contribuicdo direta da UEMS esta na formacao inicial de
professores e de gestores para a educagao basica, uma vez que a politica
institucional parece estar direcionada para esse fim, embora haja potencial
de intensificagao das agdes de pesquisa, extensao e de pds-graduacao
stricto sensu.

Esses dados, embora tenham como referéncia 16cus empirico particular,
trazem elementos que problematizam andlises presentes na literatura da
drea educacional que explicam o movimento de expansao da educagao
superior para o interior do Pais, apds o governo militar, caracterizado como
“paroquializagao” (Oliven, 1990; Cunha, 2004) — o que, a priori, inviabilizaria
0 uso dessa expressao para o atual contexto.

Em sintese, o presente estudo exploratério explicita a necessidade de
realizagdo de novos estudos longitudinais de monitoramento da relacao
entre universidade e sistemas de educagao béasica localizados em municipios
interioranos, ndo sé no Estado de Mato Grosso do Sul, mas também em todo
o contexto brasileiro. Esses estudos se fazem necessarios, especialmente
no tempo presente, quando novas politicas educacionais voltadas para a
expanséao da educacao superior publica sao formuladas, inclusive com foco

na sua interiorizacao.
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Resumo

Estudo de caréater bibliografico sobre o surgimento dos conceitos de
“ciclos” e “progressao continuada” e a forma como foram inseridos na rede
publica estadual paulista. Apesar de criados com finalidades e contextos
distintos, a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo (SEE), ao
reorganizar a rede publica estadual paulista em 1998, realizou a juncao
dos ciclos com a progressao continuada. Tendo como referencial de anélise
a teoria critica da sociedade, constata que os fechamentos dos universos
politico e da locugdo realizados pela linguagem oficial, ao sancionarem
os conceitos de ciclos e progressao continuada como pertencentes a
mesma forma de organizacgao do ensino, podem remeter os professores ao
pensamento unidimensional, e, por conseguinte, a concepcao dos ciclos e
da progressao continuada como sinénimos, tal como propde a SEE.

Palavras-chave: ciclos; progressao continuada; linguagem oficial,
Estado de Sao Paulo.
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A organizagao do ensino na rede publica estadual paulista: analise a partir da teoria critica da sociedade

Abstract
The organization of education in Sdo Paulo state public schools:
analysis from the critical theory of society

The present study — of bibliographical character — aimed to identify the
emergence of the concepts of "cycles” and “continued progression”, as well
as how such concepts were inserted in Sao Paulo’s public schools. It was
found that the cycles and the continued progression emerged with different
purposes and in distinct contexts. In order to reorganize the educational
system in public schools, the Secretary of Education of the State of Sao Paulo
(Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo — SEE) implemented the
Jjoint of cycles and continued progression in 1998. Theoretically grounded
on the critical theory of society, it can be seen that when the closings of
the universes of discourse and politics performed by the official language
attest the concepts of cycles and continued progression, as belonging to
the same form of organization of teaching, they can lead teachers to the
one-dimensional thinking, and, consequently, teachers may conceive cycles
and continued progression as synonyms, just like SEE.

Keywords: cycles; continued progression; official language, Sao Paulo
State.

Introdugéo

As discussbes sobre a forma de organizar o ensino perpassaram
o século 20 e adentraram o século 21. Tal tematica foi foco da Lei n°
9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) —, na qual a educagao basica foi
organizada em trés niveis: educagao infantil, ensino fundamental e ensino
médio. De antemao, ressalta-se que a LDB nao sera tomada aqui como ponto
de partida, mas sera discutida com o intuito de apontar as possibilidades
de organizacao da educacdo basica apds sua promulgacdo. Em seu artigo
23, a LDB incentiva a flexibilidade da organizacao da educacédo basica da

seguinte maneira:

A educagao basica podera organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos
nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacao, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar. (Brasil. Lein® 9.394, 1996, art. 23).

Diante dessas novas possibilidades de organizacdo sustentadas pela
LDB, que, por sua vez, “estimularam” o rompimento com o modelo seriado,
o Conselho Estadual de Educacao do Estado de Sao Paulo (CEE), no ano de

1997, aprovou a Indicagao n° 8/97 e a Deliberacao n® 9/97, nas quais se
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legislou a reorganizagao do ensino fundamental na rede publica estadual

paulista da seguinte maneira:

Artigo 1° — Fica instituido no Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo
o regime de progressao continuada, no ensino fundamental, com duragao
de oito anos.

§ 1° — O regime de que trata este artigo pode ser organizado em um ou
mais ciclos.

§ 2° — No caso de opcao por mais de um ciclo, devem ser adotadas
providéncias para que a transicao de um ciclo para outro se faca de forma
a garantir a progressao continuada.

§ 3° — O regime de progressao continuada deve garantir a avaliacao do
processo de ensino-aprendizagem, o qual deve ser objeto de recuperacao
continua e paralela, a partir de resultados periédicos parciais e, se
necessario, no final de cada periodo letivo. (Sdo Paulo. CEE. Deliberacao
n® 9, 1997).

Baseada na referida Deliberacao, a Secretaria de Educagao do Estado
de Sao Paulo (SEE), por meio da Resolucgdo n° 4, de 15 de janeiro de 1998,
em seu artigo 1°, resolveu organizar a escola em dois ciclos de quatro anos
cada, sendo assim disposto:

As escolas da rede estadual organizarao o ensino fundamental em regime
de progressao continuada por meio de dois ciclos:

I — Ciclo I, correspondente ao ensino de 12 a 42 séries;

11 — Ciclo II, correspondente ao ensino da 52 a 82 séries.

Um fator que no presente artigo se discute é a associacao que foi
estabelecida no Estado de Sao Paulo entre a organizagao do ensino por
ciclos’ e a progressao continuada, pois a SEE, no momento da implantagao,
acabou realizando a juncgao destas e consolidando os ciclos e a progressao
continuada como pertencentes a mesma forma de organizacao do ensino.
No entanto, ao buscar na literatura os significados e as origens dos ciclos
e da progressao continuada, verificou-se que esses conceitos sao distintos
e nao complementares, seja pelas diferentes finalidades, seja pela natureza
de origem.

Com o intuito de entender o percurso histérico dos conceitos, sera
apresentada uma sintese das origens, dos significados e das finalidades
tanto da organizagédo do ensino em ciclos quanto da progressao continuada,?
pois, conforme Hamilton (1992), no discurso pedagdgico ha palavras que se
tornam “lugares-comuns” e, como tal, precisam ser trazidas para a analise,
pois, caso contrario, correm o risco de que suas origens, sua evolucao e
seu carater histérico fiquem ocultos. No caso dos ciclos e da progressao
continuada, esses conceitos tém se tornado lugares-comuns e, a0 mesmo
tempo, pontos conceituais de referéncias (Hamilton, 1992), cujas raizes
e finalidades precisam ser investigadas para nao se incorrer no risco de
torna-los expressoes reconhecidas como sinénimos, uma vez que a juncao
desses conceitos foi realizada pela linguagem oficial da SEE.
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! Na literatura aparecem os
termos “ciclos de aprendizagem”,
“ciclos de formagdo humana”,
“escola ciclada” e “ciclos de
desenvolvimento”. Uma descrigao
mais aprofundada da presente
discussao pode ser encontrada
em Mainardes (2007).

2Vale ser ressaltado que, embora
as consideragdes em torno da
promogao automatica nao sejam
o foco do presente texto, algumas
ponderagoes sobre tal tematica
serao brevemente desenvolvidas
mais adiante.
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E justamente a discussao sobre a sedimentacao das prescrigdes via
linguagem oficial que justifica a opgao pelo referencial tedrico utilizado,
a saber: a teoria critica da sociedade, mais precisamente as nogoes
de “fechamento dos universos politico e da locugdo” e “pensamento
unidimensional”, apresentadas por Herbert Marcuse no livro A ideologia
da sociedade industrial (1967), segundo o qual, devidos aos fechamentos
impostos pelo sistema, hd a necessidade de compreensao dos reais
significados dos conceitos, que acabam “perdendo” sua histoéria, suas
relagoes e seus significados, porque “(...) o conceito nega a identificacao
da coisa com a sua funcao; distingue aquilo que a coisa é das fungoes
contingentes dessa coisa na realidade estabelecida” (Marcuse, 1967, p. 101).

Surge assim um padrao de pensamento e comportamentos unidimensionais
no qual as ideias, as aspiragoes e os objetivos que por seu conteido
transcendem o universo estabelecido da palavra e da acao sao repelidos
ou reduzidos a termos desse universo. (Marcuse, 1967, p. 32).

Diante da “unidimensionalidade” de comportamentos por meio da
linguagem, torna-se pertinente refletir sobre os conceitos que adentram o
campo educacional, ou seja, como se consubstancia a reflexao marcuseana
sobre os conceitos norteadores da educacao, uma vez que as ponderagoes
desse autor assinalam a perda de discussao dos conceitos e seus significados,
quando sancionados pelos intelectuais:

O significado é fixado, falsificado e cumulado. Uma vez transformado
em vocabulo oficial, constantemente repetido no uso geral, "sancionado"
pelos intelectuais, tera perdido todo valor cognitivo e serve meramente
ao reconhecimento de um fato indiscutivel. (Marcuse, 1967, p. 100-101).

Mediante essa “sancao” dos intelectuais — que no caso da presente
discussao sao os elaboradores da reorganizacao do ensino na rede estadual
paulista —, pode-se postular que o potencial de reflexao se esvai, limitando-se
a referéncia de um fato, que passa entao a ndo ser questionado.

O pensamento marcuseano auxilia na discussao sobre a forma como
os érgaos oficiais realizam a juncao e padronizacao de conceitos. Alerta o
autor que estes se apoderam da linguagem politica, que se torna

[...] um hébito de pensar fora da linguagem cientifica e tecnolégica, tal
raciocinio molda a expressao de um behaviorismo social e politico. Nesse
universo behaviorista, as palavras e os conceitos tendem a coincidir,
ou antes, o conceito tende a ser absorvido pela palavra. Aquele nao
tem qualquer outro conteiido que nao o designado pela palavra no uso
anunciado e padronizado, esperando-se que a palavra nao tenha qualquer
outra reacao que nao o comportamento anunciado e padronizado. A
palavra se torna um cliché e, como tal, governa a palavra ou a escrita;
assim, a comunicagao evita o desenvolvimento genuino do significado.
(Marcuse, 1967, p. 94-95).

Por meio da perda de significado do conceito, coisas distintas sao
juntadas com o intuito de “padronizar” os pensamentos dos sujeitos,
valendo-se da palavra. Isso remete ao que o autor denominou de pensamento
unidimensional, que
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[...] é sistematicamente promovido pelos elaboradores da politica e seus
provisionadores de informacao em massa. O universo da palavra, destes
e daqueles, é povoado de hipéteses autoavaliadoras que, incessantemente
e monopolisticamente repetidas, se tornam definicbes ou prescricoes
hipnéticas. (Marcuse, 1967, p. 34).

Tendo como referéncia os fechamentos realizados pelos elaboradores
das politicas educacionais, aponta-se a necessidade de refletir sobre os
reais significados histéricos dos conceitos, uma vez que, conforme Marcuse
(1967), conceitos com surgimento e fungdes distintas acabam sendo
introjetados como sinénimos no modo de pensar dos sujeitos.

Dessa forma, serdo expostos a seguir: o surgimento e significado
dos ciclos; uma breve explanacao sobre o discurso em torno da promocao
automatica na educacgao paulista; a implantacao da progressao continuada;
o momento da jungao do conceito de ciclos com o de progressao continuada;
e a forma utilizada pelos gestores da politica educacional da rede publica
estadual paulista para realizar tal jungao.

O percurso dos ciclos

Ao buscar na literatura o surgimento da organizacao do ensino por
ciclos, alguns autores como Azanha (1987) e Almeida e Mahoney (2003)
afirmam que essa proposta tem sua origem com Henry Wallon, na Franga,
como apresentado no plano Langevin-Wallon, de 1947. Destaca Machado
(1989, p. 186) que “o projeto de certa forma refletia uma proposta de
compromisso entre partidos politicos e forgas ideolégicas que estiveram
presentes na luta pela libertacao da Franca”.

Apés trés anos de pesquisa, em 1947 foi apresentado o plano Langevin-
Wallon, que tinha como objetivo a reconstrucdo democratica da Franga
apés a Segunda Grande Guerra Mundial por meio de uma ruptura com a
escolaridade classica de transmissao enciclopédica de conhecimentos. Ele
propunha uma abertura a formacdo do homem integrado a humanidade,
mediante uma educacao nacional que teria como objetivo servir tanto aos
interesses da comunidade como cada um dos seus membros (Merani, 1977b).

Ao prever a organizacdo do ensino em trés ciclos, o plano Langevin-
Wallon é tido como precursor desse modelo. A génese da organizagdo por
ciclos estava atrelada a meta principal de uma “escola Unica” a qual todas
as criancas teriam acesso (Merani, 1977b).

O plano Langevin-Wallon propoe que, desde as imensas aglomeracoes
até as menores povoacgdes, a escola deve ser um centro de difusao de
cultura. Para tanto, os autores dividem a escola em trés ciclos. O primeiro
ciclo — dos 3 aos 11 anos, sendo a obrigatoriedade escolar fixada aos 6
anos — tem como objetivo fazer a crianca compreender o estudo fisico e
humano, permitindo-lhe situar-se no espaco e no tempo. O segundo ciclo
—dos 11 aos 15 anos — é um periodo de orientagédo, que tem como objetivo
possibilitar uma observagcdo metédica das criancas para descobrir suas
aptidoes e permitir sua orientacao. O terceiro ciclo — dos 15 aos 18 anos — é
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o periodo de determinacéo, quando seré consagrada a formacao do cidadao
e do trabalhador (Merani, 1977b).

A justificativa da organizacao por ciclos do plano Langevin-Wallon
de 1947 traz um fator relevante sobre a intencionalidade da proposta,
uma vez que, no plano, a égide da organizacao da escola em ciclos estava
pautada na busca de uma escola Uinica e democratica para todos. Tal escola
democrética estava associada aos principios norteadores da proposta, que
contemplava a democratizagao do ensino, na qual a diversidade das funcoes
nao seria regulada pela classe social, mas, por exemplo, pela capacidade
de desempenhar fungbes que “serve o interesse coletivo ao mesmo tempo
em que o bem-estar individual” (Merani, 1977b, p. 178).

Vale destacar alguns fatores relevantes presentes no plano Langevin-
Wallon de 1947, tais como:

a) o numero efetivo de alunos por sala, que em nenhum caso poderia
ser superior a vinte e cinco, pois o professor deveria utilmente
ocupar-se de cada aluno, o que nao seria possivel com um nimero
maior;

b) a gratuidade do estudo, ndao apenas limitada as despesas com
estudos, mas na oferta de um pré-salario para o adolescente que
cursaria o terceiro ciclo do primeiro grau, uma vez que nessa fase
o adolescente pertencente as familias operarias iniciava-se no
trabalho para ajudar no orcamento familiar, de modo que, sem
essa ajuda, muitos poderiam nao continuar os estudos em virtude
da necessidade do dinheiro;

c) a dignidade e o aumento do nimero de professores em todos os
graus;

d) a construcdo de novos prédios escolares.

No ambito econémico, os elaboradores do plano expuseram com
veemeéncia as preocupagdes com o financiamento das medidas sociais, pois
somente com a concretizagdo delas seria possivel a real efetivagao do plano,
que o futuro da economia e da cultura trataria de preparar e defender.

Conforme exposto, as preocupacdes do plano Langevin-Wallon
de 1947 transitavam desde o nimero de alunos por sala até questoes
econdmicas para a sustentacao do plano. Previa-se também uma educacao
que contemplasse a todos, independentemente de etnia, religido ou posicao
social, conforme aptidoes de cada um, oferecendo ao aluno condicoes para
desenvolver-se intelectual e moralmente. O plano apontava que o ensino
deveria “oferecer a todos possibilidades iguais de desenvolvimento, abrir
para todos o acesso a cultura, democratizar-se” (Merani, 1977b, p. 178).

A educagado organizada por ciclos foi justificada no plano com base
em alguns principios gerais:

1) justica: todas as criancas, independentemente de suas origens fa-
miliares, sociais, étnicas, tém igual direito ao desenvolvimento de
sua personalidade;
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2) todas as formas de trabalhos sociais tém igual valor, dessa forma,
o trabalho manual e a inteligéncia pratica ndo devem ser menos-
prezados em relagcao a outras capacidades;

3) a orientacdo da acao educativa deve estar de acordo com os fins
de formacado e harmonizagdo humanas do individuo em questao;

4) nao ha especializagao profissional sem cultura geral.

Conforme Wallon (1975), “a especializagdo ndo pode ser obstaculo para
a compreensao de problemas mais amplos (...), uma sélida cultura libera o
homem dos limites (estreitos) da técnica”, pois quanto mais especializada,
mais cedo se torna obsoleta. S6 com base na cultura geral o individuo
podera superar esse movimento.

Entre os diversos temas relevantes aqui apresentados sobre o plano
Langevin-Wallon, um fator de cunho ideolégico e politico vale ser enfatizado:
ao organizar a escola por ciclos, tinha claramente explicitado como intuito
central a busca por uma melhor formagao dos alunos por meio de uma
escola Unica, com vistas a democratizacdo do ensino. Dessa forma, a
proposta de seus autores justificava-se pelo fato de que a educacao deve
ser adaptada ao homem e nao aos interesses de cunho econémico, como
ocorre na educagao brasileira atualmente.

Embora a afirmacéao referente aos interesses que a educagao brasileira
vem atendendo pareca ser muito direta, para sustenta-la serao analisados

w

a seguir os significados e as “finalidades” a que “vieram responder” os
primeiros postulados sobre o rompimento com o modelo seriado na rede
publica estadual paulista, em suma, as discussdes e justificativas que
sedimentaram a implantacao da progressao continuada a partir de 1998.
No entanto, antes de adentrar especificamente nos postulados referentes
a progressao continuada, discorre-se brevemente sobre a promocgao
automatica que, do ponto de vista histérico, esta no cerne dos debates que

desencadearam a progressao continuada.

A promocgédo automética no Estado de Sao Paulo: um breve
retrospecto

Viégas e Souza (2012) apontam que os discursos em torno da promocao
automatica tiveram inicio no Brasil por meio da carta aberta de Sampaio
Déria para Oscar Thompson, publicada em 1918.

Diante de um cenéario educacional problematico entre as décadas de
1920 e 1950, no Brasil, a promog¢ao automatica foi apresentada como uma
alternativa viavel para conter as altas taxas de repeténcia, regularizar o
fluxo e evitar o desperdicio de recursos. Contudo, essas ideias ndo ganharam
forca e acabaram nao prevalecendo. Tal discusséao sé foi retomada a partir
da década de 1950, mediada pelos estudos e artigos publicados por Almeida
Junior (1957) e Dante Moreira Leite (1959).

Viégas e Souza (2012) apontam que uma experiéncia pioneira na
abolicao da reprovacao na rede estadual paulista foi elaborada no final da
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% Embora esse nao seja o foco
desta pesquisa, um fator a ser
ressaltado é que, na disputa
eleitoral para o governo do
Estado de Sao Paulo de 2010, os
dois principais concorrentes se
manifestaram sobre a questao da
progressao continuada, dos quais
um a defendia enquanto o outro
tinha como uma de suas metas
extingui-la.

década de 1950 e implantada no inicio de 1960, no Grupo Experimental da
Lapa, escola que funcionava como unidade oficial de pesquisas da Secretaria
da Educacao.

Outra experiéncia realizada pela SEE foi a chamada reforma do ensino
primério (Ato n° 306, de 19 de novembro de 1968), que compreendia
como sua principal alteracao a modificacao do sistema seriado do ensino,
eliminando a reprovacao do aluno entre a 12 e a 22 séries (nivel I) e entre
a 32 e a 4@ séries (nivel II). A promocgao de um nivel para outro seria feita
mediante o alcance dos minimos fixados nos programas de ensino. Segundo
Arelaro (1988), apesar de o Ato 306/68 nunca ter sido expressamente
revogado, em 1972 a organizacdo em niveis deixou de existir. Conforme a
autora, iSso ocorreu porque o grupo favoravel a medida “cai” no inicio de
maio de 1970, sob a suspeita de subversao. Dessa forma, conforme atesta
Mainardes (1998), a discussao sobre a proposta de promogao automaética
vai ressurgir no Estado de Sao Paulo somente na década de 1980.

No inicio da década de 1980, em meio a um conturbado momento
politico, iniciaram-se no Estado de Sao Paulo as discussées sobre uma
reformulacdo do ensino nas séries iniciais do ensino fundamental. Tal
movimento desencadeou no ano de 1984 a criacao e implantacao do ciclo
basico. Na proposta inicial do ciclo bésico, buscou-se romper com o modelo
de seriagao presente nas duas séries iniciais do primeiro grau. A razao dessa
juncao foi o fato de que o indice de reprovacéo na primeira série chegava,
em algumas escolas, a cerca de 60% (Azanha, 1987).

Apos esse breve retrospecto das assertivas em torno do rompimento do
modelo seriado na rede publica estadual paulista, destaca-se a reformulacao
ocorrida no ano de 1998.

A progressdo continuada na rede publica de ensino estadual
paulista

Dias-da-Silva e Lourencetti (2002, p. 23) enfatizam que a implantacao
da organizacao do ensino em ciclos com progressao continuada foi
“certamente o periodo de maior efervescéncia nas escolas publicas paulistas
nos ultimos anos”, ou seja, a reforma que mais impactou a vida escolar.

Fator de fortes discussées politicas e académicas,® a progressao
continuada evidencia algumas razdes veiculadas oficialmente, mais
precisamente, entre outras, a redugao dos indices de repeténcia e evasao.
Isso ficou patente quando, no ano de 1997, o Conselho Estadual de Educacao
aprovou a Indicacao n°® 8/97 e a Deliberacao n°® 9/97, que implantaram o
regime de progressao continuada na rede publica estadual paulista a partir
do ano de 1998, pelo qual as reprovacdes dos alunos deveriam ocorrer
primordialmente nos anos finais dos ciclos — 42 e 82 séries.

Alguns estudiosos da progressao continuada tém feito diversas criticas
em relacdo ao que ela veio atender no Estado de Sao Paulo. Estudioso
dessa tematica, Freitas (2003, p. 9), ao posicionar-se sobre a progressao
continuada e suas finalidades, afirma que ela “tem como perspectiva

169

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 162-179, jan./abr. 2015.



central a correcao de fluxo”. Dias (2004, p. 63), ao posicionar-se sobre sua
proveniéncia, destaca que

a progressao continuada, camuflada de organizacao escolar em ciclos,
implica a priorizagao nao do aprendizado, mas, com a promocao
automatica, a diminuigao das taxas de repeténcia e evasao, ndo o aumento
dos investimentos, mas a racionalizacao destes.

Os estudos de Freshe (2001), Dias (2004) e Vasconcelos (2007),
embora com diferentes referenciais tedricos e de analise, identificaram
duas vertentes/consequéncias da progressao continuada. A primeira diz
respeito a diminuicao dos gastos pela otimizacdo de recursos por meio da
regularizacdo do fluxo de alunos da rede (idade/série), pois a evasdo e a
repeténcia eram consideradas pela SEE/SP “perniciosos ralos por onde se
desperdicam os preciosos e poucos recursos financeiros da educacao” (Bitar,
1998, p. 13). A segunda estéa vinculada ao surgimento de um novo tipo de
exclusao dos alunos no interior da escola, uma vez que, em razao de estes
nao terem aprendizagem adequada — contrariamente ao discurso oficial —,
esse modelo vem contribuindo para a exclusao social dos estudantes em
detrimento da efetiva progressao da aprendizagem, pois, quando se faz com
que os alunos prossigam os estudos sem dar-lhes as minimas condigdes
de aprenderem os conteudos escolares, pode-se entender que se esta
negligenciando a responsabilidade de oferecer educacao “de qualidade”,
tao aclamada pelos 6rgaos gestores. Mediante as constatagoes dos estudos
acima mencionados, pode-se postular que a racionalizagdo de recursos
econOmicos parece ter sido o ponto de partida dos érgaos gestores, que,
por tras de discursos democraticos, acabaram de certa forma camuflando
os interesses econdmicos dessa politica educacional.

As assertivas apresentadas pelos pesquisadores acima mencionados
podem ser retomadas, pois, além da questdo em torno dos interesses de
racionalizacdo de recursos financeiros, a questao em prol da ordem e do
“crescimento econémico” e em detrimento da formacao dos individuos,
que também estabelece claramente o motivo da implantacao da progressao
continuada, pode ser expressa na Indicacao CEE n° 8/97 — Conselho Pleno,
aprovada em 30 de julho de 1997:

Uma mudanga dessa natureza deve trazer, sem divida alguma, beneficios
tanto do ponto de vista pedagogico como econdémico. Por um lado, o
sistema escolar deixaré de contribuir para o rebaixamento da autoestima
de elevado contingente de alunos reprovados. Reprovagoes muitas vezes
reincidentes na mesma crianga ou jovem, com graves consequéncias
para a formacao da pessoa, do trabalhador e do cidadao. Por outro lado,
a eliminagdo da retengdo escolar e decorrente redugao da evasao deve
representar uma sensivel otimizagao dos recursos para um maior e melhor
atendimento de toda a populacao [...] O custo correspondente a um ano
de escolaridade de um aluno reprovado é simplesmente um dinheiro
perdido. Desperdicio financeiro que, sem duvida, afeta os investimentos
em educacao, seja na base fisica (prédios, salas de aula e equipamentos),
seja, principalmente, nos saldrios dos trabalhadores do ensino. Sem falar
do custo material e psicolégico por parte do préprio aluno e de sua familia.
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Ainda da perspectiva de politica educacional e social, é sabido que o
Brasil precisa, com a maior rapidez possivel, elevar os niveis médios de
escolaridade dos seus trabalhadores. A educagdo basica e a qualificagdo
profissional constituem requisitos fundamentais para o crescimento
econbémico, para a competitividade internacional e, como meta principal,
para a melhoria da qualidade de vida da populacao. (Sao Paulo. SEE.
Indicagcdo n° 8, 1997, p. 6, grifos do autor).

Os excertos acima deixam claro que a progressao continuada é oriunda
de uma politica educacional norteada pelas finalidades econdémicas, tanto
pela racionalizagao de recursos quanto pela “elevacao” da escolaridade dos
trabalhadores para atender as demandas do mercado.

Fator que merece destaque é que a racionalizagdo de recursos
econdmicos e a qualificagao dos trabalhadores das classes menos abastadas
parecem ter sido o ponto de partida dos drgaos gestores.

Dessa forma, constata-se que tanto os autores aqui mencionados
quanto o disposto no discurso oficial — Indicacao n® 8 (Sao Paulo. CEE,
1997) — confluem para a assertiva de que a progressao continuada tem
como ponto referencial a racionalizagdo de gastos. Destaca-se, porém,
que o discurso oficial ndo se poupou de assumir que a racionalizacao de
recursos foi sua finalidade de ordem maior, o que permite sinalizar que o
discurso “psicologizante” em torno dos danos causados pela reprovacao
pode apenas ter sido uma forma de justificar essa racionalizacao.

A juncéo dos ciclos com a progressao continuada no Estado de
Séao Paulo

Dadas as diferentes origens, funcoes e finalidades da organizacao
do ensino em ciclos proposta no plano Langevin-Wallon e os primeiros
postulados da progressao continuada no Estado de Sao Paulo, o que vale
ser enfatizado e discutido € o fato de que o Conselho Estadual de Educacao,
no ano de 1997, aprovou a Indicacao n° 8/97 e a Deliberacao n° 9/97, que
implantaram o regime de progressao continuada e, consequentemente, 0s
ciclos no sistema de educacao.

A justificativa da SEE para a organizacao da educagao em ciclos
configurou-se como uma politica educacional a fim de superar a tradicional
organizacao escolar seriada, considerada seletiva e excludente, responsavel
pelos altos indices histéricos de repeténcia e evasao escolar.

Ao organizar o ensino fundamental em dois ciclos em 1998, a SEE
implantou a progressao continuada, que, por sua vez, teve como base
organizacional os ciclos e ndo o ano civil. Isso significa que os elaboradores
da politica educacional paulista conceberam os ciclos e a progressao
continuada como facetas de uma mesma forma de organizacéao.

Dias (2004), ao discorrer sobre o porqué de os formuladores da politica
estadual paulista terem estabelecido relagao entre a organizagao do ensino
por ciclos e a progressao continuada, afirma que os ciclos tornaram-se
por si mesmos progressistas, e simplesmente critica-los passou a ser
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considerado um descompasso pedagdgico. Os ciclos foram tomados como
verdade pedagdgica, constituindo-se como forte atributo legitimador da
progressao continuada. Dessa forma, esquece-se da nitida diferenca entre
ciclos e progressao continuada.

Autor que tem discutido a tematica da diferenca tanto no surgimento
quanto nas diferentes funcoes dos ciclos e da progressao continuada,
Freitas (2004b) afirma que a progressao continuada ja estava na agenda
liberal desde que esta se apropriou do lema “Educagao para Todos” no
inicio da década de 1990, ao passo que os ciclos foram inseridos em nossa
realidade mais frequentemente a partir de uma perspectiva critico-social.
Enfatiza Freitas (2004b, p. 6) que o surgimento da progressao continuada
“(...) teve como objetivo meramente lidar com os problemas educacionais
dentro de uma perspectiva economicista: liberando fluxos e enxugando

custos”. Quanto aos ciclos:

Diferentemente da progressao continuada, os ciclos propdem alterar os
tempos e os espacos da escola de maneira mais global, procurando ter uma
visao critica das finalidades educacionais da escola. Esta em jogo mais do
que simplesmente liberar fluxos, ou sair-se bem em avaliagoes de sistema
ou, ainda, tirar a avaliagdo formal juntando séries em planejamentos
plurianuais. (Freitas, 2004b, p. 11).

Freitas (2002a, p. 301) também reforca que o regime de progressao
continuada tem a finalidade de reduzir custos econdmicos, sociais e
politicos das formas de exclusao objetivas — repeténcia e evasao — sem
alterar a seletividade da escola, criando um “campo de exclusao subjetiva”.
Ja os ciclos devem ser mecanismos de resisténcia a 1égica seriada, mas
precisam ser vistos como oportunidades para se elevar a conscientizacao
dos professores, alunos e pais, revelando a estes as reais travas para o
desenvolvimento da escola e da sociedade, “e nao apenas serem vistos
como uma solucdo técnico-pedagdgica para a repeténcia” (Freitas, 2002a,
p. 321). No entanto, ao manifestar-se sobre a associacao entre os ciclos
e a progressao continuada no Estado de Sao Paulo, em comparacao com
outros estados que também realizaram a organizagao do ensino em ciclos,
Freitas (2004b) denuncia que em S&o Paulo o caso é mais grave, ja que, com
a implantacao da progressao continuada, corre-se o risco de comprometer
a ideia de ciclo e, por conseguinte, de os dois conceitos serem sedimentados
no pensamento de pais, alunos e professores como se tivessem a mesma
origem e fungao (Freitas, 2004b).

Nessa discussao acerca da sedimentacao das prescricoes oficiais e seus
usos, recorre-se a Marcuse, que, ao discorrer sobre a jungao de conceitos e
seus usos, aponta para a necessidade da anéalise dos significados das palavras
— nesse caso, ciclos e progressao continuada — a fim de explicitar seu
sentido histdrico e politico, afirmando que “se o comportamento linguistico
bloqueia o desenvolvimento conceptual, se ele milita contra a abstracao e
a mediagao, se se rende aos atos imediatos, repele o reconhecimento dos
fatos, bem como do conteudo histérico destes” (Marcuse, 1967, p. 102).
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Essa perda de significado ganha relevancia na presente discussao,
pois, apés a promulgacdo da LDB, afirma Mainardes (2006), a insercao
dos ciclos representou, de um lado, mudancas no curriculo e orientagoes
metodoldgicas para o processo de ensino-aprendizagem. Por outro lado,
a politica foi incorporada de forma conservadora, gerando o regime de
progressao continuada. Ainda de acordo com o autor, a emergéncia dessa
versao conservadora esta relacionada com a Lei n°® 9.394/96, a qual permite
que os sistemas educacionais organizem a escolaridade em séries, ciclos ou
no regime de progressao continuada, entre outras formas de organizagao
contempladas na referida lei, mais especificamente no artigo 23, uma vez
que a LDB deixa algumas brechas no tocante as formas de organizagao
escolar, enquanto no artigo 32 legisla o seguinte:

§ 1°. E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental
em ciclos.

§ 2°. Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressao continuada,
sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino. (Brasil. Lei n.
9.394, 1996, art. 32).

Nesse sentido, pode-se afirmar que todas as concepg¢oes de organizacao
— ciclos ou séries — devem necessariamente ser orientadas pelo regime de
progressao continuada, ou seja, mesmo na organizacao do ensino em ciclos,
estes devem estar associados a progressao continuada. O que se denota
é o uso da linguagem oficial — via legislacdo — para incutir a progressao
continuada associada aos ciclos.

Ao discorrer sobre o uso da linguagem em afirmagées que visam
sedimentar os pensamentos dos individuos, Adorno (2006, p. 65-66) afirma:

Nexos pseudoldgicos e pseudocausais sao produzidos por meio de palavras
que unem as frases entre si na superficie da linguagem, mas no plano da
reflexao sobre o objeto revelam-se totalmente desprovidas de conteuddo;
assim, por exemplo, a partir de duas sentencas, uma é apresentada como
consequéncia da outra.

Mediante as ponderacdes do autor, pode-se inferir que a associacao
entre ciclos e progressao continuada presente na legislacao coloca-os um
como consequéncia do outro. Isso ganha carater de complementariedade
nas assertivas dos autores da proposta, pois, no artigo Quem tem medo
da progressao continuada? Ou melhor, a quem interessa o sistema de
reprovagdo e exclusao social?, Rose Neubauer — secretaria da Educagao
na época da implantagdo da progressdo continuada —, ao fazer mengao
a intelectuais que propuseram a introdugao da politica de ciclos com
progressao continuada na educagao brasileira, enfatiza que

essas eminentes figuras que propuseram a aprendizagem em progressao
continuada por ciclos néo sao passiveis de serem identificadas como
demagogos ou malandros como pode a alguns parecer. (Neubauer, 2001).
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Por tras da defesa dos intelectuais que compactuam de suas ideias,
a entdo secretaria da Educagéo situa os idearios de ciclos e progressao
continuada como complementares, ou seja, para justificar a formulacao
politica, realiza a jungdo de conceitos com surgimentos e finalidades
distintas.

Na politica adotada pela SEE hé outro equivoco no que diz respeito
a essa generalizacao. Na Deliberacao do Conselho Estadual de Educacao
n°® 9de 1997, os legisladores reconhecem e destacam que entre as inovagoes
produzidas pela LDB se incluem os ciclos e a progressao continuada, sobre
as quais, embora sejam medidas distintas, o referido documento afirma o

seguinte:

A experiéncia dos ciclos, tanto na rede estadual (ciclo basico de 1984)
quanto na rede municipal de Sdo Paulo (1989-1992), tem demonstrado que
a progressao continuada contribui positivamente para melhorar o processo
de ensino e para obtencao de melhores resultados de aprendizagem. (Sao
Paulo. CEE. Deliberacao n° 9, 1997 — grifos do autor).

Nos exemplos acima apontados — no artigo 32 da LDB, no artigo da
secretaria da Educacado (Neubauer, 2001) e na Deliberagdao n° 9/97 do
Conselho Estadual de Educacgao —, fica evidente a jungao dos ciclos com a
progressao continuada pelos autores dos textos, neste caso representantes
da SEE. O pensamento de Marcuse auxilia na compreensao da forma como
0s conceitos sao introjetados no modo de pensar dos sujeitos. Para o autor,
alinguagem dos gestores "milita contra o desenvolvimento” e a “expressao
dos conceitos”, e, diante disso, “em sua imediacao e objetividade, impede
o pensamento conceptual; impede, assim, de pensar. Pois o conceito nao
identifica a coisa e sua fungao” (Marcuse, 1967, p. 101). Isso se d& devido

ao fechamento do universo da locucao:

Elementos méagicos, autoritarios e rituais invadem a palavra e a linguagem.
A locugao é privada das mediacoes que sao as etapas do processo de
cognicao e avaliacao cognitiva. Os conceitos que compreendem os fatos,
e desse modo, transcendem estes, estao perdendo sua representacao
linguistica auténtica. Sem tais mediacoes, a linguagem tende a expressar
e a promover a identificacdo imediata da razao e do fato, da verdade e
da verdade estabelecida, da esséncia e da existéncia, da coisa e da sua
funcdo. (Marcuse, 1967, p. 93).

As reflexdes aqui expostas corroboram para o entendimento de que
os conceitos “ciclos” e “progressao continuada”, nos discursos oficiais,
assumem certa semelhanca e mesclam-se entre si. No entanto, tanto na
busca, ja realizada neste texto, pelo surgimento histérico dos conceitos
quanto na posicao dos autores que na atualidade aprofundaram seus estudos
sobre a tematica, verificou-se que ha diferencas tanto no surgimento quanto
nas finalidades dos ciclos e da progressao continuada, de modo que entre

os termos ha aspectos contraditorios.
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Consideragdes finais

A guisa de algumas consideragdes e, longe da pretensao de esgotar o
assunto, destacam-se as diferencas substanciais, de um lado, nas finalidades
declaradas da progressao continuada e, de outro, nos postulados presentes
na organizacao do ensino em ciclos proposta no plano Langevin-Wallon.
E possivel constatar isso, uma vez que o motor da discussdo na Franca
— por meio do plano Langevin-Wallon — era a necessidade de uma escola
democratica visando o acesso a educacgdo para criancas de diferentes
classes sociais, a permanéncia e a continuidade dos alunos na escola, a
expansao do ensino elementar e a jungao do primario com o secundario;
no Brasil, as discussoes tiveram como justificativa os elevados indices de
reprovacgao, evasao escolar e racionalizacao de recursos e menos a questao
da democracia.

Freitas (2004) faz criticas a jungao desses conceitos e, por conseguinte,
caracteriza a progressao continuada como um sistema excludente e
hierarquizado, uma vez que promove a autoexclusao pela incluséo fisica,
enquanto no ensino organizado por ciclos a educacgao torna-se um direito
de todos e obrigacao do Estado.

As discussbes aqui apresentadas sobre as ténues e distorcidas
justificativas dos propositores para associar conceitos com finalidades e
surgimentos distintos — ciclos e progressao continuada — ganham carater
de afirmagao em Horkheimer e Adorno (1985), que enfatizam haver uma
estrita relacao entre as formas de pensamento dos sujeitos diante dos
fatos e a forma de pensar dos dominantes — nesse caso, os elaboradores da
“reforma” da organizacéao escolar no Estado de Sao Paulo —, de modo que as
formas de pensar sao sedimentadas no uso que estes fazem da linguagem.
Os autores destacam:

E caracteristico de uma situacdo sem saida que até mesmo o mais honesto
dos reformadores, ao usar uma linguagem desgastada para recomendar a
inovacao, adopta também o aparelho categorial inculcado e a ma filosofia
que se esconde por tras dele, e assim reforcga o poder da ordem existente
que ele gostaria de romper. (Horkheimer; Adorno, 1985, p. 14).

Diante das discussoes aqui assinaladas e da citacao anterior, cabe
uma reflexao dual: de um lado, ndo se pode afirmar que os propositores
da jungao e implantagao dos ciclos com a progressao continuada tiveram
como objetivo somente a racionalizacao de recursos; de outro, ao realizarem
a juncao dos ciclos com a progressao continuada — ostentando a mudanca
na forma de avaliacdo por meio de uma justificativa de cunho psicoldgico,
que, mais precisamente, se fundamentava nos danos psicolégicos causados
pelo antigo modelo de avaliagdo que gerava a reprovacao —, a reforma da
organizacao do ensino fixou-se mais na busca de suas proprias justificativas,
em detrimento de questOes voltadas especificamente para a melhoria da
qualidade da educacao. A discussao sobre o oferecimento de uma melhor
formagao para os alunos foi secundarizada diante das tentativas de justificar,
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ora pela psicologia, ora pelo racionamento de recursos, a mudanca de
organizagao do ensino em séries para ciclos com progressao continuada.

Em meio a essa miscelanea de argumentos, a SEE/SP utilizou-se
da linguagem para realizar a juncao de conceitos com surgimentos e
finalidades distintas, o que permite apontar a necessidade de se investigar
como esses conceitos distintos sdo concebidos pelos individuos que séo os

interlocutores das prescricoes oficiais no cotidiano escolar — os professores.
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Resumo

Tendo em vista que, devido a divisdo do ensino em disciplinas, cada vez
mais se fragmenta a visao do ser humano sobre si, assim, acredita-se que
o ensino da condicado humana deveria estar presente em todos os niveis de
ensino, proporcionando aos individuos uma visdo mais abrangente de si e
do outro. Sob esse enfoque, este estudo pretende abordar e compreender
as concepcoes que os professores e educadores de um Centro Municipal
de Educacao Infantil de Curitiba (PR) possuem sobre os aspectos que
envolvem o terceiro saber de Morin: ensinar a condigcao humana. Portanto,
foi necessario estabelecer as relagoes entre o terceiro saber, proposto por
Morin, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil de
2009, identificando-se aspectos presentes no discurso dos professores
e educadores que revelem em sua atuagao esse saber. Dessa maneira,
sinalizam-se mudancas necessarias no que diz respeito a formacao dos
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profissionais da educagao infantil para que se desenvolva uma préatica
mais centrada na condigdo humana, e, assim, o individuo compreenda que
faz parte de um todo, podendo, dessa forma, romper sua fragmentacao.

Palavras-chave: condicao humana; fragmentacgao; educacao infantil;
diferentes linguagens; Edgar Morin.

Abstract
The conception of teachers and educators of early childhood education
about the knowledge of Morin: teaching the human condition

As a consequence of the teaching distributed into disciplines, the vision
of human beings about themselves gets more fragmented. Therefore, it
Iis believed that the teaching of the human condition should be present
at all levels of education, in order to provide individuals with a broader
vision about themselves and about others. Under this perspective, this
study seeks to approach and comprehend some conceptions that teachers
and educators of a Municipal Center of Early Childhood Education (Centro
Municipal de Educagao Infantil) of Curitiba, in the State of Parana, have
about the aspects that involve the third knowledge of Morin: teaching the
human condition. Hence, it was necessary to establish relationships between
the third knowledge of Morin and the National Curricular Guidelines for
Early Childhood Education (Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil) of 2009, and also, identify the aspects present in the discourse
of teachers and educators that reveal that knowledge in their classroom
practice. The results indicate that some changes are necessary in relation to
the training of professionals of early childhood education, in order to develop
a more focused practice in the human condition, so that individuals can
realize that they are part of a whole and can, thus, break its fragmentation.

Keywords: human condition; early childhood education, different
languages,; Edgar Morin.

Introdugéo

A condi¢do humana deveria ser objeto essencial em todo o ensino.
Com a divisao das disciplinas e o formato de organizacao das instituicoes
de ensino no Brasil, torna-se cada vez mais dificil apreender o que é o ser
humano na sua totalidade. Por esse motivo, a educagdo tem a incumbéncia
de buscar alternativas para que o individuo encontre seu lugar e se sinta

parte do universo.
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O ensino da condi¢do humana para Morin valoriza a diversidade, nao
consistindo apenas nos tracos psicolégicos, culturais e sociais, mas também
no aspecto bioldgico. Para tanto, “compreender o humano é compreender
sua unidade na diversidade, sua diversidade na unidade” (Morin, 2011,
p. b0). Essa atitude apresenta, como consequéncia, o sentimento de
reconhecimento das dimensbdes que simultaneamente constituem o ser
humano: césmica, fisica, biolégica e cultural. Decorre dai a necessidade de
um processo educativo que se desenvolva a partir da compreensao da relacao
hologramatica e recursiva que nos constitui: individuo-espécie-sociedade.

Por ser a primeira etapa da educacao basica, a educacgao infantil (EI)
é de suma importancia na formagao do individuo. Segundo Morin (2001),
partindo-se de uma formagao integral da crianca desde a primeira infancia,
o individuo pode desenvolver a capacidade de compreensao quanto a sua
condicao humana e suas dimensoes.

Contudo, para que isso ocorra, mudancas no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem devem ser iniciadas desde a educacéao infantil, a fim
de que, ja na primeira etapa da educagao bésica, seja possivel contribuir
para a formacéo de individuos criticos e reflexivos, capazes de entender a
globalidade e, principalmente, a si proprios e, depois, ao outro.

Com base nas reflexdes apontadas, este artigo apresenta o resultado de
uma pesquisa sobre o terceiro saber de Morin — ensinar a condicao humana
—no contexto da EI. Dessa forma, buscou-se investigar as concepcoes que
os professores e educadores de um Centro Municipal de Educacao Infantil
(CMEI) de Curitiba (PR) possuem sobre 0s aspectos propostos por Morin
em seu terceiro saber. Para tanto, foi realizada, inicialmente, pesquisa
bibliogréafica e documental com o intuito de estabelecer as relagdes entre
o saber proposto por Morin e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), fixadas pelo Conselho Nacional de Educacao
(Brasil. CNE, 2009). Em seguida, a pesquisa de campo envolveu oito
sujeitos, sendo seis educadores e dois professores, tendo como objetivo
identificar aspectos referentes ao ensino da condicao humana no discurso
dos professores e educadores.

A andlise e a discussao dos dados obtidos por meio das entrevistas
revelaram que, apesar de os professores/educadores buscarem desenvolver
um trabalho que engloba muito do que diz respeito ao ensino da condicao
humana, ainda ha necessidade de mudanca na pratica docente. Acredita-se
que essa reestruturacao tenha que partir da formacao dos professores
que irdo atuar nos diferentes niveis de ensino, pois s6 assim serd possivel
alcancar a tao almejada mudanga na educagao.

A formagao de professores é um ponto primordial concernente a
mudanca na educacao; propostas quanto a formagao desses profissionais
j& vém sendo discutidas ha varios anos e sofrendo inimeras reformulacoes.
No que diz respeito a formacao dos profissionais que atuam na educacao
infantil, ainda se acredita em evolugcdo e melhorias. Dessa maneira, é
necessaria uma reflexao sobre a complexidade do processo de ensino
e aprendizagem e sobre a necessidade de superar sua fragmentagao na
pratica pedagdgica, para que, assim, possamos superar métodos defasados
e modelos reducionistas de ensino.
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Formagé&o dos profissionais da educagéo infantil

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI), estudos apontam que a maioria dos profissionais que atuam na EI
nao possui formacao adequada. Assim, faz-se necessaria a possibilidade de
atualizacdo profissional e uma nova formacao que corresponda as demandas
atuais, pois acredita-se na necessidade de uma formagao mais abrangente
e unificadora (Brasil. MEC. SEF, 1998).

Diante dessa discussado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) traz, em seu artigo 62, a necessidade da formacao desses
profissionais (Brasil, 1996). Ao encontro da LDB cita-se, ainda, a Resolucao
CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, que destaca, em seu artigo 57, a
importancia da formagado continuada, ressaltando que esta se associa a
garantia da qualidade e a valorizagao do profissional da educagao.

Cabe destacar que ser professor nao é apenas obter diplomas e uma
gama de técnicas; é necessario que se obtenha uma formacao reflexiva.
Como destaca Névoa (1995, p. 25):

a formacao nao se constroéi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as préaticas e de (re)construcao permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tao importante investir na pessoa e dar um estatuto
ao saber da experiéncia.

Contudo, ainda prevalece, em alto indice, a formacao profissional
reducionista, suscitando a preferéncia por métodos defasados, que
nao permitem que o aluno desenvolva seu lado critico. Essas situagoes
acontecem pela auséncia de pesquisa por parte dos professores, os quais
nao buscam estabelecer relagdo entre os conteudos e o cotidiano dos seus
alunos, tornando o ensino fragmentado e fazendo com que os aprendentes
nao tenham um olhar abrangente.

Segundo Moraes e Navas (2010, p. 176), "o pensamento ecossistémico,
fundamentado na complexidade, exige o repensar a docéncia de um modo
mais articulado, integrado e competente”. Para tanto, é necesséaria a
reflexdo do trabalho docente existente hoje, juntamente com o projeto das
mudangcas ainda necessarias, para que, a partir da formacao de professores,
se possa promover uma reforma no pensamento, e, assim, haja uma reforma
na educacao, como prop6e Morin.

Acreditando que as pequenas partes afetam o todo, se a formacgao
docente tiver um viés para a complexidade, mudancas significativas
ocorrerao em todo o processo, pois, alcancando a formacao de excelentes
professores, outros processos serao afetados diretamente, atingindo os
demais profissionais. Para Moraes e Navas (2010, p.179):

na realidade, nossas escolas necessitam de professores capazes de
organizarem ambientes agradaveis e efetivos de aprendizagem,
ambientes prazerosos e implicativos, onde os alunos sintam-se acolhidos
e nutridos no seu sentido mais amplo.
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Logo, chega-se a um pardmetro segundo o qual é possivel pensar que
esses docentes necessitam de uma formacdo que nao seja fragmentada,
mas que busque desfragmentar o ensino, articulando o conhecimento com a
realidade vivenciada, aprendendo a trabalhar com o erro e com a incerteza,
procurando a compreensao e buscando, dessa maneira, uma visao do todo.
Segundo Moraes e Navas (2010, p.184):

é a complexidade que nos ajuda a melhor compreender e explicar a
realidade educacional, esclarecendo-nos que esta nao é apenas feita de
racionalidade e de fragmentacdo mas também de processos intuitivos,
emocionais, imaginativos e sensiveis. Isto porque, nés, seres humanos,
somos também feitos de poesia e de prosa, de emocao, de sentimento, de
intuicao e de razao, e tudo isto, organica e estruturalmente, é articulado
em nossa corporeidade.

Assim, é preciso que os formadores ndo englobem, no processo
educacional, apenas exercicios referentes aos conteuidos, mas possam
integrar em suas aulas momentos que levem o individuo a refletir sobre
si e sobre o outro, a trabalhar com sua emog¢éao, com seus sentimentos e,
ao mesmo tempo, a considerar a intuicdo, e nao apenas a racionalidade.
Dessa maneira, é essencial que se busquem essas mudancgas e se repense a
formacao de professores de uma forma mais articulada, desvinculando-se,
quando necessario, do tradicionalismo que tanto subsidia o trabalho docente.

Os sete saberes

Edgar Morin escreveu o livro Os sete saberes necessarios a educacao
do futuro, em 1999, a pedido da Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). O livro tem por finalidade chamar
a atencao dos educadores para uma nova percepcao da educacao do século
21, para um ensino centrado na condigdo humana. O texto de Morin, porém,
nao é um manual com regras a serem seguidas, mas tem como objetivo
levar o educador a rever suas praticas e redefinir sua posigdo perante os
seus alunos, o curriculo, as disciplinas, entre outros.

Morin ([1999] 2001) se refere aos sete saberes como os sete buracos
negros da educacao, que sao os pontos da discussao sobre o que se faz
necessario para ensinar no século 21 — as cegueiras do conhecimento: o erro
e a iluséo; os principios do conhecimento pertinente; o ensino da condigao
humana; o ensino da identidade terrena; o enfrentamento das incertezas;
o ensino da compreensao; e a ética do género humano.

Diante dos sete saberes propostos por Morin (2001), optou-se, nesta
pesquisa, por evidenciar o terceiro saber — ensinar a condigao humana —,
pois se acredita que o ser humano é o objeto essencial dos demais saberes,
posto que, em todos os saberes, é necessario que o individuo mude sua
posicao considerando diferentes aspectos. Contudo, isso ndo pode ocorrer
se ele nao obtiver a condicao humana que o identifique como ser humano
e como parte do universo. Assim, compreende-se que esse saber é o mais
completo, pois engloba todos os demais.

Rev. bras. Estud. pedagog. (online), Brasilia, v. 96, n. 242, p. 180-197, jan./abr. 2015.



A concepgao dos professores e educadores de educacao infantil sobre
o saber de Morin: ensinar a condigdo humana

A relagdo entre o terceiro saber e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Infantil, de 2009

Considerando que a EI e o terceiro saber sao o foco da pesquisa, cabe,
neste momento, uma reflexdo sobre as relacoes que foram estabelecidas
entre o terceiro saber de Morin (2001) e as DCNEI, fixadas pela Resolucao
CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, para orientar o trabalho nas
instituigdes que atuam com esse nivel educacional. O objetivo das Diretrizes
é o desenvolvimento integral da crianca e a melhoria da estruturagao e da
organizacao das acoes desenvolvidas na educagao infantil, norteando o
trabalho a ser realizado com a crianga de zero a cinco anos, definida como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas relagoes e praticas cotidianas
que vivencia, constroéi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(Brasil. CNE, 2009, p. 1).

A crianga pensa sobre o mundo e atribui sentido ao que lhe é oferecido,
sem passar intacta ao que lhe oferecem na instituicao de educacao infantil.
Assim, as DCNEI propéem que o curriculo da educagao infantil tenha como
eixos norteadores as interacoes e as brincadeiras, mas garantindo diversas
experiéncias, como o conhecimento de si e do mundo, a imersao das criancgas
em diferentes linguagens, o conhecimento, o respeito a diversidade cultural,
entre outras.

A educagao do futuro devera ser o ensino primeiro e universal na condigao
humana. Estamos na era planetaria; uma aventura comum conduz os
seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-se
em sua humanidade comum e, a0 mesmo tempo, reconhecer a diversidade
cultural inerente a tudo que é humano. (Morin, 2001, p. 43).

O contato da crianca com as outras e com os profissionais que
trabalham nas instituicoes de educacao infantil as auxilia na construcao
de sua cultura. Do mesmo modo, as experiéncias que vivencia nessa fase
levam-na a reconhecer-se na humanidade e a reconhecer a diversidade

cultural ao seu redor. Morin (2001, p.51) afirma que:

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, dos fazeres, das
regras, das normas, das proibicoes, das estratégias, das crencas, das
ideias, dos valores, dos mitos, que se transmite de geracao em geracao,
se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e
mantém a complexidade psicolégica e social.

Isso também pode ser encontrado nas DCNEI, segundo as quais
as praticas pedagdgicas devem garantir experiéncias que: “possibilitem
vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos culturais,
que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade” (Brasil. CNE, 2009, p. 4).
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Afirma-se, assim, uma relacdo entre o que Morin apresenta sobre a
cultura do individuo, que é constituida por um conjunto e que vai sendo
transmitida de geracao em geracao, e a cultura do outro, haja vista a
importancia de que o individuo conhega e respeite a cultura e a diversidade
do outro para que se obtenha a condigao humana.

As Diretrizes fazem referéncia ainda a questoes ambientais, as quais
devem ser trabalhadas na EI, assim como a Lei n°9.795, de 27 de abril de
1999, que, em seu artigo 9°, estabelece que a educacao ambiental deve
ser desenvolvida no &mbito dos curriculos escolares, englobando todos os
niveis de ensino, inclusive a EI. As DCNEI apontam que as experiéncias
pedagdgicas devem promover “a interacao, o cuidado, a preservacédo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o nao desperdicio dos recursos naturais” (Brasil. CNE, 2009,
p- 4). Morin (2011, p. 44) afirma que:

Disso decorre que, para a educacdo do futuro, é necessario promover
grande remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias
naturais, a fim de situar a condicao humana no mundo, dos conhecimentos
derivados das ciéncias humanas para colocar em evidéncia a
multidimensionalidade e a complexidade humanas, bem como integrar
(na educagao do futuro) a contribuicao inestimavel das humanidades,
nao somente a filosofia e a histéria, mas também a literatura, a poesia,
as artes [...]

,

E necessario que, na educacao infantil e em todos os outros niveis
escolares, haja uma dética que inclua a educacao ambiental, pois, o ser
humano, conhecendo as ciéncias naturais, integrando-se na natureza
e na humanidade e reconhecendo-se como parte da sociedade, inicia a
constituicao da sua condicao humana.

Para que todo esse processo ocorra, é necessario que haja um ensino
centrado na condigao humana, que nao seja fragmentado, pois, como Morin
(2001) aponta, a compartimentacao das disciplinas contribui para que o
individuo venha a ter dificuldade em globalizar, ou seja, em ver o todo.
Verdade essa que acarreta a individualidade do ser humano e acaba por se

tornar uma inteligéncia blindada e sem o potencial de ser multidimensional.

Resultados

A presente pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educacao
Infantil, na cidade de Curitiba (PR), onde a base do trabalho é o cuidar e o
educar alicer¢cado em brincadeiras, buscando desenvolver a autonomia das
criancas. Foram entrevistados professores e educadores de criangas entre
dois e cinco anos de idade. O cargo de educador da Prefeitura Municipal
de Curitiba é destinado a profissionais na EI com carga horaria de 40h
semanais, sendo exigida a formacao minima do ensino médio na modalidade
normal (magistério) ou subsequente na modalidade normal (magistério).
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Optou-se pela entrevista como procedimento de pesquisa, que foi
utilizada tendo por objetivo a obtencao de dados descritivos que partiriam
do proéprio sujeito investigado, permitindo uma melhor interpretacdo do
investigador. As questoes focalizaram os seguintes aspectos: concepcao de
crianca; objetivo da educacao infantil; concepcao de diversidade; natureza
e sociedade; e diferentes linguagens. Isso se justifica devido ao fato de
que o ensino da condicao humana para Morin corresponde, entre outros
aspectos, as concepgdes que 0s sujeitos possuem sobre si e sobre o outro.

Os seres humanos devem reconhecer-se em sua humanidade comum
e, a0 mesmo tempo, reconhecer a sua diversidade cultural, mas, para que
isso ocorra, se faz necesséario o ensino da pintura, da literatura, do cinema,
da musica, pois, para Morin (2011, p. 45), “em toda grande obra... hd um
pensamento profundo sobre a condicao humana”. Entende-se, assim, que
as questoes apontadas podem contribuir para que seja possivel identificar
aspectos convergentes com o ensino da condicao humana de Morin nas

falas dos educadores e professores.

Percepgébes dos participantes sobre a definicdo de crianga

A concepcao de crianga é algo que vem sendo construida historicamente
e que passou por grandes contrastes no decorrer da histéria. Percorreu-se
um longo caminho para que se chegasse ao que hoje se aponta como uma
“definicdo” adequada de crianca.

As DCNEI (Brasil. CNE, 2009) definem a crianca como um sujeito
histérico, de direitos e produtor de cultura diante de suas interagoes.
No entanto, as falas dos entrevistados demonstraram uma concepgao
assistencialista, visto que estes acreditam que a crianga é um sujeito
indefeso e que precisa de cuidados, sem mencionar a necessidade do
desenvolvimento da autonomia na EI. As falas a seguir comprovam a
concepgao assistencialista que alguns educadores possuem:

E um ser indefeso que precisa de cuidados, é igual uma pessoa idosa,
necessita do maior cuidado, depende tudo da gente e o futuro da gente
estd ai com as nossas criangas. (E1).

Um ser em desenvolvimento, que precisa de cuidados. (E4).

Além da visao assistencialista, alguns professores/educadores possuem
ainda uma visdo romantica de que a criancga é um ser indefeso e que precisa
constantemente do cuidado dos adultos. Contudo, sabe-se que, desde a
LDB (Brasil, 1996), as institui¢ées de EI nao devem mais possuir um cunho
assistencialista, visto que o desenvolvimento integral da criancga, segundo
Oliveira (2002), foi uma grande conquista.

Alguns professores/educadores possuem uma visao diferenciada no
que diz respeito a definigdo de crianga, a qual se aproxima mais da concepcao
que perdura atualmente, definindo-a como um ser em desenvolvimento e

respeitando suas especificidades:
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]:3 um sujeito social, histérico, que estd em um processo de desenvolvimento,
mas que possui conhecimento, ao mesmo tempo é um ser lidico que faz
suas proprias construcdes, toma suas proprias decisdes e precisa da
intervencao de um adulto a todo momento. (P1).

Podem ser destacadas, em uma das falas, questdes relacionadas ao
planejamento, quando a entrevistada destaca a importancia de conhecer
seus alunos para depois preparar seu planejamento, acentuando que as
criancas ndo sdo tdbulas rasas como se pensava no século 16, mas ja
chegam a educacao infantil com diversos conhecimentos, os quais devem
ser aproveitados e ampliados pelos docentes.

E um ser lidico, Unico, que a gente precisa conhecer primeiro pra depois
imaginar o que planejar, pra poder chegar e alcancgar a cabecinha de cada
um. Um serzinho Unico que nao é vazio como muita gente acha, que todo
o conteuddo, a cultura da casa ja vem com ele, absorve tudo, tem uma
antena que capta tudo. (E2).

}*i possivel destacar o papel interventor que os adultos possuem
na formagado desses individuos. Apesar de o cuidado estar atrelado a
educacao infantil, ele ndo é o fator preponderante em algumas praticas que
buscam aliar o conhecimento que o individuo ja possui e seus interesses
ao planejamento, procurando, dessa forma, o desenvolvimento integral da
crianga.

Percepgobes dos participantes sobre o objetivo da educagao infantil

A EI é definida nas DCNEI como a primeira etapa da educacéo bésica,
constituindo-se de espagos educacionais que oferecem cuidado e educagao
a criancas de dois a cinco anos. Destacamos as falas de alguns sujeitos que
vao ao encontro do que propdem as Diretrizes:

Eu acho que o primordial é auxiliar no desenvolvimento, mostrar as
possibilidades que eles podem, o que eles podem fazer, aonde eles podem
chegar. Acho que esse é o nosso papel, mas, como eu ja disse, de uma
forma lidica, brincando. (E2).

Acho que é principalmente ajudar no desenvolvimento psicolégico,
intelectual e social da crianca e nés somos responsaveis por isso,
responsaveis por fazer atividades que levem essa crianca a esse
desenvolvimento. (P2).

Acentua-se nas falas desses sujeitos a importéancia de propiciar as
criancas diferentes maneiras de ampliar seu desenvolvimento, garantindo
que tenham a oportunidade de experimentar varias situacdes que
contribuam para a construcao da sua autonomia. Segundo Kramer (1995,
p.76):

Do meu ponto de vista, nao é possivel educar sem cuidar [...] Ha atividades

que uma crianga pequena nao faz sozinha e sdo atividades béasicas de
cuidado, que garantem sua sobrevivéncia. Ou seja, ha atividades de
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cuidado que séo especificas da educacao infantil, contudo, no processo
de educagdo, em qualquer nivel de ensino, cuidamos sempre do outro. Ou
deveriamos cuidar! [...] j4 nao serd hora de assumir o educar, entendendo
que abrange as duas dimensoes.

Vale ressaltar a importancia dos profissionais que atuam nas
instituicoes de EI para exercitar a consciéncia de que essas duas préaticas
— cuidar e educar — sdo indissociaveis, no entanto, ao mesmo tempo em
que alguns docentes se destacam pela importancia que ddo ao cunho
pedagdgico, alguns com mais anos de experiéncia, e até por fazerem parte
da rede municipal, destacam que compreendem a mudanga, mas ainda
nao conseguiram modificar seu olhar para as criancas, acreditando que
estas estao na instituicao apenas para serem cuidadas enquanto seus pais
trabalham.

A educacao infantil é isso, se vocé néo tiver, como eles vao para a escola?
Aonde que eles vao ficar? Vao ficar narua? E a mae, como vai trabalhar
e deixar essa crianca em casa sozinha? Entao a educacao infantil precisa
existir. (E1).

Mesmo a educacao infantil tendo passado por um grande processo de
transformacao no que diz respeito ao cuidar e ao educar, ainda existem
profissionais que possuem uma visao limitada quanto a formacado das
criancas. Esses profissionais sdo 0s mesmos que apontam a crianga como
um ser indefeso, tendo a EI com um cunho assistencialista.

Alguns pontos precisam ser repensados pelos docentes que atuam nas
instituicoes de EI, pois, para que haja uma pratica efetiva que contribua
para o desenvolvimento integral das criangas, é preciso que os professores
sejam conscientes do papel que desempenham e da importancia de deixar
de lado o cunho assistencialista, para que, assim, possam assumir o papel
de sujeitos produtores de cultura.

Percepcgbes dos participantes sobre as diferentes linguagens para
aprendizagem

A educacao infantil é o espacgo que deve propiciar as criangas diferentes
experiéncias, buscando leva-las a desenvolver sua formacao integral, como
destaca a LDB em seu artigo 29:

A educacgao infantil, primeira etapa da educacgdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a agdo da familia e da comunidade. (Brasil, 1996, p. 12).

Para que isso aconteca de maneira efetiva, ressalta-se, ainda, o que
dispoem as DCNEI sobre as praticas pedagdgicas que compdem a proposta
da educacao infantil, as quais devem garantir aos individuos experiéncias
que:
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utilizacao das diferentes linguagens e, nas suas falas, todos buscam propiciar
experiéncias para as criancas, nao por considerarem que sao importantes,
mas por ser a proposta da rede e por alguém exigir a realizacdo desse

favoregam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.

[...]

promovam o relacionamento e a interagao das criancas com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura. (Brasil. CNE, 2009, p. 4).

Os docentes precisam, portanto, contemplar em seus planejamentos a

trabalho, como comprovam as falas a seguir:

diferentes linguagens é de extrema importancia, contribuindo para a

Trabalha, alguma coisa a gente sempre trabalha. A oralidade... a gente
faz roda de conversa todo dia. E obrigado, tem que fazer. Ai tem o
movimento que também tem que trabalhar todo dia e a pedagoga, aqui,
ela cobra bastante. (E3).

Sim, acho que consigo trabalhar todas, pelo menos eu tento, até porque
¢é a proposta da rede. Oralidade a gente tem a roda de conversa todo dia,
canta musica, teatro é da permanéncia, eu nao trabalho, movimento é

trabalhado todos os dias através de brincadeiras, circuitos, acho que é
isso. (P2).

No entanto, alguns professores acreditam que o trabalho com as

formacao dos individuos.

em suas praticas e percebe-se que nao as utilizam apenas por fazer parte
da proposta, mas por acreditarem que estas auxiliam de maneira efetiva no
desenvolvimento das criancas, destacando ainda que a brincadeira, que é
um dos eixos norteadores propostos pelas DCNEI, nao pode ser esquecida

Utilizo todas. No comego a gente faz um planejamento anual e ali a gente
pb6e uma ideia do que a gente tem ja com a relagao a idade que eles estéo,
mas com o decorrer dos dias a gente vai vendo as necessidades deles, o
que eles gostam mais. A gente tem um momento de roda de musica, pra
gente aprender com ritmo e tal, porque musica sozinha, sem movimento
nao existe. (E2).

Sim, todas, eu procuro sempre trabalhar com projetos, entao eu divido
as linguagens e foco cada projeto em uma especifica, claro que todos
abordam um pouco de cada linguagem, mas foco sempre em uma. Por
exemplo, eu fiz um projeto pra trabalhar a linguagem musical, entao eles
pesquisaram musicas com os pais, instrumentos que os pais tocam. (P1).

Esses docentes relatam maneiras de inserir as diferentes linguagens

em nenhum momento. Para Morin (2011, p.45):

As artes levam-nos a dimensao estética da existéncia e — conforme o
adagio que diz que a natureza imita a obra de arte — elas nos ensinam
a ver o mundo esteticamente. Trata-se, enfim de demonstrar que, em
toda obra, de literatura, de cinema, de poesia, de musica, de pintura, de
escultura, ha um pensamento profundo sobre a condicao humana.

Daniela Gureski Rodrigues
Daniele Saheb
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Com isso, pode-se afirmar que alguns desses sujeitos propiciam as
criangas o contato com diversas possibilidades de ampliagdo de experiéncias,
como a musica, a danga, a poesia, entre outros, levando esses individuos a
trabalharem nao apenas com questoes racionais, mas com o que diz respeito
ao emocional e a afetividade, que fazem parte da condicao humana.

Percepgodes dos participantes sobre trabalho com a diversidade

Quanto a diversidade, as DCNEI destacam que as instituigoes de EI
devem assegurar:

O reconhecimento e a valorizacao, o respeito e a interacao das criangas
com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagdo. (Brasil. CNE, 2009, p. 3).

Assim, deveria ser propiciado as criangas momentos de interagao,
de didlogo, de brincadeiras, que enriquecam seu conhecimento sobre a
diversidade, porém, nota-se uma grande dificuldade por parte dos docentes
em trabalhar com essa area.

Nao é muito trabalhado, ndao. Eu acho importante porque ¢é a fase deles
que eles aprendem mais, entdo tudo que vocé aplica é importante. Entao
porque vocé nao trabalha muito? Sinceramente, por ndo saber como
trabalhar essas questoes com eles, por eles serem tao pequenos, acredito
que nao vao compreender. (E1).

Voltando a concepgao de crianca, esses mesmos docentes sao 0s que
afirmam que se trata de um ser que necessita de cuidados, o que pode ser um
fator de interferéncia em sua concepgao sobre o aprendizado das criangas,
de modo que passam a acreditar que estas nao estao aptas a compreender
a diversidade por ndo terem maturidade.

Apesar de algumas concepgoes ultrapassadas citadas anteriormente,
alguns docentes compreendem que o trabalho com a diversidade é de suma
importancia para as criancas e buscam propiciar momentos que ampliem
seus padroes de referéncia, assim como proposto nas DCNEI.

Sim, eu procuro mostrar pra eles que existe pessoas diferentes, por
exemplo, deficientes, de cor, familias diferentes e que eles tém os mesmos
direitos que nds, que podem fazer tudo o que nés podemos fazer. E como
vocé faz isso? Mostro filmes, fazemos pesquisas, fizemos os mascotes da
sala, um com bengala, um de 6culos e um negro, pra justamente trabalhar
essas questoes. (P2).

Ainda nesse aspecto, a docente P1 destaca um projeto realizado, no
qual, além de apontar o uso das diferentes linguagens, ressalta a relevancia
de se trabalhar essas questdes com as criancas.

Sim, acho extremamente importante, pois eles precisam conhecer tudo,
precisam ter uma base, as criancas nao podem ser alheias as coisas
do mundo. Eu fiz um projeto semestre passado sobre a Africa e eles
adoraram, eles exploraram, fizeram pesquisa em revista, computador,
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assistiram filmes, eles precisam conhecer tudo e, além disso, respeitar,
pois vao encontrar muita diferenca no mundo e nao podem excluir e nem
se sentir excluidos por serem diferentes. (P1).

J4& a educadora E4 evidencia como realiza o trabalho em sala de aula,
compartilhando a experiéncia de ter um aluno de inclusao.

A gente nao explica, assim como pra um adulto, no caso o A (sindrome
de down) e o E (negro), a gente nao fala “esse € assim, esse é assado”, a
gente procura nao incluir eles em um grupo, as criancas escolhem eles
por si préprias. E nao é assim, hoje nés vamos falar sobre o negro, o que
€ o0 negro? Nao, néao é assim, a gente simplesmente conversa com eles
que todos sdo iguais, s6 que a gente nao fala que um tem uma sindrome
e o outro é de cor, a gente fala que existem diferencas entre todos, mas
que somos iguais, entende? (E4).

Ela destaca ainda a importancia de se dar autonomia para que
as criangas escolham seus parceiros para brincar, sem necessidade
de imposicao. Aponta ainda que procura fazer com que as criancas
compreendam que néao hé diferenga quanto a direitos e possibilidades. Ja a
educadora E2 destaca ainda a importancia dessa dimenséao para a formagao
do caréater desses individuos:

Trabalho, acho que em tudo que a gente faz durante o dia a gente ja esta
trabalhando com a diversidade em tudo, na hora de uma contacao, na
hora de uma brincadeira, na hora de uma alimentacao, acho que a gente
sempre vai colocando os pontos positivos, sempre incentivando, nunca
bloqueando, e incentivando eles a se abrirem pra tudo. Eu acho muito
importante, porque agora que a gente vai formar o carater deles, a gente
vai auxiliar nessa formacao de carater, até eles chegarem nos cinco, sete
anos, se eles nao tiverem isso prontinho, ja era. (E2).

Para Morin (2001, p.50):

E a unidade humana que traz em si os principios de suas multiplas
diversidades. Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade
do multiplo, a multiplicidade do uno.

Em alguns desses docentes é possivel verificar a realizacao do trabalho
com a diversidade, ndo deixando de lado a unidade de cada um, o que,
segundo Morin, é de suma importancia, posto que um é complemento do
outro. Por isso, é imprescindivel que os docentes trabalhem com as questoes
da diversidade, independentemente do nivel de ensino em que atuam.

Percepgées dos participantes sobre a area do conhecimento natureza
e sociedade

Emrelacdo ao que as DCNEI apresentam sobre as questdes da natureza,
afirma-se que devem ser garantidas aos individuos que frequentam as
instituicoes de EI experiéncias que promovam “a interacao, o cuidado, a
preservacao e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da
vida na Terra [...]” (Brasil. CNE, 2009, p. 4).
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Na visdo de Morin (2011, p. 31), “conhecer o humano néo é separa-lo do
universo, mas situa-lo nele”. No que diz respeito as questoes da natureza,
os docentes julgam importante trabalha-las com as criangas, buscando
promover experiéncias significativas nas quais elas possam estar em contato
com 0 meio natural. Isso pode ser visto nas respostas dos entrevistados:

Nas questodes da natureza ¢ feito horta, andamos pelo CMEI, explicamos
sobre a natureza, a terra, o sol, essas questoes, o que ¢ flor, o que é
arvore frutifera. (E1).

Referente a natureza, é importante eles conhecerem porque hoje em
dia a gente foca muito o papel, o material, dentro de sala, e a parte
do trabalho com a natureza, a gente esquece muito, entao, eu acho
importante mostrar pra eles como que nasce uma plantinha, como que
ela se desenvolve, trabalhar isso, montar uma horta, levar eles para ver
os animais, conhecer pelo menos. (Eb).

Pode-se perceber, a partir da fala dos docentes, que estes buscam
desenvolver valores ambientais nas criancas, partindo de interacées que
ampliem as experiéncias destas e buscando promover o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade. Pode ser destacado, ainda, na fala da
educadora E2, um planejamento enriquecido que busca ampliar a visao das
criangas, nao apenas para o que esta em foco naquele momento em sala,

mas para tudo que desperta o interesse nelas.

Aqui nessa fase a gente trabalha a identidade deles, de onde eles vieram,
como eles sdo, dal a gente j& trabalha a diversidade, as diferencas, a
gente busca um planejamento que eles tenham contato com a natureza,
aprendam a respeitar a natureza, mas brincando. A gente ta na hora da
escovacao, na hora de procurar os bichinhos la fora, dizer a importancia
daquilo, de conhecer o bairro onde eles moram, de conhecer o que existe
aqui. (E2).

Destaca-se ainda nessa fala a integracao que a educadora promove
entre natureza e sociedade, pois, ao mesmo tempo que busca trabalhar as
questdes de convivéncia e as questdes de diversidade com as criancas, ela
inclui as questdes da natureza, o que é essencial para se viver em sociedade,
respeitar os demais individuos e respeitar o planeta.

Contudo, uma das docentes afirma que, apesar de trabalhar com as
questOes ambientais, ndo acredita na eficacia desse trabalho:

Olha, natureza é bem mais complicado de trabalhar, pois nem a gente
tem essas questdes de cuidar e preservar internalizadas em nés. Entao
eu me pergunto como fazer isso com as criancas, eu tento fazendo horta,
mostrando pra eles o que acontece quando jogamos lixo no chao ou nao
fechamos a torneira. Mostro videos, fazemos cartazes, mas nao sei se
funciona. (P2).

Assim, pode-se afirmar que, apesar de alguns docentes nao acreditarem
que esse trabalho possa dar resultado, nenhum deles deixa de trabalhar
questoes referentes a natureza.

Em relagdo as questoes da sociedade, os docentes destacam a
brincadeira como fio condutor para que os individuos aprendam a conviver
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melhor entre si, a se respeitar e a compreender as regras, pois acreditam
que as vivéncias no CMEI sao aprendizagens para a vida adulta.

Sim, pois é muito véalido, crianca tem que ter conhecimento da sociedade,
porque aqui e aonde for, a vida toda ela vai ta no meio de gente. E como
voceé procura trabalhar isso? Brincando, dividindo brinquedos, interagindo
entre elas. (E1).

Referente a sociedade, talvez trazendo assim as regras, porque querendo
ou nao, eles tém algumas regrinhas que a gente desenvolve com eles
aqui dentro do CMEI que futuramente vao servir pra vida deles, porque
aqui é a base. (Eb).

Contudo, percebe-se uma dificuldade dos docentes em compreender
que as questodes relacionadas a natureza e a sociedade estao interligadas.
Mesmo que em suas falas se possa perceber um trabalho simultaneo entre
essas areas do conhecimento, ao serem questionadas sobre o trabalho, as
docentes relatam essas praticas como se fossem dissociadas.

De fato, os docentes buscam realizar um trabalho que valorize a
natureza e a sociedade e, mesmo que inconscientemente, unem ambas ao
desenvolver suas praticas com as criancas, levando-as a interagir entre si,
promovendo o respeito mutuo e integrando o respeito a natureza a essas
praticas, o que se aproxima do pensamento de Morin.

Consideragdes finais

A presente pesquisa teve como objetivo investigar as concepgoes que
os professores e educadores de um Centro Municipal de Educacao Infantil
de Curitiba possuem sobre o terceiro saber de Morin: ensinar a condicao
humana. De acordo com o enfoque do trabalho, utilizou-se a metodologia
qualitativa, usando como instrumento a entrevista, a qual possibilitou
identificar os aspectos presentes no discurso dos professores e educadores
que se direcionavam ao terceiro saber de Morin (2001).

A analise dos dados revelou que ainda existe entre os educadores uma
visao assistencialista a respeito da crianga, sendo esta caracterizada como
um ser indefeso. Essa concepcao foi reforcada pelas falas das quais se
depreende que o objetivo principal da EI é cuidar das criancas enquanto seus
pais trabalham. No entanto, percebeu-se entre os sujeitos da pesquisa, ainda
que de forma embriondria, a compreenséo acerca da articulacdo das DCNEI
com a qualidade do processo de ensino e aprendizagem da crianca da EI.

A diversidade foi o aspecto de maior objecao entre todos os
entrevistados, pois a maioria ressaltou ndao saber como trabalh-lo pela
falta de conhecimento, e os que citaram desenvolvé-lo evidenciaram a
dificuldade de trabalhar com o tema, e, mesmo quando é abordado em sala
de aula, é trabalhado de maneira superficial.

Outro aspecto destacado foi a concepcao de natureza e sociedade,
compreendidas pelos entrevistados como dimensodes independentes e que

nao se relacionam.
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O aspecto mais dialogado neste trabalho foram as diferentes
linguagens, talvez por ser uma das bases do trabalho da EI na Prefeitura
Municipal de Curitiba. Os entrevistados expressaram obter conhecimento
sobre o assunto, disseram que sao exigidos em relacao a esse trabalho, uma
vez que as linguagens devem ser apresentadas todos os dias de diferentes
maneiras, buscando a contemplacao de todas durante a semana.

Constatou-se, por meio deste estudo, que a abordagem realizada
por Morin sobre a condicao humana pode ser relacionada a muitos
aspectos das DCNEI, como: a importancia de o ser humano conhecer suas
individualidades, se relacionar com o outro, produzir e conhecer outras
culturas, trabalhar questoes voltadas a diversidade, a natureza e aos demais
aspectos essenciais para o seu desenvolvimento. Esses aspectos puderam
ser observados no discurso de alguns educadores/professores, ainda que
de maneira superficial.

Verificou-se que um percentual significativo de professores/educadores
busca desenvolver um trabalho que va ao encontro das DCNEI, com o ideal
de inserir, por exemplo, filmes, musicas e teatro com o objetivo de trabalhar
as diferentes linguagens. Mas, mesmo que o trabalho seja efetivado, a maior
parte dos profissionais aponta ter dificuldade em abordar alguns temas com
as criangas, por falta de conhecimento tedrico e/ou metodoldgico.

Por essa razéo, pode-se dizer que, mesmo de maneira involuntéria,
a condicao humana, ou seja, o terceiro saber de Morin, é encontrada em
algumas das concepgoes dos profissionais pesquisados. Porém, para que
isso se consolide na EI, é preciso pensar na formacao dos profissionais que
irdo atuar junto a essas criancas.

Entéo, para ocorrer um ensino centrado na condigdo humana dentro
da EI, é necessario que, primeiramente, a mudanca acontega na formacao
desses profissionais, de modo a privilegiar o conhecimento sobre si e
sobre o mundo, sem fragmentar o individuo. Assim, o modo de ensinar
sera transformado em um processo que se refletira nas demais etapas da

educacao.
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Resumo

A complexidade da questao ambiental e a dificuldade de tratar deste
tema interdisciplinar sao problemas que precisam ser encarados no dia a
dia dos professores em todos os niveis educacionais. Com a intengdo de
efetuar uma tentativa de Educagdo Ambiental Critica, foi realizada uma
atividade de extensao intitulada “O rio e a escola”, envolvendo discentes
de pés-graduacado e do ensino médio de uma escola publica. O objetivo
da extensdo, por meio de intervengoes tedricas e praticas, foi fazer com
que os estudantes de ensino médio percebessem a complexidade e a
importancia da questao ambiental e a relacionassem com o seu cotidiano.
Analisaremos aqui a pratica de jiari simulado como recurso pedagdgico
para a proposta de Educagdo Ambiental Critica, aliada a atividade tedrica
sobre questdes legislativas e ambientais. Concluimos pela necessidade de
aliar atividades educativas préaticas as atividades tedricas no tratamento
de questoes ambientais complexas, focando-as em problemas reais, para
que os discentes possam emancipar-se e desenvolver a competéncia para
a andlise critica e tomada de decisdes em torno da questao ambiental.

Palavras-chave: meio ambiente e educagao; educacao ambiental; ensino
médio; extensao universitaria.
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Abstract
Jury simulation as an exercise for critical environmental education

The complexity of environmental issues and the difficulty of dealing
with its interdisciplinarity are problems that must be faced by teachers
at all educational levels. In an attempt to achieve Critical Environmental
Education, we conducted an extension activity entitled "The river and the
school” that involved post-graduation and high school students. Through
theoretical and practical interventions, the purpose of the extension was
to make high school students realize the complexity and importance of the
environmental question and relate them to their daily lives. The article
analyzes the practice of jury simulation as a pedagogic resource for the
proposal of Critical Environmental Education, associated with theoretical
activity about legislative and environmental matters. We concluded that
there is a need to combine practical educational activities and theoretical
activities in the treatment of complex environmental issues, focusing them
on real problems, so that students can emancipate themselves and develop
the competence for critical analysis and decision-making in relation to the
environmental issue.

Keywords: environment and education; environmental education; high
school; university extension.

O projeto “Orio e a escola”

O projeto de extensao universitaria “O rio e a escola” foi planejado
e desenvolvido por participantes da disciplina “Educagao, ambiente e
sociedade: os desafios da docéncia no ensino superior”, vinculada ao
Programa de Pés-Graduagao Interunidades em Ecologia Aplicada, da Escola
Superior de Agricultura Luiz de Queiroz — Centro de Energia Nuclear na
Agricultura/Universidade de Sao Paulo (Esalq-Cena/USP), de Piracicaba,
Sao Paulo (SP). O publico alvo atingiu 29 estudantes do segundo ano do
ensino médio da “Escola Estadual Prof. Dr. Jodo Chiarini”, localizada no
bairro Vila Fatima, em Piracicaba (SP).

Os fundamentos para a atividade foram: a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao como atribuicdo da universidade; o tema
“ambiente e sociedade” permeando a formacéao; e o foco de interesse das
pesquisas e da producao de conhecimento de todos os envolvidos no projeto.

A atividade foi desenvolvida considerando: as necessidades e os
interesses da turma de ensino médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Ambiental (Brasil. CNE, 2012), que preveem uma
“abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente”
do tema “ambiente”; o Curriculo do Estado de Sao Paulo (Sao Paulo,
2012a, 2012b), que prioriza temas sobre “meio ambiente” e, naquele
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ano e bimestre, especificamente, o tema “agua”; as expectativas dos
professores, Coordenadoria Pedagdgica e Direcao da escola, inclusive para
a definicao da temadtica e da abrangéncia do projeto; e as competéncias
individuais e grupais dos participantes da disciplina de pés-graduacao,
que reuniu discentes de mestrado e doutorado de diversas areas, como
Direito, Geografia, Quimica, Engenharia Agronémica e Florestal, Biologia
e Pedagogia. Considerou-se também que:

[...] asociedade atual, diante de questdes como a busca de modernizagao
produtiva, cuidados com o ambiente natural, a procura de novas fontes
energéticas e a escolha de padroes para as telecomunicagdes, precisa
lancar mao das ciéncias como provedoras de linguagens, instrumentos
e critérios. Por isso, a educagao de base que se conclui no ensino médio
deve promover conhecimento cientifico e tecnoldgico para ser apreendido
e dominado pelos cidadaos como recurso seu, e nao “dos outros”, sejam
estes cientistas ou engenheiros, e utilizado como recurso de expressao,
instrumento de julgamento, tomada de posicao ou resolucao de problemas
em contextos reais. (Sao Paulo, 2012a, p. 28).

A atividade foi planejada em trés meses, sendo que todos os temas
envolvidos estavam inseridos no projeto pedagoégico da referida escola,
em diferentes disciplinas, como Quimica, Geografia, Biologia, conforme o
Curriculo do Estado de Sao Paulo (Sao Paulo, 2012a, 2012b), que se reflete
no material pedagégico “Cadernos do Aluno”, que fixa o conteudo a ser
trabalhado em cada ano/série dos ensinos fundamental e médio.

Cabe salientar que um dos envolvidos no projeto é professor na
referida escola,’ e j& havia desenvolvido atividades de Educagao Ambiental
que tratavam do tema “dgua” no primeiro semestre letivo da turma pré-
determinada e seriam complementadas pela intervencao proposta.

Assim, o tema “agua” foi fixado como ponto de partida, porque, além de
todos os motivos citados, ja na primeira visita a escola percebemos poluicao
no ribeirao Guamium, que corre nas suas imediag6es. A problematizacao
da questao do referido ribeirao envolve uma demanda da comunidade local,
que observa uma relacao de descaso da sociedade e do poder publico com
a conservacao deste ribeirao, de forma local, e com outros mananciais, de
forma global.

[...] a agua é fundamental para todos os seres vivos e é estudada em
diferentes disciplinas, mas é um tema que certamente ultrapassa os
limites disciplinares. Um aluno que assiste a uma palestra sobre a
importancia da dgua na natureza, na manutencdo da vida, pode sentir-
se especialmente motivado para estudar a agua, disciplinadamente,
na perspectiva da Quimica (HZO, pH...), da Fisica (densidade, calor
especifico...), da Geografia (bacias hidrogréaficas, usinas hidrelétricas...),
da Literatura (a presenca e o papel dos rios nas obras literdrias...), etc.
(Sao Paulo, 2012b, p. 28).

Essa situagdo local, aliada ao tema escolhido, nos levou a elaboragéo
e efetivacdo de atividades praticas e tedricas para a discussao e o
desenvolvimento de temas vinculados a essa realidade escolar, de forma
que toda a equipe envolvida, partindo de sua area especifica, dialogasse
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em conjunto e de forma interdisciplinar para a reflexao e organizacao da
atividade.
A programacao contou com as seguintes atividades:

1. Plantio de arvores, as 7h, realizada com mudas de ipé e placa iden-
tificadora da atividade.

2. "Bom Dia a Todos” (dindmica de grupo, para conhecimento e des-
contracao dos discentes e conscientizacdo ambiental), as 7h30,
realizada com rosas coloridas.

3. “Historia e Geografia na Beira do Ribeirao” (apresentacao de dados
de histéria e geografia do ribeirdao Guamium, situado ao lado da
escola), as 7h50, realizada com apresentacdo de slides, entre os
quais fotos visualizadas com auxilio de 6culos “3D”, confeccionados
pela equipe.

4. “Desvendando nosso Ribeirao” (apresentagéao de dados bioquimicos
sobre a agua do ribeirdo Guamium), as 8h40, com apresentacdo de
slides e kit para a andlise da agua, colhida no préprio ribeirao.

5. “"ORio e as Leis” (apresentacao de dados sobre uso e abuso de 4gua
e de normas nacionais e internacionais vinculadas a protegao dos
recursos hidricos, além de realizagdo de juri simulado sobre uma
questao complexa ambiental que envolve a gestdo das aguas), as
10h40, com apresentacao de slides e roupas caracterizadoras dos
personagens de um juri.

6. Encerramento, as 12h30.

A andlise realizada neste trabalho se refere ao médulo final da
programacao da atividade dessa equipe e tem como foco os fundamentos
tedricos para a criacdo do juri simulado, na descricdo de sua realizagédo e
na avaliagao realizada posteriormente pelos discentes do ensino médio que
participaram da atividade de extensao.

Educando para e no ambiente

A crise ambiental se manifestou mais intensamente a partir da década
de 1960, quando o atual modelo de globalizacdo, com producao em massa,
consumo desenfreado e tecnologia sobreposta ao ambiente, ja apresentava
sinais de desgaste.

A degradagdo ambiental se manifesta como sintoma de uma crise de
civilizagdo, marcada pelo modelo de modernidade, regido pelo predominio
do desenvolvimento e da razao tecnoldgica sobre a organizagao da natureza
(Leff, 2001, p. 17).

Diante da complexidade planetaria em que vivemos e, consequentemente,
de sua crise civilizatdria, um dos caminhos para construirmos uma sociedade
mais equitativa reside na educacao que, vista como prética social, poderia
gerar movimentos de transformacao e de alteragdo dos niveis alarmantes de
degradagao da qualidade de vida e do ambiente, aos quais esta sujeita grande
parte da populacao no planeta (Carvalho; Tomazello; Oliveira, 2009, p. 14).
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Loureiro e Lima (2012) nos oferecem um breve panorama sobre a
origem da Educacao Ambiental. Afirmam que o termo foi utilizado pela
primeira vez em 1965 na Universidade de Keele, no Reino Unido, e pontuam:

[...] quatro “vetores” que foram decisivos para a definicao dos seus
principios, diretrizes e orientagdes politico-pedagdgicas: (1) movimentos
sociais diversos, “classicos” e “novos”; (2) a contracultura e grupos
“alternativos”; (3) os padroes de conservacao da natureza promovidos
por antiga tradicao cientifica e por grupos voltados para a preservagao
natural, que tinham a finalidade de garantir a sobrevivéncia de
ecossistemas e da biodiversidade; e (4) os intensos debates politicos e
filoséficos da ecologia politica, com caréater de questionamento radical
a sociedade capitalista e aos modos de vida dominantes (eurocéntricos),
e seus intrinsecos processos de uso insustentével dos recursos naturais
e expropriacao do trabalho. (Loureiro; Lima, 2012, p. 244).

Durante a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo no ano de 1972, foi discutida a importancia de se
associar a educacdo e o ambiente em ambito mundial. Tal pensamento
culminou na sua inclusdo na temaética de interesse da Organizagdo das
Nacodes Unidas (ONU). A Organizacao para a Educacao, Ciéncia e Cultura
(Unesco) e o Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma)
elaboraram o Programa Internacional de Educacao Ambiental (Piea), o qual
ficou responsavel pela organizacdo e concretizagdo de encontros para a
promocao da Educagao Ambiental.

Em 1975, ocorreu o I Seminério Internacional de Educacao Ambiental
em Belgrado. A Carta de Belgrado (Unesco, 1975) traz como objetivos:
conscientizacdo, conhecimento, atitudes, habilidades, capacidade de
avaliacao e participacdo na relacao com o ambiente, a qual deve envolver
os agentes de educacao formal e informal.

A partir de entao, diversos eventos com proporg¢oes internacionais
ocorreram, por exemplo: a Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel; a criagdo do documento Nosso Futuro
Comum, o relatério Brundtland; Rio 92; Rio+10; Rio+20, entre outros.

No cenario brasileiro, a Educacao Ambiental é definida no artigo 2° da
Resolugdo n° 2 do Conselho Nacional de Educagdao como

[...] uma dimensao da educagao, é atividade intencional da pratica social,
que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em
sua relacao com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando
potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena
de pratica social e de ética ambiental. (Brasil. CNE, 2012).

Apesar dessas agdes, um novo paradigma se faz necessario. Uma
perspectiva que possa capacitar a sociedade para a reflexao, para a mudanca
de hébitos e para a andlise critica. Diante desse cenério, surge a Educacao
Ambiental Critica como contraponto a educagao tradicional. Brugger
(1994, p. 78) reconhece, inclusive, que “a educacao tradicional ndo tem
sido ambiental”, pois o “ambiental deveria ser parte intrinseca da educagéao

como um todo e nao modalidade ou uma de suas dimensoes”.
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Guimaraes (2004) e Sauvé (2005) demonstram que a Educacao
Ambiental conservadora pauta-se em uma visao de mundo fragmentada,

ou seja, em pensamentos e agoes no nivel individual. Trata-se de

[...] uma préatica pedagdgica objetivada no individuo (na parte) e na
transformacao de seu comportamento (educacao individualista e
comportamentalista). Essa perspectiva foca a realizagao da acao educativa
na terminalidade da acao, compreendendo ser essa terminalidade
o conhecimento retido (educagao “bancaria” de Paulo Freire) e o
individuo transformado. Espera ainda, pela légica de que a sociedade
é o resultado da soma de seus individuos, que se dé a transformacao
da sociedade. Essa é uma perspectiva simplista e reduzida de perceber
uma realidade que é complexa, que vai para além da soma das partes
como totalidade. Essa nao contempla a perspectiva da educacao se
realizar no movimento de transformacao do individuo inserido num
processo coletivo de transformacao da realidade socioambiental como
uma totalidade dialética em sua complexidade. Nao compreende que a
educacao é relagao e se da no processo e nao, simplesmente, no sucesso
da mudanga comportamental de um individuo. (Guimaréaes, 2004, p. 27).

A Educacao Ambiental, conforme Loureiro (2012), deve ser pensada

[...] a partir de uma matriz que vé a educagdo como elemento de
transformacéo social inspirada no didlogo, no exercicio da cidadania,
no fortalecimento dos sujeitos, na superagao das formas de dominacao
capitalistas e na compreensao do mundo em sua complexidade e da vida

em sua totalidade. (Loureiro, 2012, p. 28).

Entendemos, na mesma linha de Guimaraes (2004, p. 25), que a “re-
conceituacao de algo traz a ideia da existéncia de algum significado que
seja anterior”; trata-se de uma “contraposicao a algo existente, como
forma de superacao”. Assim, para a atividade que realizamos, focalizamos

a Educacao Critica.

O berco da Teoria Critica reside nas Ciéncias Sociais, subsidiada por
diversos autores, entre eles Freire (1997), Santos (2001) e Morin (1999,
2000), conforme Guimaraes (2004, p. 28). Desde a década de 1980, tal
concepgao paira sobre a educacao e, consequentemente, sobre a Educagao

Ambiental (Robottom; Hart, 1993).
Nas palavras de Sauvé (2005, p. 31):

Esta postura critica, com um componente necessariamente politico,
aponta para a transformagéo de realidades. Nao se trata de uma critica
estéril. Da pesquisa ou no curso dela emergem projetos de agdo numa
perspectiva de emancipacao, de libertacao das alienagdes. Trata-se de
uma postura corajosa, porque ela comeca primeiro por confrontar a si
mesma (a pertinéncia de seus préprios fundamentos, a coeréncia de seu
proéprio atuar) e porque ela implica o questionamento dos lugares-comuns

e das correntes dominantes.

Nesse sentido, compreendemos que a Educagdo Ambiental Critica
possui um cardater transformador, ou seja, de desconstrugao do atual
paradigma para a formulacao de novos pensamentos, visando a autonomia,
o desenvolvimento da capacidade critica e a possibilidade de participagao

para a tomada de decisGes em conjunto.
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Seguindo essa tendéncia, Layrargues (2001) insiste na importancia
de se vislumbrar os temas ambientais de modo a torné-los geradores de
reflexdes criticas que integrem as relagdes humanas no e com o ambiente.
Assim, devemos apreender o ambiente e nos tornar agentes reflexivos e
ativos, de forma que possamos compreendé-lo na sua totalidade e, se for
o caso, muda-lo.

Rodrigues e Loureiro (2014) alertam para atividades de Educacao
Ambiental que se limitam a instrumentalizagdo e sensibilizagdo sem o
aprofundamento de uma visdo critica, a qual potencializaria mudangas
significativas, mas que, ao contrario, realizam pequenas adaptacoes.
Destaca-se, nesse sentido, o papel dos professores engajados em um projeto
pedagdgico que transfira a percepcao da problematica ambiental de uma
questao individual para uma questado coletiva, complexa e vinculada a
totalidade das dimensées da sociedade.

Nesse contexto, a atividade de extensao denominada “O rio e a
escola” partiu dos seguintes pressupostos: diagndstico e reflexdao acerca
de um problema local, objetivando a compreensao do ambiente de forma
coletiva, complexa e global. Contudo, muito além do objetivo de observagao
e instrumentalizacdo, a atividade buscou despertar o pensamento critico
sobre aresolucgao de conflitos, os quais afetam os mais diversos segmentos
da sociedade, que sofrem com problemas ambientais, mas normalmente
nao participam de sua resolucado. Assim, a atividade realizada buscou um
didlogo que considerasse a questao proposta em sua complexidade social,
econdmica e ambiental.

Augusto et al. (2004) afirmam que, particularmente para o estudo do
ambiente, hd a necessidade de formar estudantes criticos que se sintam
inseridos na sociedade, que estejam envolvidos em projetos coletivos e
que discutam e pesquisem sobre as questoes ambientais relacionadas com
sua realidade imediata, como o entorno da escola, para que este estudante
adquira a competéncia de transpor esse estudo e reflexdo para as demais
situacoes locais e globais.

Loureiro (2012) mostra que na Educacdo Ambiental Critica o
conhecimento significativo e pertinente é aquele que deriva de saberes
apreendidos da realidade, nunca dos compartimentalizados e/ou
desunidos. Para tanto, algumas categorias conceituais sao fundamentais
as experiéncias pedagdgicas em Educagcdo Ambiental, como o contexto,
o global, o multidimensional e o complexo. Essas categorias denotam
a percepcao do ser humano como uma unidade em relacdo ao conjunto
socioambiental, com relagées tecidas de forma interdependente entre as
fronteiras fisicas, politicas, culturais ou econdémicas que definem o contexto.

Vale destacar, também, a importancia de reunir estudantes de pés-
graduacdo e de ensino médio para o didlogo entre universidade e escola,
dentro de uma atividade organizada e comprometida com a Educacao
Ambiental Critica e emancipatéria. Além disso, temos a percepcao de que
esta iniciativa estd em sintonia com o proposto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental (Brasil. CNE, 2012), que advogam que
a Educagdo Ambiental seja incorporada aos cursos e programas de pos-
graduacao, com foco na metodologia integrada e interdisciplinar.
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Essa ideia também se associa ao propésito de “ambientalizagao”
das universidades ou institui¢cdes de ensino superior no ambito das suas
atividades de gestao, ensino, pesquisa e extensao. Todas essas atividades
exigem, conforme apontam Sorrentino, Nascimento e Portugal (2012),
o envolvimento dos estudantes, a mobilizacao de saberes e cuidados
socioambientais, a aprendizagem de mecanismos de negociacao no
enfrentamento de conflitos e a autonomia necessaria para o enfrentamento
cotidiano de problemas que envolvem o ambiente e a sociedade. Para isso,
a Educacao Ambiental e toda a acao de gestao, extensao e producao do
conhecimento da universidade devem estar alinhadas em uma perspectiva
de continuidade e autonomia que propicie aos estudantes a formacao de
competéncias para solugao dos problemas imediatos e dos que estao por vir.

Os autores citados destacam a importancia da universidade como
parametro de referéncia para a sociedade enquanto centro de producéo de
conhecimento e de intervencoes que proporcionem solucoes socioambientais
e melhoria da qualidade de vida das pessoas. Entretanto, tais intervencoes
devem ser articuladas para e com a comunidade, pois, dessa maneira, se
agrega valor social a producdo de conhecimento e se concretizam agoes
emancipatorias.

E importante frisar, independentemente do modelo ou concepcao de
Educacao Ambiental adotado, conforme apontado por Souza e Salvi (2012),
que o envolvimento dos parceiros nos projetos e nas experiéncias aparece
como um aspecto comum. Se os participantes das experiéncias de Educacao
Ambiental forem parceiros, estes se tornam protagonistas da sua prépria
formagao por meio de praticas educativas e de extensdo que promovam a
conscientizagdo do ser humano sobre sua relagdo com o mundo e sobre a
construcao historica da relacdo do homem com a natureza.

“*Orio e as leis”

O médulo que tratou especificamente sobre “Orio e as leis” dividiu-se
em uma parte inicial, tedrica e expositiva, e uma segunda parte, pratica,
pela simulacdo de um juri popular. Na primeira parte, trouxemos para
0 publico-alvo conceitos juridicos béasicos sobre direito e ambiente e
sua correlacao, para posterior identificacao de situacdes que descrevem
conflitos, tanto de fécil resolugdo, denominados “casos féaceis”, como
de dificil resolucdo, denominados “casos dificeis” (Dworkin, 2003).
Posteriormente, apresentamos formas diferenciadas de resolugcao de
conflitos e apresentamos um caso dificil ambiental para embasar a atividade
pratica.

Partimos da pergunta: “O que é Direito?” (Caceres Nieto, 2000) e, com
o grupo, demos respostas variadas a classica pergunta, tais como: justica,
diregao, conjunto de leis etc. A intencgao foi identificar a complexidade do
fenémeno juridico ja na sua ponderagao tedrica. A partir dai, fixamos o
conceito de Direito para o nosso trabalho em “conjunto de normas que
regulam a vida em sociedade”.
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Apresentamos a ideia de hierarquia de normas juridicas em formato
piramidal (Kelsen, 1998) e destacamos normas que se referem ao tema,
inseridas na Constituicao Federal (Brasil, 1988), como o artigo 225; na Lei
Federal 9.433/97 (Brasil, 1997), que regulamenta a Politica Nacional de
Recursos Hidricos; na Constituicao do Estado de Sao Paulo (Sdo Paulo,
1989); e na Lei Orgénica do Municipio de Piracicaba (Piracicaba, 1990),
ressaltando a necessidade e legalidade da gestao participativa. Pensando
no problema globalmente, apresentamos também a Declaracao Universal
dos Direitos da Agua (ONU, 1992) e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Ambiental (Brasil. CNE, 2012).

Tratamos do problema das escolhas e da democracia, da necessidade
de participacao politica para a solugao de problemas ambientais, e voltamos
a questéao do ribeirao Guamium, préximo a escola, que foi considerada um
caso facil pelos estudantes, pois todos os participantes exteriorizaram a
posicao de ser necessario manter o referido ribeirao limpo e de que todos
tém responsabilidade por isso.

Propusemos a utilizagdo do didlogo para a resolucdo de problemas e
apresentamos casos que puderam ser resolvidos de forma que as partes
envolvidas em lados opostos do conflito tivessem o seu interesse satisfeito,
por meio do win-win, ou ganha-ganha (Vasconcelos; Oliveira; Caser, 2009).
Nesses casos, a resolucao dos conflitos se deu de forma alternativa e
criativa, buscando conhecer ndo apenas a posicao que a parte exterioriza,
mas seu real interesse no caso, para tentar concilid-lo com o real interesse
da outra parte, na busca da satisfacdo de ambos.

Para Paulo Freire (1997), o professor nao deve perder a oportunidade
de expor aos educandos a seguranca em tratar de um tema ao emitir a sua
opinido ou analisar um fato. Tal seguranca nao esta baseada na convicgao
de que o professor sabe tudo, mas na certeza de que sabe algo e também
de que ignora algo. Sendo assim, o didlogo confirma que conhecer mais
sobre o ja sabido é conhecer o que ainda nao se sabe.

Paulo Freire também insistiu na importéncia inegével que o contorno
ideoldgico, social e econémico da escola exerce sobre o saber tedrico e pratico
dos professores e sobre os educandos, que sao por eles condicionados na
sua forma de compreender o mundo, aprender e agir. Portanto, esperamos
que a apresentacao de uma perspectiva de resolucao de conflitos dialogada,
dentro da escola, possa ser um fator a ser considerado pelos educandos na
geréncia de seus conflitos diarios.

Apresentamos um caso complexo especifico, com o qual pretendemos
deixar clara a dificuldade intrinseca que alguns temas ambientais possuem,
expondo a complexidade da questao ambiental, demonstrando que no caso
hé conflito de principios constitucionais (Alexy, 1997) e prevendo o didlogo
interdisciplinar como recurso de solucao de conflito.

O caso Snail Darter X Tellico Dam (Dworkin, 2003) trata, resumidamente,
de uma batalha judicial ocorrida nos Estados Unidos na década de 1970.
Os ambientalistas impetraram uma acao judicial para impedir a conclusao
da construgao e o inicio das atividades da barragem Tellico Dam, quase
concluida, em razao da inclusao do peixe Snail Darter, com habitat naquele
local, na lei das espécies ameagadas de extingao.
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Para a identificacao dos stakeholders e discussao do caso, optamos
por realizar um juri simulado, deixando claro que, no Brasil, tal forma de
resolucao de conflito é direcionada a crimes dolosos contra a vida.

Foram apontados como argumentos “pré-peixe”: a necessidade de
protecdo do peixe pela sua inclusao na lei das espécies ameacadas; a
importancia da protecdo ao rio e seu entorno e ser o local da barragem
o Unico habitat do peixe. Por outro lado, os argumentos “pré-barragem”
foram: o direito ao desenvolvimento, notadamente o acesso a energia
elétrica; os gastos publicos que superaram cem milhdes de ddlares; e a
barragem estar quase concluida.

Os discentes foram divididos em cinco grupos: os que advogaram a
favor da manutencédo do peixe em seu habitat natural (“pré-peixe”), os
que argumentaram em beneficio da barragem (“pré-barragem”), os que
fizeram o papel de jurados, os representantes das manifestacdes populares
ligadas ao movimento ambientalista e os manifestantes do movimento que
se intitulou “luz para todos”.

Pudemos observar a dindmica para a organizacdo dos grupos e a
exteriorizacdo de competéncias diferenciadas. Educandos com maior
facilidade em oratéria naturalmente se direcionaram para os grupos de
“advogados”, assim como os educandos interessados em artes foram para
os grupos de protesto.

A qualidade dos cartazes, musicas, gritos de guerra e parddias
realizados pelos educandos que fizeram o papel de manifestantes realmente
precisa ser registrada. Acreditamos que a atividade permitiu que os
préprios participantes passassem a ter consciéncia de suas habilidades e
competéncias.

Apés as manifestagdes, os “advogados” apresentaram as suas razoes,
apods o que foi dada oportunidade para réplica aos argumentos dos grupos
contrarios. Nesse momento, percebemos que varios educandos gostariam de
dar sua opiniado, independentemente do grupo a que pertenciam, portanto,
optamos por modificar a dinamica do processo, dando a palavra para a
manifestacao de opinides. Percebemos nesse ponto que a organizacao de
atividades pedagdgicas deve ser flexivel para nao tolher a vontade dos
educandos de participar, pois a intencao € o despertar para a participagao
e a discussao de temas complexos.

Apés votagéo, o veredicto, neste caso, foi "pré-barragem".

Na avaliagdo do workshop, especificamente das atividades descritas
como “Orio e as leis”, a média dos educandos disse: “gostei moderadamente”
da “atividade tedrica sobre legislacdo e as dguas” e “gostei muito” da
“simulacao do juri popular”. Quanto ao grau de dificuldade, a “atividade
tedrica” foi considerada “moderada” e o “juri popular”, “facil”.

Assim, 57% dos estudantes afirmaram que as atividades tedricas
realizadas influenciaram a sua rotina e 64% dos estudantes afirmaram ter
havido essa influéncia a partir do juri simulado. A variacao de percepcao
sobre a repercussao das atividades no dia a dia dos estudantes é mostrada
na Tabela 1.
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Tabela 1 — Influéncia do Workshop na Vida/Cotidiano dos
Estudantes de Ensino Médio

Itens mencionados pelos educandos nas questdes abertas = Numero de

sobre a influéncia do workshop mencgoes
Aprendizado sobre a qualidade da dgua 2
Aprendizado sobre a geopolitica da cidade 10
Aprendizado sobre as leis 9
Conscientizacao sobre as questoes ambientais 17
“"Deixou meu dia mais feliz” 1
Nao alterou nada 1
Nao respondeu 3

Fonte: Elaboracao prépria

A maioria dos educandos afirmou que o workshop influenciou no seu
dia a dia em razao da conscientizacao sobre questoes ambientais e de outros
fatores que destacavam a aprendizagem (sobre as leis, sobre a cidade,
sobre a dgua); portanto, percebemos que a questao ensino-aprendizagem
permeou, de forma satisfatoria, a atividade realizada.

Questionados sobre se gostaram da sua participagao no juri simulado,
87% dos estudantes responderam afirmativamente. Além disso, os
educandos descreveram a sua participagdo no juri popular, conforme a
Tabela 2.

Tabela 2 — Apreciagdes dos Educandos de Ensino Médio sobre a sua
Participagédo no Juri Popular

Apreciagdes sobre a participagdo no juiri popular em Nimero de
questoes abertas mengoes
Trabalhou nos argumentos/Fez cartazes 16
Ampliou sua consciéncia 7
Gostou muito 10
Nao participou 1
Néao respondeu 2

Fonte: Elaboracao prépria

A maioria dos educandos, quando arguidos sobre sua participacao,
descreveu as atividades dos grupos aos quais estiveram vinculados de forma
bastante favorével, além de emitir juizos de valor sobre alguma atividade
especifica. Assim, notamos que os educandos se identificaram com seu
grupo e avaliaram a atividade em seu conjunto, nao havendo destaque para
uma ou outra atividade ou preponderédncia de um ou outro membro da
equipe. Além disso, os educandos fizeram sugestoes para o aprimoramento
da atividade préatica, conforme a Tabela 3.
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Tabela 3 — Sugestées dos Educandos de Ensino Médio
para o Juri Popular

Sugestdes para o jiri popular N1’1mer_o de
mengoes
Estava 6timo 11
Nao respondeu 5]
Ouvir mais os argumentos dos educandos 3
Fazer com outros temas 3
Fazer em ambiente com mais espaco 2
Fazer com outras classes 1

Fonte: Elaboragdo prépria

Sobre as sugestoes a respeito do juri, além das apreciacoes positivas,
as ideias de alteracao da atividade se direcionaram para a sua ampliagao
(mais espacgo, mais classes, mais casos, mais argumentos). Isso nos remete
a percepcao de ser viavel que esta atividade se prolongue por mais
dias, para que o publico-alvo tenha possibilidade de realizar, de forma
mais aprofundada e autonoma, a reflexdo sobre as questdes complexas
propostas, sobre o seu papel no debate e sobre a tomada de decisao, que a
pratica do juri simulado permite em questdes que envolvam complexidade
e/ou abordagem interdisciplinar. Interessante notar que os estudantes
fizeram referéncia a possibilidade de os demais colegas da escola também
vivenciarem aquela experiéncia educativa diferenciada.

Perguntamos aos educandos qual a sua posicao em relacao ao caso
apresentado: 64% exteriorizaram posicdo “pré-barragem” e 36%, posigao
“pré-peixe”, com as justificativas demonstradas na Tabela 4.

Tabela 4 — Justificativas dos Educandos de Ensino Médio
para a Determinacgéo de sua Posigdo em relagao
ao Caso Concreto Apresentado

Posigao Nimero de
defendida Argumentos apontados pelos educandos mengdes
O peixe é natural daquele lugar e s6 vive ali 11
“Pré-peixe”
Pela vida e pelo ambiente 1
Pela energia elétrica, emprego e qualidade de vida 14
“Pré-barragem”
O peixe poderia morar em um habitat artificial 10
Nao respondeu Nao respondeu 1

Fonte: Elaboragédo prépria
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Apesar de as posigdes “pré-barragem” terem superado as “proé-
peixe”, o argumento “pro-barragem”, que afirma a possibilidade de que "o
peixe poderia morar em um habitat artificial”, exterioriza uma posicao de
conformacéo de posigoes, portanto, varios educandos buscaram conciliar
a finalizagao da barragem com a protecao do peixe.

De forma geral, os dados compilados na avaliacao da atividade parecem
direcionar a necessidade de construgao de praticas diferenciadas no
ambiente pedagdgico. A avaliagdo da atividade evidenciou uma preferéncia
marcante dos educandos pelas atividades praticas em detrimento das
atividades tedricas, parecendo se tratar de um recurso de motivagdo em
relacdo as atividades costumeiras no ambiente escolar.

Notamos também que, apesar de certo estranhamento inicial em
relacao as atividades diferenciadas e da reticente disposicao em participar,
os educandos, aos poucos, foram se integrando e notando que a atividade
proposta nao pretendia avalia-los, mas sim proporcionar uma vivéncia na
qual o conhecimento e os argumentos fossem construidos em conjunto.
Assim, os discentes, aos poucos, foram participando, pedindo a palavra
e dando a sua contribuigdo pessoal a cada uma das atividades realizadas.

Conclusao

As ferramentas e as estratégias para a realizacdo de uma Educagao
Ambiental Critica estdo em construgao e consideramos que o relato de
experiéncias como este é importante para a discussdo que caminha no
sentido de indagar: “Como fazer Educagcdo Ambiental Critica?”. Outra
forma de realizarmos a abertura e consolidacdo desse debate é analisar
a avaliacao pelos educandos das atividades propostas, para questionar os
chamados lugares-comuns, as correntes dominantes e nossa propria agao
pedagdgica. A avaliacao das atividades pedagdgicas propoe a consideracao
do discente situado em seu préprio tempo e espaco e preocupado com o
ambiente de forma local e global.

Na tentativa de conciliar as informacoes sobre a realizacdo e a
descricao dessa atividade, que entendemos como instigadora de uma
Educagao Ambiental Critica, somada a andlise da avaliagao realizada pelo
nosso publico-alvo, pudemos chegar a algumas conclusées. Inicialmente,
percebemos a preferéncia do corpo discente pelas atividades de cunho
pratico, sobre problemas relacionados ao seu interesse e realidade
imediatos. Esse fato nos indica que um processo de aprendizagem com
referéncia, ao menos inicial, ao ambiente préximo, dentro de um debate
aberto, pode ser mais interessante e modificador do que apresentagoes
de temas fechados, mesmo quando mais simples. Tal observagao decorre,
dentre outros fatores, de o juri simulado ter sido considerado fécil pelos
educandos e a atividade tedrica ter sido considerada moderada.

Outro aspecto importante a ser destacado é o necessario carater
transformador da acdo pedagdgica ambiental. A informacéo de influéncia
das atividades realizadas na rotina de mais da metade dos estudantes indica
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certa mudanca de sua percepgao sobre a problematica ambiental. Nesse
ponto, os educandos se referiram a mudancas posteriores a atividade
realizada: na conscientizacdo sobre questoes ambientais e de outros fatores
que destacam a aprendizagem sobre as leis, sobre a cidade e sobre o uso
da 4gua.

Pudemos perceber também que a apresentacao de problemas
complexos, que buscam a realizagdo do didlogo e troca de ideias, instigou
os educandos a reflexdo, em detrimento da apresentacdo de conclusoes
prontas. Acreditamos que isso se deve ao interesse despertado pela
complexidade do problema e pela possibilidade de o aluno buscar respostas
autonomamente, sem as amarras que a avaliagao tradicional impde.

A reticéncia na participagao inicial e a posterior integragao dos
educandos indicam que o espaco para a construgao do conhecimento em
conjunto se trata de ferramenta libertadora. Em razao disso, entendemos
ser a experiéncia interessante para a observacao da relagdo que o aluno
desenvolve com o mundo e da sua habilidade em participar da construcao
da relacao do homem com a natureza.

A intengao de despertar a visao critica e a percepgao da complexidade
nesta acao pode ser verificada na exteriorizacao, pelos educandos,
de opinides diferenciadas sobre o caso proposto e da apresentacao de
fundamentacoes eventualmente diferentes para embasar um mesmo
posicionamento. Isso denota o desenvolvimento de competéncia para a
analise critica e habilidade para a proposicdo de solugdes para o problema
especifico apresentado e, acreditamos, para a confrontagdo com os
problemas futuros.
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O pensamento e a obra de Lourencgo Filho acerca da literatura infantil
e juvenil

Adriana Costa de Miranda

BERTOLETTI, Estela Natalina Mantovani. Lourenco Filho e literatura
infantil e juvenil. Sao Paulo: Editora Unesp, 2012. 198 p.

O livro Lourenco Filho e literatura infantil e juvenil, escrito pela
professora Estela Bertoletti Natalina Mantovani, da Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul, apresenta o pensamento e a producao escrita do
educador Manuel Bergstrom Lourenco Filho sobre e de literatura infantil
e juvenil.

A obra é dividida em seis partes: “Introducdo”; “Lourengo Filho e a
produgéao sobre e de literatura infantil e juvenil”; “A produgao de Lourengo
Filho sobre literatura infantil e juvenil”; "A producao de Lourenco Filho
de literatura infantil — a Série Histodrias do Tio Dami&o”; “A producgéo de
Lourengo Filho sobre e de literatura infantil e juvenil: as possiveis relagdes
estabelecidas”; e “Consideracgoes finais”.

Na Introdugdo, a autora coloca que o livro é resultado de sua tese de
doutorado e que objetiva “contribuir para a producao de uma histdria, teoria
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e critica especificas da literatura infantil e juvenil, a partir da compreensao
da produgao de Manuel Bergstrom Lourenco Filho (1897-1970)” (p. 10), que
é vasta e variada e influenciou escritores de sua época.

No intuito de situar o leitor no campo da analise do género da literatura
infantil e juvenil, a autora explica que tal producéo literaria e os termos
infantil e juvenil devem ser tratados a luz de cada momento histérico-social.
Ela esclarece que a literatura infantil e juvenil, no Brasil, teve inicio entre
o final do século 19 e o comego do século 20, “em estreita relagdo com a
escola” (p. 9), por ser la produzida e criticada ou por razoes didaticas e
metodoldgicas.

No primeiro capitulo, a autora traz a histéria da formacgao literaria
de Lourencgo Filho. Essa formacéo teve inicio com a contagao de histérias
por seu av0, passou pelas aulas particulares a ele ministradas em casa,
depois se deu nas escolas municipal e estadual em que estudou ao longo de
sua formagdo como normalista, no exercicio de sua profissdo docente no
primario e nas escolas normais em que trabalhou, no exercicio de cargos
publicos que ocupou, na Revista de Educagao que fundou, nas consultorias
que fez, na luta por uma educagdo nova, no exercicio da presidéncia da
Comissao Nacional de Literatura Infantil e nas revistas e nos jornais em que
escreveu sobre questdes sociais, pedagdgicas e literarias, demonstrando
sua preocupacao com a leitura, principalmente nas escolas.

Ao longo de sua trajetéria estudantil e profissional, Lourenco Filho ndo
s6 expressou seu pensamento sobre literatura, mas produziu também textos
literarios para os publicos infantil, juvenil e adulto, alguns deles premiados.

Destaca-se neste capitulo que as ideias de Lourencgo Filho, impressas
no Manifesto de 1932 junto aos outros 25 signatarios do documento, e
seus escritos sobre literatura influenciaram os planos de reorganizacao da
educacao do governo Getulista. Conforme a autora, o intelectual entendia
que “era preciso educar o povo para o progresso social e que o ensino da
leitura era um dos elementos da educagao popular” (p. 29).

O segundo capitulo versa sobre trés artigos, um apéndice de livro, uma
entrevista, um discurso e um prefacio de livro, textos escritos por Lourenco
Filho sobre a literatura infantil e juvenil. Sao eles: "Como aperfeicoar
a literatura infantil”, de 1943, e sua reelaboracdao reduzida e publicada
sob o titulo “La literatura en el Brasil”, de 1959; “O valor das bibliotecas
infantis”, de 1948, que trata da histéria da literatura infantil e deste género
literario que tem como principal caracteristica “sugerir o belo, entretendo
e formando a crianga” (p. 88); "Literatura infantil e juvenil”, de 1957, faz
parte do apéndice da obra Histdria da literatura, de José Marques da Cruz,
versdo do primeiro artigo anteriormente citado; “Inquéritos sobre livros
para criancas”, também de 1959, sao as respostas de Lourenco Filho a dez
perguntas feitas pela revista Leitores e Livros, em 1958, sobre o autor e seu
pensamento acerca dos livros e da literatura infantil; “Oragao do académico
Lourenco Filho”, de 1966 — discurso do autor para recepcionar Francisco
Marins na Academia Paulista de Letras; “"Um livro béasico sobre literatura
infantil”, de 1968, é o titulo do prefacio feito para o livro Literatura Infantil
Brasileira, de Leonardo Arroyo, em que considera a obra como referéncia
na area.
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Ointuito de Bertoletti ao apresentar estes escritos é o de mostrar como
o pensamento de Lourenco Filho sobre a literatura infantil e juvenil, que
teve circulacao nacional e internacional, é variado, influenciou e influencia
o pensamento de estudiosos da area, é inovador por ter apontado a falta
de estudos na 4rea em sua época e "o preconceito que se cultivava pela
literatura infantil como género menor” (p. 95). Também tem o intuito de
apresentar a fungao formadora humanista da literatura infantil; de chamar
a atengdo para a importancia de tal género respeitar o desenvolvimento
da crianca e de ter colaborado para a construcao do “estilo de vida” (p.
116) da sociedade industrial da época; de ensinar a escrita deste género
literario indicando a si mesmo como modelo a ser seguido; de alertar para
a fungédo do professor de escolher obras literarias a serem trabalhadas nas
escolas, impulsionando o mercado editorial infantil e juvenil a crescer e ser
qualificado no Pais; e evidenciar o papel de vanguarda ocupado por Lourengo
Filho na escrita, defesa e divulgagao do género literatura infantil e juvenil.

O terceiro capitulo trata da série Histérias do Tio Damiao, escrita
por Lourengo Filho — cujos titulos foram publicados entre 1942 e 1951,
sendo reeditados até 1958 (p. 123) —, a fim de: mostrar sua importéancia na
formagao de criangas leitoras naquele periodo, visto a alta tiragem feita
pela Editora Melhoramentos; demonstrar sua inovagao quanto ao projeto
grafico, que conta com encadernagdo em brochura e ilustracoes coloridas
e adequadas ao texto; apresentar os personagens da histéria e as suas
funcoes educativas e o espago e tempo em que a histdria se passa; evidenciar
a narrativa e a linguagem utilizadas pelo autor e os nucleos tematicos da
série que “podem ser sintetizados em educacao e nacionalismo” (p. 151).
Para a autora, “a educacao, entendida como autocontrole, para civilizar
e diferenciar o homem, é valorizada por meio do ensino” (p. 151). O
nacionalismo é representado na série pela “exaltacdo e valorizacdo da
natureza, do povo e das regides brasileiras, para ‘abrasileirar’ o brasileiro,
pois, segundo Lourenco Filho, ndo se ama aquilo que nao se conhece” (p.
152).

Bertoletti ressalta ainda que Lourenco Filho chamou a atencao da
sociedade de sua época para a qualidade e o cuidado quanto aos “aspectos
graficos, editoriais e linguisticos” (p. 167) que o género literatura infantil
e juvenil deveria ter.

No quarto capitulo, a autora reafirma o pioneirismo de Lourenco Filho
no tratamento sistematizado da literatura infantil e juvenil, uma vez que ele
“esboga uma histéria, formula uma teoria e exp0de principios para uma critica
especifica do género” (p. 169). Bertoletti aponta as influéncias recebidas
pelo autor e autodidata Lourenco Filho advindas de autores da literatura
nacional, do seu aprendizado estudantil e profissional, do contato que tinha
com educadores, estudiosos e intelectuais brasileiros e estrangeiros, de sua
visdo da relacdo entre educagao e psicologia, da sua militancia e crenga na
Escola Nova como espaco de transformacao social.

A autora reforgca a importancia que Lourenco Filho dava ao papel
do educador de moldar a crianca por meio de uma educagao capaz de
respeitar o seu desenvolvimento e de adequa-la a sociedade industrial. A
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seu ver, no processo educacional, a literatura infantil e juvenil tinha um
papel relevante, por isso os educadores deveriam observar a sua qualidade
estética, bem como as suas licbes morais e mensagens a fim de educar
criancas, adolescentes e jovens para a sociedade industrial em que viviam.

Nas consideragbes finais, Bertoletti coloca que a andlise e a
compreensao da obra de Lourenco Filho sobre e de literatura infantil e
juvenil poe o autor em evidéncia por “seu pioneirismo, sua influéncia e sua
permanéncia no tempo” (p. 183), o que aponta para a contribuigcdo do livro
aqui resenhado na “producdo de uma histéria, teoria e critica especificas
do género no Brasil” (p. 184).

A autora encerra a obra afirmando que espera que novos estudos
surjam para que os conhecimentos sobre Lourengo Filho e a literatura
infantil e juvenil sejam aprofundados.

Olivro Lourenco Filho e literatura infantil e juvenil é, sem duvida, uma
obra relevante por apresentar o pensamento de Lourenco Filho acerca da
literatura infantil e juvenil e sua producao nestas areas, e por provocar a
reflexdo ndo apenas em noés educadores, como também em profissionais
de diversas areas, escritores, pais, méaes e pessoas interessadas no valor da
leitura para a formacao ética e humana de criangas, adolescentes e jovens.

No momento histérico em que Lourencgo Filho escreveu sobre a
literatura infantil e juvenil, ele o fez para ocupar uma lacuna sobre o assunto
e para demarcar a importancia da literatura na formacgao cidada de criangas,
adolescentes e jovens de sua época. Porém, hoje a importancia de suas
reflexdes se renova, ja que vivemos em um momento em que a tecnologia
tem ocupado cada vez mais espago nas vidas de criancas, adolescentes e
jovens, muitas vezes subtraindo-lhes o tempo para a leitura de um livro ou
mesmo facilitando os seus acessos a resumos de livros no espaco virtual,
o que fragmenta e empobrece a leitura de toda e qualquer obra literaria.

Recomenda-se a utilizacao reflexiva e critica do livro nos meios
académicos, sobretudo nos cursos de graduacao em Letras e em Pedagogia
por tratar, em linguagem clara e didatica, de questoes atuais relativas aos
beneficios para a aprendizagem, a escrita, o desenvolvimento do senso
critico e da cidadania que a formagédo do habito da leitura pode provocar
no publico infantil e juvenil.

Adriana Costa de Miranda, doutoranda em Educacao na Universidade
Catdlica de Brasilia (UCB), é professora da Secretaria de Estado de Educacao
do Distrito Federal, Brasilia, Distrito Federal, Brasil.

adrianamiranda.ucb@gmail.com
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Génese da avaliagdo educacional no Brasil

Cristiane Machado

BAUER, Adriana; GATTI, Bernadete A.; TAVARES, Marialva R.
(Org.) Ciclo de debates: vinte e cinco anos de avaliagao de sistemas
educacionais no Brasil: origem e pressupostos. Floriandpolis: Insular,
2013, 192 p. v. 1.

A obra foi organizada pelas pesquisadoras da Fundacao Carlos Chagas
Adriana Bauer, Bernadete A. Gatti e Marialva R. Tavares. Adriana Bauer
é pedagoga, doutora em Educagao pela Universidade de Sao Paulo (USP) e
docente do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagao Comparada
da Faculdade de Educacao da USP. Bernadete A. Gatti, também pedagoga,
é doutora em Psicologia pela Université de Paris VII — Université Denis
Diderot com pds-doutorados na Université de Montréal e na Pennsylvania
State University. Docente aposentada da USP e ex-professora do programa
de po6s-graduagdo em Educagdo na Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (PUC-SP). Atuou como consultora da Organizacao das Nacgoes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Atualmente é
diretora vice-presidente da Fundacao Carlos Chagas (FCC), responsavel
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pela Superintendéncia de Educacédo e Pesquisa, membro do Conselho
Estadual de Educacgao de Sao Paulo e vice-presidente da Academia Paulista
de Educacao. Foi coordenadora da Editoria Cientifica da Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e coordena a Revista Estudos em
Avaliacao Educacional, da FCC. Marialva R. Tavares é pedagoga e doutora
em Educacgao pela PUC-SP e integra o Nucleo de Estudos em Avaliagao da
FCC.

O livro é o primeiro volume da sistematizagao das reflexdes feitas
nos trés encontros do Ciclo de Debates — Vinte e Cinco Anos de Avaliacao
de Sistemas Educacionais no Brasil, realizado pela FCC no ano de 2012.
Estruturado em nove textos, divididos em trés partes, este volume “sintetiza
as valiosas contribuicoes de pesquisadores, especialistas e gestores publicos
que se dispuseram a socializar suas reflexdes acerca das avaliagoes de
sistemas educacionais no Brasil” (p. 9).

A Parte I, “"Origem, pressupostos e aspectos técnico-metodoldgicos
da avaliacao de sistemas educacionais”, é composta por cinco artigos e tem
o objetivo de “retomar e sistematizar o registro histérico do percurso das
avaliagbes externas em nosso pais” (p. 16).

Em “Politica y metéaforas: un anélisis de la evaluacién estandarizada
en el contexto de la politica educativa”, Juan Cassassus examina aspectos
da estrutura conceitual de educagao, politica educativa e avaliagdo com
o objetivo de demonstrar que as intengdes subjacentes as avaliacoes
estandardizadas n&o sdo neutras, mas sim politicas, pois cumprem véarias
fungoes da politica de governo, como legitimagao, regulagao, prestacgao de
contas, producao de informagoes para fundamentar politicas educativas e
controle. Destaca o autor que essas avaliacoes sao embasadas em recorrentes
ideias ligadas entre si por metaforas de outras areas, como a economia.
Utilizando-se do referencial de Schon (1993), evidencia as metaforas
“fabrica”, para a escola, e “tabula rasa”, para os alunos (p. 36), e ressalta
que tratar os resultados nas avaliagdes como equivalentes a qualidade da
educacao exige uma “conversao metaférica” (p. 40). Ao finalizar, o autor
relaciona sete consequéncias das avaliacoes estandardizadas, dentre elas,
reducao dos contetddos de aprendizagem, gastos orientados pelos sistemas
de medicao — e ndo pela aprendizagem — e inibicao da busca por alternativas
metodoldgicas pelos professores.

No segundo artigo do livro, “Possibilidades e fundamentos de
avaliacao em larga escala: primdrdios e perspectivas”, Bernadete A. Gatti faz
uma reconstrugéo histérica da trajetoria da avaliacdo na educacao nacional,
destacando a constituicao do conhecimento que foi amealhado no decorrer
do século 20 nesse campo. A descricdo é entremeada com evidéncias da
construcao da expertise da FCC em avaliacao desde o ano de 1987, quando
o ministro da educacao a época convidou pesquisadores desta instituigao
para conversar sobre a viabilidade de avaliar o desempenho das redes de
ensino no Pais. De forma circunstanciada, a autora refaz os marcos do
crescimento e fortalecimento das iniciativas de avaliacbes em larga escala
do governo federal, com destaque para o Sistema de Avaliagcao da Educagao
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Basica (Saeb), a criacdo da Prova Brasil e do Indice de Desenvolvimento
da Educacéao Basica (Ideb), o uso da metodologia da Teoria de Resposta ao
Item (TRI) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). O objetivo é o de

[...] colocar um pouco mais de reflexdo quanto aos fundamentos e
processos desses modelos avaliativos e a funcao real que podem ter,
mas nao pretendem invalidar o papel de avaliagbes externas, que, quando
bem conduzidas e bem tratadas social, educacional e eticamente, podem
trazer contribuicoes relevantes a gestao educacional e aos processos de
ensino-aprendizagem (p. 61).

Dirce Nei Teixeira de Freitas discorre sobre o aparelho avaliativo
nacional com énfase na perspectiva politica, expoe criticas de atores
escolares e de sistemas sobre a agdo do governo federal em avaliacao
e faz consideracdes que julga “socialmente mais consequente” para a
avaliacao na educagao basica brasileira em “Avaliacdo da educacao basica
no Brasil: caracteristicas e pressupostos”. Analisando as modificagdes feitas
nos objetivos da avaliacdo da educacao basica de 1988 a 2011, a autora
depreende que a avaliagdo da educacdo basica “responde a imperativos
pragmaticos da administracdo educacional publica, inclusive aqueles
associados a constrangimentos internacionais”, porém, “ndo da conta de
contribuir para a democratizagao da educagao, uma vez que pouco contribui
para a compreensao dos problemas educacionais no Pais” (p. 85). As criticas
de atores das escolas e dos sistemas educacionais sao apresentadas com
foco em trés aspectos: padronizagédo, avaliagdo externa e centralizagao.
Conclui a autora:

Para que a avaliacao concorra de forma mais efetiva para gerar qualidade
educacional socialmente referenciada, entendemos que o Estado
brasileiro precisa propiciar a sua apropriacao nos sistemas educacionais
e escolas com a perspectiva critica de desvelar a realidade para nela agir
consequentemente. (p. 95).

No quarto artigo desta primeira parte do livro, “Aspectos metodolégicos
e técnicos: delineamentos assumidos nas avaliacoes, limites e perspectivas
de aprimoramento”, Ruben Klein adentra nos meandros dos aspectos
metodoldgicos das avaliagdes em larga escala, localizando as principais
mudangas empreendidas desde 1995. O estudo destaca caracteristicas
técnicas e estatisticas da taxa de concluséo, do Saeb, do Ideb e da TRI.

Em “A experiéncia em avaliacdo de sistemas educacionais: em
que avangamos?”, Maria Inés Gomes de S& Pestana analisa “aspectos e
inquietacdes que balizaram a montagem do sistema nacional de avaliacao
e o porqué de sua criagdo” (p. 117). Partindo de uma breve retrospectiva
das politicas propostas para a educagao, desde a década de 1980 até 2011,
a autora destaca que o Saeb produziu grande impacto na formulacdo de
diagnosticos educacionais, na percepgado de problemas e no processo de
formulacao e gestdo da politica publica. A divulgacao dos resultados tornou
noticia o sistema educacional e pautou a midia, despertando o interesse
da sociedade pelo tema da educagdo e tornando mais transparentes as
acoes do Estado. Destaca, ainda, a autora, a importancia da reflexao e
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atualizacdo permanentes do conceito de qualidade que é referéncia para o
Saeb e questiona se a melhor referéncia para uma avaliacdo é um conceito
de qualidade.

A Parte II, "Aprofundando o debate”, abarca reflexoes dos debatedores
Maria Angélica Pedra Minhoto, Jodo Luiz Horta Neto e Maria Alba de Sousa
que foram geradas pelas exposicoes da Parte I. Em “"Notas sobre a avaliagao
da qualidade de sistemas educacionais”, Maria Angélica destaca os estudos
produzidos, principalmente a partir de 1960, que intencionaram captar
o papel da escola no desenvolvimento e formacao de criangas e jovens;
enfatiza a importancia da atual fase dos diagnésticos promovidos pelo
Estado brasileiro para aferir a qualidade da educacao nacional, entretanto
observa que

[...] é preciso criar a cultura de avaliar a qualidade dos sistemas de ensino
tendo em vista um nimero maior de variaveis que nao apenas aquela
gerada pela boa aferigcao do que os alunos sabem e sao capazes de fazer
e com isso evitar a incoeréncia de transferir as contradicées sociais do
plano objetivo para o plano subjetivo (p.141).

Maria Angélica analisa, ainda, aspectos da exposicao de Ruben Klein
em relacdo a conclusao, movimentacao escolar e acesso a educacgao basica,
que lhe parecem proésperos para uma avaliagdo da qualidade da educagao.

Jodo Luiz apresenta uma reflexao sobre o indicador criado pelo
governo federal para ser uma referéncia de qualidade da educagcdo em
“Ideb: limitacdes e usos do indicador”. Inicia com um breve relato histérico
da criacao do Ideb pelo Inep e, em seguida, tece consideragoes sobre seus
limites técnicos e politicos. Sao explanados cinco aspectos que restringem o
uso indiscriminado do indicador. Os dois primeiros dizem respeito a limites
técnicos, os dois seguintes sdo limites relacionados ao nivel socioeconémico
e o quinto refere-se a uma limitagdo politica, tendo em vista que o Ideb nao
colabora com o fortalecimento do pacto federativo entre as trés esferas de
governo. Este ultimo aspecto é o que condensa uma argumentacao mais
ampla e pormenorizada do autor.

Em "O uso dos resultados da avaliacdo externa da escola: relagao
entre os resultados da avaliacdo externa e a avaliacao interna dos
alunos”, Maria Alba expde sua preocupacao com o uso dos resultados das
avaliagoes nas e pelas escolas. A autora chama a atencao para o sentido
da avaliacdo escolar, que deve impactar diretamente nas acoes e decisoes
adotadas pelos sistemas educacionais, aprimorando o processo de ensino-
aprendizagem que embasou os resultados obtidos. Sugere solicitar que
as escolas participantes dos processos avaliativos produzam relatoérios
discorrendo sobre suas interpretagoes, andlises e propostas com base na
reflexao individual e coletiva das agbées empreendidas e dos resultados
alcancados, potencializando, assim, o valor pedagdgico da avaliacao. Cita a
experiéncia de um municipio de Minas Gerais que alcangou éxito na melhoria
da qualidade do ensino oferecido com base na integragao das escolas com a
Secretaria para o estudo dos resultados das avaliacoes e o estabelecimento
e acompanhamento de metas objetivas.
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Ao encerrar o livro, Adriana Bauer, na Parte III, “Consideracodes
finais”, sintetiza pontos basilares do primeiro bloco de debates em
“Sistematizando o debate: limites, desafios e possibilidades das avaliagoes
de sistemas educacionais”, ressaltando dez temas que foram recorrentes
nas exposicoes. Destaca, ainda, questdes convergentes nas explanacoes,
como a importancia da existéncia do diagnéstico e avaliacdo da qualidade
do ensino; a preméncia no aprimoramento do entendimento de qualidade da
aprendizagem que, em geral, fica restrito aos aspectos quantitativos; a nao
colaboracéo entre os entes federados em relacao a avaliacdo; dentre outros.
Como controvérsias, ou seja, analises dispares entre os interlocutores, a
autora sublinha, dentre outros, o papel das avaliagbes na reorientagao das
acoes dos gestores educacionais; o lugar da politica de avaliacao na politica
educacional; a questao do controle, prestacao de contas e responsabilizagao
dos resultados das avaliagoes; a relagdo entre avaliagdo e curriculo, ou
seja, o conteddo do que deve ser avaliado. Finaliza apontando questées
em aberto “que poderiam compor uma agenda de trabalho em torno das
politicas de avaliacao” (p. 190).

Cabe acentuar o carater indispensavel desta obra para os pesquisadores
da educagdo com énfase em estudos do campo da politica e avaliagao
educacionais, uma vez que seu conteddo desvela a génese dos aspectos
histéricos, politicos, técnicos e metodoldgicos de vinte e cinco anos de
avaliacao de sistemas educacionais no Brasil.

Cristiane Machado, doutora em Educacao pela Universidade de Sao
Paulo (USP), é docente do Mestrado em Educacdo da Universidade do Vale
do Sapucai (Univas) em Pouso Alegre, Minas Gerais, Brasil.

cristiane13machado(@yahoo.com.br
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APRESENTAGAO

Criada em 1944, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP) é
um peridédico quadrimestral, publicado em formato impresso e eletronico.
A RBEP publica artigos inéditos, resultantes de pesquisas que apresentem
consisténcia, rigor e originalidade na abordagem do tema e contribuam para
a construgao do conhecimento na area de Educagdo. A RBEP também publica
relatos de experiéncia e resenhas. A RBEP néo aceita textos que tenham
sido enviados concomitantemente a outras revistas e que nao atendam a
principios éticos de pesquisa. Seu publico-leitor é formado por professores,
pesquisadores e alunos de graduacéao e pés-graduacao, técnicos e gestores
da area educacional.

A RBEP compobe-se das seguintes secoes:

* “Estudos” — artigos resultantes de pesquisas empiricas e tedricas com
objetivos claros, fundamentacgdo tedrica e adequacdao metodoldgica
que respaldem a discussao apresentada, considerando que:

- pesquisas empiricas devem explicitar procedimentos de pesquisa,
critérios para constituicdo da amostra ou selegcao dos sujeitos,
métodos de coleta, construgao e analise dos dados.

- pesquisas tedricas devem evidenciar elaboracédo original sobre
tema ou questao de relevancia para a area de Educacgéao.
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* “"Relatos de Experiéncia” — artigos teoricamente fundamentados,
oriundos de projetos de intervencdo pedagdgica em contextos de
educacao ou de formacao continuada de profissionais da educacao.

“Resenhas” — andlise critica de livros ou filmes lancados nos
ultimos trés anos relacionados a educagdo. As resenhas devem
apresentar titulo, referéncia da obra, dados dos autores da obra
resenhada, resumo e posicionamento analitico do resenhista sobre
as contribuicdes da obra para a area.

NORMAS EDITORIAIS

Os artigos deverao ser encaminhados exclusivamente mediante o
Sistema Eletronico de Editoragdo de Revistas (Seer), cujas instrugoes se
encontram disponiveis no site www.rbep.inep.gov.br.

Os artigos deverao ter entre 28.000 a 42.000 caracteres (com
espacos) e poderao ser redigidos em portugués, espanhol ou inglés e ser
encaminhados em qualquer época.

Os artigos sao avaliados por consultores ad hoc de reconhecida
competéncia nos temas abordados, diversificados regional e
institucionalmente, com parecer final da editoria cientifica. Os artigos séo
encaminhados sem identificacdo de autoria, para garantir imparcialidade
na avaliagao.

Os aspectos considerados na avaliagao dos artigos sao os seguintes:

* Questoes referentes a forma: os aspectos gramaticais e estilisticos.

* Questoes referentes ao conteudo: a importancia do tema abordado,
a definicao da questao principal, a estrutura, o desenvolvimento e
a conclusao do trabalho.

Os pareceres envolvem trés tipos de julgamento:

* Aprovado — o artigo é programado para publicacao.

* Aprovado com modificagdes — sao solicitados ao autor ajustes ou
reformulag6es no artigo, com o envio de nova versao para avaliacao
final.

* Nao aprovado — o artigo é recusado.

A aprovacao final dos artigos é de responsabilidade da Editoria
Cientifica da Rbep.

O atendimento das condig6es especificadas nas “Normas gerais para
apresentacdo de originais” é imprescindivel para a publicagao do artigo.

A aceitacao do artigo implica automaticamente a cessao dos direitos
autorais ao Inep, relativos ao trabalho.

Endereco eletrdnico para o envio das propostas
http: //www.rbep.inep.gov.br
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NORMAS GERAIS PARA A APRESENTAC_,AO DE ORIGINAIS

A fim de facilitar o tratamento e a disseminacao dos trabalhos enviados

para publicacdo nos periddicos do Inep, apresentamos algumas normas

técnicas para o estabelecimento de padroes de estilo e apresentacdo dos

textos.

Diretrizes para Autores

1 — Submisséao

Os artigos e resenhas deverao ser encaminhados exclusivamente

por meio do Sistema de Editoracdo Eletronica de Revistas (Seer), cujas

instrugdes se encontram disponiveis no site htpp://www.rbep.inep.gov.br

2 — Tipos de textos aceitos para a RBEP

2.1

2.2

2.3

“Estudos” — artigos resultantes de pesquisas empiricas e tedricas
com objetivos claros, fundamentacéo teérica e adequagdo meto-
dolégica que respaldem a discussao apresentada, considerando
que:

a) pesquisas empiricas devem explicitar procedimentos de pes-
quisa, critérios para constituicdo da amostra ou selegao dos
sujeitos, métodos de coleta, construcao e analise dos dados.

b) pesquisas tedricas devem evidenciar elaboragéo original sobre
tema ou questao de relevancia para a area de Educacao.

“Relatos de Experiéncia” - artigos teoricamente fundamentados,
oriundos de projetos de intervencao pedagdgica em contextos
de educacao ou de formacgao continuada de profissionais da
educacao.

“Resenhas” — andlise critica de livros ou filmes langados nos
ultimos trés anos relacionados a educacao. As resenhas devem
apresentar titulo, referéncia da obra, dados dos autores da obra
resenhada, resumo e posicionamento analitico do resenhista
sobre as contribuigdes da obra para a area.

3 — Normas para submissao de artigos

3.1

3.2

Idiomas: os artigos poderao ser redigidos em portugués, espanhol
ou inglés.

Autoria:
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3.2.1

3.2.2

3.3

3.3.1

3.4

3.5

3.6

3.7

3.7.1

O numero de autores por artigo nao poderd exceder o total
de quatro pessoas. Caso mais pessoas tenham participado da
construgao do artigo, recomenda-se mencionar em nota de
rodapé o grau de colaboracao de cada participante da pesquisa,
caracterizando-as como estagidrios, auxiliares de pesquisa,
bolsistas etc.

A identificacdo de autoria do artigo deve ser removida assim
como devem ser retirados do texto ‘Eodos os nomes de autores,
grupos de pesquisa e de institui¢des. E preciso também remover a
autoria do arquivo e da opgao Propriedades no Word, garantindo
desta forma o critério de sigilo da revista, caso submetido para
avaliagdo por pares, conforme instrugdes disponiveis em Asse-
gurando a Avaliacdo por Pares Cega.

Midia: os originais deverao ser encaminhados em arquivo for-
mato Word, digitados em espaco 1,5, com extensao de 28.000 a
42.000 caracteres, incluindo os espacos. (A extensao do artigo
inclui titulo, resumo e as palavras-chave, nos dois idiomas) Os
arquivos nao devem exceder o tamanho de 2MB.

Atencao: o nome dos arquivos enviados nao podem ultrapassar
a extensao de 85 caracteres.

Fonte: a fonte utilizada devera ser a Times New Roman, em
corpo 12 para o texto, em corpo 10 para as citacoes destacadas
e em corpo 8 para as notas de rodapé;

Ilustragbes: a revista é impressa em preto e branco e as ilus-
tracoes deverao possuir resolucao a partir de 300 dpi, acom-
panhadas das fontes e de titulo que permitam compreender o
significado dos dados reunidos. Os quadros, tabelas e graficos
(de preferéncia em Excel) deverao obedecer as normas de apre-
sentacgao tabular do IBGE;

Titulo: o titulo do artigo deve ser breve (méaximo de 200 carac-
teres com espago), especifico e descritivo, contendo palavras
representativas do seu conteudo, e vir, também, traduzido para
o inglés;

Resumos: os artigos deverao ter, obrigatoriamente, resumos
informativos em portugués (ou espanhol) e inglés, com até 1.500
caracteres com espaco.

Os resumos devem conter informagoes qualitativas e quantita-
tivas e dados essenciais, tais como:
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a) Descricao — indica o tipo de artigo a ser analisado (artigo
original, de revisao, estudo de caso);

b) Objetivo — descreve as razoes pelas quais o trabalho foi reali-
zado, o que se buscou demonstrar e a natureza do problema
tratado;

c) Metodologia — descreve a abordagem tedrica e/ ou metodo-
légica empregada, as principais técnicas utilizadas, indica
as fontes dos dados e o modo como estes foram utilizados,
quais os conceitos desenvolvidos e como foram analisadas as
variaveis;

d) Resultados — descrevem sucintamente as descobertas signi-
ficativas e importantes da pesquisa.

3.8 Palavras-chave: os artigos devem apresentar palavras-chave
referentes ao seu conteudo, escolhidas em vocabulario contro-
lado: Thesaurus Brasileiro de Educagao — disponivel em www.
inep.gov.br/pesquisa/thesaurus e devem vir traduzidas para o
inglés.

3.9 Citagoes: as citacoes devem seguir as normas da ABNT:

3.9.1 As citacdes com até trés linhas devem vir entre aspas, dentro do
paragrafo, acompanhadas por uma chamada entre parénteses
para o autor, o ano e o nimero da pagina da publicacao.

3.9.2 As citagdes com mais de trés linhas devem ser destacadas com
recuo, sem aspas, em corpo 10, redondo.

3.9.3 A referéncia bibliografica completa da citagdo vira em lista inica
ao final do artigo.

3.9.4 A exatidao e a adequacgéo das citagoes e referéncias a trabalhos
consultados e mencionados no texto sao de responsabilidade do
autor do artigo submetido.

3.10 Notas: as notas de rodapé devem ser evitadas. Quando necesséa-
rias, que tenham a finalidade de: observacdes complementares;
realizar remissoes internas e externas; introduzir uma citacao
de reforgo e fornecer a tradugao de um texto. As indicacoes das
fontes bibliogréficas deverao ser feitas no texto.

3.11 Referéncias bibliogréficas: as referéncias bibliograficas devem

constituir uma lista Unica no final do artigo, em ordem alfabéti-
ca por sobrenome de autor; devem ser completas e elaboradas
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de acordo com as normas da Associagao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) — NBR 6.023.

3.11.1Quando se tratar de obra consultada on-line, é necessario indicar
o endereco eletronico e a data em que foi acessado; se a obra
estiver em suporte eletronico (DVD, CD-ROM), essa informagao
também deve constar apos a sua identificagao.

3.11.2 Todos os enderegos de paginas na Internet (URLs), incluidas no
texto (Ex.: http://www.ibict.br) devem estar ativos e prontos
para clicar.

3.12 Siglas: as siglas devem vir acompanhadas do nome por extenso.

3.13 Destaques: o uso de negrito deve ficar restrito aos titulos e
intertitulos; o de italico, apenas para destacar conceitos ou grifar
palavras em lingua estrangeira.

4 — Normas para submisséo de resenhas:

4.1 - Em relacao aos aspectos formais, as resenhas deverao seguir
as mesmas normas indicadas para artigos, observando-se as
seguintes especificidades:

a) devem apresentar titulo em portugués e inglés;

b) devem possuir extensdo maxima de 10.000 caracteres,
considerando os espagos;

c) devem apresentar no maximo dois autores.
5 — Importante

5.1 - A exatidao das informag6es e os conceitos e opinioes emitidos
nos artigos e resenhas sao de exclusiva responsabilidade dos
autores, nao refletindo, necessariamente, a opiniao da editoria
da revista.

5.2 - Osetor derevisdo reserva-se o direito de efetuar alteragoes nos
originais, respeitados o estilo e as opinides dos autores, com
vistas a manter a homogeneidade e a qualidade da revista;

5.3 - Os autores receberao trés exemplares da revista pelo trabalho
publicado.
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Para conhecer os critérios de elaboracao e de encaminhamento
de textos, acesse o Guia do Colaborador.

http:/www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/guia_colaboradores.pdf
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