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publica-se sob a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, e tem por fim expor e discutir questdes gerais da
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Idéias e debates

VARIACOES SOBRE O TEMA DA LIBERDADE
HUMANA *

ANISIO TEIXEIRA
Diretordo I. N. E. P.

Os jovens colegas que hoje se formam testemunharam o
constrangimento com que recebi a honra, que tanto me sensibilizou, de
ser eleito paraninfo nesta cerimfnia. Nosso convivio havia sido curto.
Era eu apenas um professor recém-chegado a Faculdade, a ela trazido
por nimia bondade do meu eminente antecessor e mestre, professor
Carneiro Ledo e da colenda congrega-¢do. Um de v0s se ergueu, entdo,
para me dizer, a maneira de gentil provocacédo, que a escolha se fizera
na esperancga de ter eu, o professor, — e no tom ia a insinuacdo de
idade — algo a dizer no momento em que um novo e jovem grupo de
graduados se despede da Faculdade, para se dispersar pelo campo vasto
e diverso da educacdo nacional. Cresceu por certo o constrangimento:
como vos poderia eu faltar, sem faltar ao préprio compro-misso de
nossa profissdo? A convocacdo para vos falar, hoje e aqui. se féz,
assim, um imperativo profissional.

E de que vos haveria de falar sendo dos nossos tempos, dos nossos
perturbados tempos, de que. por forca do nosso ministério, Somos 0s
intérpretes e de que ireis ser os intérpretes. como futuros jovens
mestres de outros ainda mais jovens brasileiros? Seja la, o que for que
ensinardes, estareis, na verdade, ensinando, mal ou bem, o que
consideramos a nossa civilizacdo. Mas, ai de nds, que nossa
civilizaggo se féz, tdo complexa, dificil, contraditoria e
vertiginosamente dindmica, que compreendé-la e ensina-la se vem
constituindo tremenda tarefa. H4 que buscar-lhe algo como a chave de
sua interpretacao.

E tal chave hd de ser encontrada na ciéncia, causa e efeito
maximos da aceleracdo do progresso humano, e, a0 mesmo tempo, via
Unica de explicacdo e interpretacdo dos inumeros problemas
surpreendentes que a propria ciéncia vem criando.

A principio, foi irreprimivel o otimismo provocado pela ciéncia,
ou seja pelo descobrimento desse novo método de progresso humano.
Tantos e tamanhos foram, contudo, 0s novos problemas

e Oracdo de paraninfo da Faculdade Nacional de Filosofia — 1957,
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criados pelo préprio progresso, que, hoje, nos vemos divididos,
tomados uns ainda do mesmo otimismo e dominados outros por um
senso de catastrofe, que raia pelo desespéro.

E diante dessa casa dividida, em que hoje vivemos, que procurarei
aqui formular algumas observacgdes, que me parecem Uteis em nossa
busca de um minimo de compreensdo desses nossos tempos de
confusdo e promessa.

Digamos logo, entretanto, que ndo faltam os que julgam um tanto
presuncoso estarmos sempre a caracterizar a nossa época como de
crise e mudanca, em relacdo a outros periodos da vida da espécie.
Convencidos da imutabilidade da condicdo humana, alegam que o
homem carrega consigo os elementos contraditérios de seu destino,
que se repete nas serviddes dos dramas individuais, cuja monotonia
apenas quebramos pela nossa velha capacidade de idealiza-los. Nihil
novi sub sole é a maxima de uma sabedoria milenar, muito mais
corrente ainda do que se poderia supor.

A verdade, porém, é que 0 novo existe em tamanha extensdo e
intensidade, que a maxima poderia ser hoje transposta para outro
extremo: Omnia novi sub sole.

Parece-me éste um dos fatos béasicos a levar em conta, para uma
segura interpretacdo do nosso tempo.

Tao lenta foi a evolucdo humana até os ultimos seis mil anos, que
a formula antiga tinha a sua razdo de ser. Seria demais repetir que até
1400 de nossa era, 0 homem lutava, para sobreviver e para civilizar-se,
com as mesmas dificuldades quase com que lutava quinhentos ou
quatrocentos anos antes de Cristo? Nos ultimos quinhentos e poucos
anos é que se processou a chamada civilizacdo moderna. E a
industrializacdo é um movimento ainda em suas fases iniciais, se
considerarmos todo o globo. O novo, em verdade, existe e o temos pela
frente, cada vez mais novo ou, em verdade, novissimo. A nossa época
é, sem duvida, uma das épocas de transformacao, na vida da espécie.

Whitehead, em um dos seus livros, fixava as grandes mudancas,
no mundo e no homem, até a nossa época, nos seguintes ciclos que, de
certo modo, explicam porque agora 0s homens tanto se afligem com a
modificacdo do estabelecido: mudanca social fundada em alteracdo de
condicdes basicas, meio milhdo de anos; mudanca devida a alteracdes
de condicdes fisicas menores, como as de clima, cinco mil anos;
modificacdo tecnoldgica esporadica, quinhentos anos. E entre 0 ano
100 e 1400 ndo houve nenhuma grande modificacdo tecnoldgica. Até
ai a estabilidade; a segura e tranquila estabilidade. Mas, entre 1780 e
1830, com a introducdo do vapor, ja as mudancas ocorridas foram
maiores do que
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em qualquer outro milénio anterior. E dai por diante, sobretudo a
contar de 1890, as grandes modificacBes tecnoldgicas passaram a
processar-se com celeridade que ndo deixa de ser para muitos
particularmente incémoda.

Ainda a partir do século XVIII cada um de nos disporia de toda a
sua vida para se habituar a uma mudanca social e tecnoldgica: uma
transformacdo, cada sessenta ou setenta anos. SO depois de 1890, as
mudancas passaram a processar-se ou a contar-se por décadas. E agora,
nessa segunda metade do século XX, ndo sei se ja ndo estaremos em
ritmo de qliinqténios...

E em virtude dessas transformacdes que muitos de nds se sentem
como que perdidos... Com efeito, a que nos deveria ter obrigado tal
ritmo de mudanca?

A um tremendo esforco educacional, que habilitasse cada in-
dividuo a fazer éle proprio o que, em outras épocas, era conseguido por
um ajustamento coletivo e em muito compulsério, resultante da prépria
homogeneidade social de algum modo operada na duracdo
relativamente longa do processo de mudanca.

Recordemos, ainda, que, considerada a estrutura social humana,
nas suas diversas camadas, as transformacdes anteriores, na maior parte
das vezes, somente atuavam nas camadas mais altas, mantendo-se, nos
estratos inferiores, base estatica e solida capaz de dar apoio a parte
dindmica e, as vezes, até um certo lirismo a mudanca social.

S6 muito recentemente é que o impacto de pensamento humano,
da obra deliberada do homem na transformacdo do seu habitat e dos
seus meios de trabalho veio a universalizar-se e a tornar possivel a
mudanca na vida de todos e de cada homem no planeta. N&o é dificil
imaginar, assim, a extensdo com que se libertaram, em toda a espécie,
forcas e esperancas e com que se reduziram inibicBes e resignacdes
antes tdo soOlidas que pareceriam imutaveis. Ao tumulto material
sucedeu entdo o tumulto social, em que nos achamos imersos e que
suscita as vozes do desalento e desencanto tdo caracteristicas dos dias
gue correm.

Mas, repetimos, tomamos, em face da situacdo, as medidas
necessarias para enfrentar o desafio do novo?

Duas atitudes poderia provocar a conjuntura. A primeira, visaria a
criar rapidamente novos condicionamentos sociais, substancialmente
irracionais, capazes de ajustar o homem da mesma forma por que €éle se
ajustara antes as terriveis condicfes da opressdo e pobreza antigas. A
segunda visaria a tornar todos 0s homens e cada homem capazes de se
conduzirem racionalmente, como se conseguira com alguns raros
individuos, ainda no periodo que chamamos da remota antigiiidade e
que foi, afinal, apenas ontem.
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Seria, sem dlvida, esta segunda atitude o reconhecimento de algo
que se poderia conceber como uma nova etapa na evolucdo do homem,
etapa que fora vislumbrada pelos pensadores antigos, com a
generalizacdo do conhecimento humano e a aplicagdo do método
cientifico a todos os setores da vida humana. Isto ndo se féz, entretanto,
ou melhor sémente se féz no campo do conhecimento fisico do mundo,
0 que nos vem permitindo colhér os resultados que vimos colhendo em
sua transformacdo material. Recusamo-nos, entretanto, a reconhecer
como suscetivel de ser generalizada a mesma atitude cientifica ao
comportamento quotidiano e normal dos homens, insistindo ai na
primeira posicdo — a de buscar de qualquer modo condicionar o
homem a nova situacdo, mesmo com prejuizo de sua natureza e de seus
valores.

As observacdes que desejaria fazer aqui convosco prendem-se a
essas duas atitudes. Temos, em relacdo ao mundo fisico, aplicado
corajosamente o método cientifico. Mas em relagdo a conduta propria
do homem, conservamos 0s velhos métodos pré-cientificos de simples
condicionamento mecanico e irracional.

Parece-me que as aludidas atitudes tiveram seu reflexo no
pensamento geral da humanidade nos Gltimos cem anos. A primeira
atitude gerou, além do desenvolvimento cientifico moderno, as grandes
correntes de pensamento utdpico em relacdo a organizacdo social e
econdbmica. A segunda atitude, supostamente realista, gerou o0s
movimentos ideoldgicos, que sucederam ao pensamento utopico e, a
meu ver, o deformaram e o tornaram substancialmente violento e
irracional. Devo esclarecer que ndo tomo os térrmos de utopia e
ideologia no sentido preciso com que 0s emprega Mannheim, mas com
a alteracdo sugerida por David Riesman, jovem pensador americano,
cuja lucidez me impressiona tanto mais quanto lhe faltam as
consagracdes académicas do grupo, de certo modo, tdo pouco original
dos pensadores sociais de nossa época. Riesman define utopia "como
um conjunto de crengas racionais, de interesse no fim de contas da
pessoa que as alimenta, numa realidade potencial embora néo
existente; tais crengas ndo devem violar nada que saibamos sobre a
natureza, inclusive a natureza humana, embora possam extrapolar a
presente tecnologia e devam transcender a presente organizacdo
social". "ldeologia, ou o pensamento ideoldgico”, define-o Riesman,
"como um sistema irracional de crencas, alheias no fundo ao interesse
da pessoa que as aceita, mas a que esta pessoa adere sob a influéncia de
algum grupo, em virtude de suas proprias necessidades irracionais,
inclusive o desejo de submeter-se ao poder do grupo dou-trinador*.
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Toda utopia pode ter germens de érro, que a podem levar até a
ideologia. E toda ideologia tem germens de verdade, que Ilhe
emprestam a aparente plausibilidade, indispensavel a obra de sua
doutrinagé&o.

O pensamento utépico da humanidade corresponde, na verdade, a
substituicdo da utopia supra-racional ou sobrenatural de outra vida,
dominante em toda a Idade Média e ainda hoje corrente — nos EE.UU.
95% das pessoas declararam crer na sobrevivéncia do homem apés a
morte — por uma utopia natural e racional, aqui e agora fundada nas
virtualidades e potencialidades dos conhecimentos humanos existentes.
Aldous Huxley acentua, em sua famosa caricatura do mundo de
amanha, que o perigo das utopias € que elas se tornaram realizaveis. Se
a sua confianca no homem fosse outra, deveria concluir que este seria 0
seu valor, pois com a possibilidade da sua realizacdo estaria aberto o
caminho para as suas revisdes e 0S Seus progressos, no caso de
resultados infelizes ou inesperados. No fundo, porém, Huxley no seu
livro ndo estava tanto a desdobrar o plano de uma utopia quanto de
uma ideologia, com o seu brutal e correlativo condicionamento
mecanico do homem. O seu Brave New World é uma satira aos
movimentos ideoldgicos e ndo aos utdpicos. Alias o préprio Huxley da-
nos um exemplo de bom pensamento utdpico no seu Science, Liberty
and Peace.

Caracteriza, com efeito, o pensamento utdpico uma confianca
especial no homem e na razdo, gracas a qual ndo parece a tais
pensadores tdo intransponivel, quanto hoje nos querem fazer crer os
criadores de ideologias, a barreira dos mitos e das irraciona-lidades
humanas. Jamais um pensador utopico idealizaria o Brave New World
ou o 1984 de George Orwell. Tais caricaturas sdo caricaturas
exatamente dos movimentos ideolégicos, com os quais se busca
condicionar mecanicamente o comportamento humano, com apoio na
premissa de que esse comportamento humano ndo é racional. (A
premissa dos pensadores utépicos seria a de que tal comportamento é
potencialmente racional.)

Na verdade, os estudos contemporaneos sobre as culturas hu-
manas vém sublinhando, como ndo podiam deixar de sublinhar, o
determinismo da evolucdo social do homem e a incrivel mistura de
racional e irracional de que se tecem todas as diversissimas culturas
criadas pela espécie, na sua dispersdo no tempo e no espaco, em nosso
hoje pequenino planeta.

Tais "culturas" se modificavam por acidente, constituindo
processos histéricos complexos, em lenta e laboriosa evolugdo. A
mudanca intencional e sistematica ndo se podia registrar, pois o
homem, mergulhado em sua cultura, inclusive sua lingua, deixara de
ser capaz de procedimento propriamente individual e se fizera um ser
gregario, socialmente condicionado. Em esséncia, 0s es-
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tudos antropolégicos consideraram a sociedade como formigueiros
humanos, a serem estudados a luz de determinismos sociais,
processados praticamente sem qualquer racionalidade objetiva e
consciente, e destinados a produzir estados de adaptacdo passiva do
individuo ao seu meio. Nem de outro modo podia ser. Pois 0 uso
deliberado da inteligéncia, como processo modificador, ndo estava em
todas as sociedades estudadas, quase todas de nivel primitivo ou
semiprimitivo, desenvolvido além de certas habilidades de
manipulacdo da palavra e de manipulagdo das artes ainda empiricas.

Uma historia natural do pensamento humano revelaria quanto o
ato de pensar e sobretudo de pensar em larga escala é raro entre 0s
homens e como a adaptacdo social humana se faz por ajustamentos
rotineiros e tradicionais, insuscetiveis de modificacdo, salvo por
acidente ou invencao esporadica.

O aparecimento do pensamento como algo de voluntario e
deliberado, a invencdo da arte de pensar, como atividade autbnoma, o
gosto do problema pelo problema, a pesquisa e a ciéncia, a
automotivacdo e o autocondicionamento nunca se fizeram atividades
onimodas de nenhuma sociedade humana. Se a evolucdo histérica
humana fosse linear e continua, sem regressdes nem destruicdes, se as
civilizacBes ndo tivessem tido os ciclos que as levaram da expansao a
decadéncia, poderiamos bem imaginar onde estariamos hoje com a
continuacao dos progressos chineses e greco-romanos!

Depois, entretanto, de todos aqueles desenvolvimentos nas artes
da civilizacdo e na arte da disciplinagdo do espirito humano,
desenvolvimentos que nos deram 0s homens antigos, muitos deles mais
interessantes do que os de hoje, a realidade é que regredimos a um
periodo de recomecos e desordens, que exigiu treze séculos para nos
permitir retomar a marcha dos antigos. Retomamo-la, é certo, com
Impeto, e ja no século XVII estdvamos adiante do pensamento antigo.
Mas, os ajustamentos entre o pensamento cientifico tdo vigorosamente
renascido e o0 pensamento usual ou tradicional continuaram
fragmentérios e imperfeitos e, sobretudo, fundados num conceito
estatico e mecanicista de "natureza" e num Providencialismo com que
procuramos substituir a dualidade helénica de mundo precério e
realidade ideal, absoluta.

Somente no século dezenove, com Darwin e no século XX, com
Einstein, é que viemos a dar base relativista ao pensamento cientifico e
adotar a sua conceituacdo contemporanea, segundo a qual vivemos em
um mundo dindmico, em perpétuo fluxo, de que nossos esquemas de
pensamento sdo interpretacdes temporarias e relativas, validas até o
ponto em que nos permitam interferir, modificando-os, nos chamados
processos da natureza, nela incluido o homem.
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De certo modo, estamos hoje mais préximos de certas inter-
pretacdes basicas dos gregos do que da ciéncia dos séculos dezessete e
dezoito. O mundo perdeu a seguranca e estabilidade do materialismo
mecanicista desses séculos, a nossa ciéncia se féz relativista e entramos
a buscar novas realidades idealistas, para sobre elas nos apoiarmos em
nossa necessidade de certeza. As reviviscéncias religiosas sdo
ilustrativas desse estado de espirito. As veleidades de voltar a Idade
Média, outros exemplos.

A despeito de todas as incertezas, entretanto, o que de fato vem
ocorrendo no mundo a partir da segunda metade do século XIX é a
revelacdo tornada evidente para o povo, sendo para os filésofos, de que
0 mundo pode ser organizado voluntaria e deli-beradamente, com o
aproveitamento inteligente de sua evolucdo histérica, ou, mesmo, em
0posicao a essa evolugdo.

O Japao, a Russia, de certo modo antes a Alemanha prussiana e,
depois, a Alemanha nazista, sem falar nos estados semivolun-tarios
criados pela revolucdo do século XVIII, ndo sdo mais estados
estritamente historicos, isto é, frutos da evolucdo espontanea e
acidental, mas produtos deliberados do pensamento humano, mais ou
menos bem sucedidos, na parte intencional, embora ainda repletos de
resultados ndo esperados.

As contradicbes desses Estados decorrem de terem sido mais
produtos dos resultados da ciéncia do que do espirito cientifico.
Quando, vinte e cinco anos atréds, Bertrand Russell escreveu 0s seus
ensaios sobre as sociedades artificialmente criadas, ensaios que deram
lugar as sétiras e caricaturas de Aldous Huxley e de George Orwell e
aos ensaios de Burnhams {Managerial Revolu-tion) ou de Whyte
{Orgartization Man), recordo-me da indignacdo de H.G. Wells, — téo
admiravel representante do pensamento utdpico! — com as previsdes
apaixonadas e deformantes de B. Russell. E que o filésofo inglés ndo
estava fazendo utopia, mas "realismo" e advertindo com a previsdo do
pior. Vede bem que os lideres que imagina B. Russell para as suas
fantasias cientificas ndo sdo pessoas de formacdo cientifica, mas
criaturas enérgicas e apaixonadas pelo poder, que reproduziam, com 0s
novos meios cientificos, 0s objetivos estreitos e egoistas de seus
antecessores.

De qualguer modo, ndo creio que B. Russell pudesse imaginar
Jefferson ou Owen criando o estado nazista ou o estado estali-nista. E s
Ilhe fosse possivel imaginar Marco Aurélio presidindo os Estados
Unidos ou a Russia, também ndo creio que a ciéncia mais poderosa dos
nossos tempos fosse transformar Marco Aurélio e fazé-lo desejar uma
catastrofe final para decidir quem seria 0 dominador do mundo.

O pensamento utdpico, desde que surgiu, com Platdo, nunca
imaginou que a utopia se realizasse assim que um Alexandre ou



10 REVISTA BRASILEIRA DE FESTUDOS PEDAGOGICOS

um Napoledo tivessem armas mais poderosas. 0 pensamento utopico
sempre considerou essencial que Alexandre ou Napoledo pudessem ter
as idéias de um Asoka ou de um Marco Aurélio.

Ja sdo velhas as idéias de que o progresso do pensamento humano
levaria, dado o novo poder de que disporiam 0s homens, a um govérno
nao de cientistas, mas de filésofos, ou seja de cientistas do uso do saber
humano e, talvez, a um sé govérno para 0 mundo ou, com certeza, a
governos pequenos, sabios e harmonizados. Ora, nada disto se realizou.
Muito pelo contrario, exacerbaram-se as concepc¢des pré-cientificas e
0s estados-tribo com 0s seus governantes-gangsters continuaram a
passear através da historia, até os dias de hoje.

Responsabilizar o progresso cientifico operado nos altimos
tempos, entre 0s homens, por esse resultado parece-me realmente
inexplicavel. J& o arco havia permitido impérios. O ferro, 0 mesmo. A
artilharia armou Napoledo. Com as armas antigas, poderiamos ter
impérios e opressdes como o0s de Genghis Khan, e 0 melhoramento nao
viria de melhores armas, mas de melhores Khans. E que fizemos em
toda a histéria moderna para educar 0s governantes, ou Ssejam, 0S
Khans? Depois de experimentarmos a hereditariedade, experimentamos
a eleicdo. A eleicdo envolvia realmente um ato de fé no homem
comum, mas, baseado em que tivesse ee, 0 homem comum, educacéo e
conhecimento suficiente do homem a eleger. Seria uma solucéo para as
pequenas comunidades rurais do século dezoito. Ndo conseguimos
inventar até hoje nada de melhor, a despeito do eleitor ja ndo mais
conhecer o eleito e persistirmos em néo levar em conta o poder de de-
formacdo da opinido, com a propaganda manipulada e servida em
massa ao publico.

O "realismo” de Russell tem o seu fundamento nesse fato
assombroso: a contar do inicio de nossa era, prosseguimos no
progresso cientifico, depois da parada de treze séculos, e desprezamos
0 progresso moral, na realidade, como teoria, pelo menos, muito mais
avancado entre os antigos do que o progresso cientifico. Imaginemos,
por absurdo, que toda a ldade Média fosse dominada pelo pensamento
moral dos estéicos e que tivéssemos progredido na formacdo do
homem a ponto de atingir até a classe dos governantes a cultura moral
ja existente entre os antigos. Qual seria entdo o0 mundo de hoje? Em
vez disto, fizemos, em todo esse periodo, da perfeicdo moral um
problema de peniténcia e de alienacdo deste mundo, deixando a sorte
da humanidade entregue aos que tivessem estbmago para o crime, a
auséncia de escrupulos e o cinismo revoltante de um pseudo-realismo,
gue Maquiavel viria tdo bem formular no primeiro tratado "realista" do
crime como método supremo da Politica. O Principe de Maquiavel é o
retrato renascentista, o retrato glamoroso do "gangs-
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ter" de hoje. O dualismo fundamental entre 0 homem do mundo e o
homem de Deus continua através dos séculos até a nossa idade,
reduzida a virtude a um investimento na cidade do céu. toda a ciéncia
se fez"materialista”, com uma "natureza" casualmente determinada e
indiferente e um "homem", dia a dia, mais habil no dominio dessa
natureza, mas também cada vez mais discipulo de sua auséncia de
proposito ou plano. A supressdo das "causas finais" na "natureza",
simples e justo expediente cientifico para melhor estuda-la
objetivamente, levou o "homem" a se supor também sem fins ou com
os fins que quisesse, originando-se dai 0 mundo sem arquiteto, sem
proposito, sem plano, 0 mundo anarquico, cujo desenvolvimento hoje
assistimos em nosso planeta, dividido entre dois "realismos", a lutar
pela forca para o predominio.

As repercussdes desses "realismos™ internacionais refletem-se no
setor interno ou seja "nacional”, criando os "realismos" de govérno, 0s
"realismos" de policia, os "realismos" de juventude, tudo significando,
verdadeiramente, processos moralmente cinicos e intelectualmente
fragmentarios para a conquista do poder, do dinheiro, dos prazeres ou
das vantagens.

Triste, sem davida, o espetaculo, mas seria tolice culpar a ciéncia,
ou 0 método cientifico, ou os resultados da ciéncia. O erro tem a sua
origem no dualismo entre homem e natureza, com o resultado, quase
diria humoristico, de tornar o homo hominis lGpus, isto é, capaz de
esquecer a sua "natureza™ e acompanhar a anarquia da "natureza”, que
a dele entretanto se oporia. Se 0 homem estivesse integrado na
natureza, seria tdo cientifico perceber que a roseira nao floresce por
algum plano pré-estabelecido préprio de causas finais, como que no
homem, ao contrario da "natureza", assim entendida como algo a ele
estranho, o que vale é o plano pré-estabelecido. A natureza é uma série
de processos com comecos e terminacdes, sendo, do ponto de vista de
sua "naturalidade”, indiferentes os resultados ou fins desses processos.
Tanto é natural que o resultado seja a morte como a vida. Para os seres
vivos, porém, esses fins contam e mais do que tudo para 0 homem, que
0s pode esperar, prever e planejar. Ha plano, portanto, na natureza
porque os seres vivos e 0 homem sdo partes integrantes da natureza.
Dentro da mesma natureza teriamos, pois, o mundo fisico
deterministico e sem plano préprio e o mundo vivo e humano
igualmente deterministico, mas intencional, planejado. E do mesmo
modo que o homem com a ciéncia aprenderia a mudar as rosas, a
multiplicar as rosas, a evitar que as rosas ndo florescessem, assim lhe
ensinaria a ciéncia a mudar os homens, a aperfeicoa-los, a torna-los
mais conscientes, mais inteligentes e melhores, perdido o receio de se
fazer ele an-ticientifico por introduzir fins na natureza, pois estes fins
eram
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os fins humanos, também eles natureza, pois gerados nas cabecas
humanas partes integrantes da natureza, e incorporados em suas
“culturas”, com 0s erros, as aproximacdes e as cegueiras dos seus
imperfeitos conhecimentos.

Tais "culturas" humanas, por mais interessantes estéticamente que
pudessem ser os resultados de sua formacao cega e esporadica, seriam
objetos de estudos, como quaisquer outros aspectos da natureza, para a
sua alteracdo na medida em que se aperfeicoassem 0S NOSSOS
conhecimentos. Assim como transformamos o mundo vegetal e o
mundo animal, com a agricultura e a veterinaria, assim como
melhoramos no homem a alimentacdo e a salde, assim lhe irifamos
melhorar os demais aspectos de sua cultura, aceitando estudar o0s
chamados valores, na mesma base em que estudamos as existéncias,
umas e outros faces da mesma natureza fisica e humana. Para que
estudamos as existéncias nos mundos mineral, vegetal e animal, sendo
para as transformarmos, a luz dos propdsitos, dos planos, dos fins
humanos? Do mesmo modo, estudariamos o homem para ficarmos
capazes de realizar ainda melhor os seus préprios fins. E tais fins serdo
ainda, por acaso, os fins do homem neandertal? Os fins do homo
hominis IGpus? Serd, por acaso, 0 homem incapaz de achar os seus
fins? Muito pelo contrario, essa foi a primeira ciéncia humana. O
progresso moral e social antecipou o0 progresso propriamente in-
telectual e muito antes de um Aristoteles tivemos os grandes moralistas
e legisladores. Hamurabi, Moysés, em periodos quase lendérios,
souberam criar a lei para a convivéncia humana. Mais préximo de nés,
Jesus de Nazaré. E no Oriente, Conflcio e Buda tracaram, muito antes
mesmo de Jesus, as grandes leis humanas.

Onde a razdo de ndo ver nesses grandes formuladores dos valores
humanos, os precursores de um pensamento cientifico tdo legitimo
guanto o dos que descobriram ndo ter a "natureza" outros fins sendo 0s
que os homens Ihe emprestassem? Todo o fim intencional e consciente,
neste mundo, teve a sua origem no homem e nas instituicdes por ele
empiricamente criadas.

O estudo cientifico do homem nao foi interrompido, diga-se logo,
para evitar qualquer equivoco, mas, recusamo-nos a reconhecer que a
ciéncia acaso obtida pudesse ir além de Ihe melhorar a salde, a dieta e
a residéncia. Em tudo mais, a lei seria a do arbitrio e da anarquia. Seria
livre 0 homem de fazer tudo que néo interferisse com igual liberdade
alheia: regrinha que estaria muito bem numa pequena sociedade rural,
sem trabalho organizado e em que o0 ato de cada um fosse do outro
conhecido até as suas Ultimas consequéncias. Com a industrializacao
do trabalho humano, com o crescimento da organizacdo, em virtude
dos progressos da ciéncia fisica, esse homem livre féz-se capaz de
causar, impunemente, os danos mais inenarraveis, €, COmo
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comenta B. Russell, ndo se sentir obrigado nem sequer a confissdo
perante 0 seu sacerdote, a que se deveria, entretanto, dirigir para ser
absolvido no caso de qualquer trivial impropriedade sexual que viesse
a praticar.

A religido, em todos os tempos expressao mais alta do controle do
comportamento humano, féz-se indiferente a organizacdo econémica
da sociedade e praticamente abencoou a lei da floresta, associando-se
aos proventos da imensa inigquidade. Com os resultados da ciéncia, 0
novo selvagem, o selvagem individualista, adotando como lei o vale-
tudo da luta pela vida, o "struggle for life", tomado emprestado a lei da
vida subhumana, criou o0 mundo de miséria e riqueza, que explodiu nas
duas grandes guerras mundiais.

Hoje, comeca, em grande parte, a ser limitada essa "liberdade"
individual. A lei da floresta conserva-se mais no campo internacional
do que no nacional. No campo interno, entretanto, a despeito de certos
progressos de socializacdo, o aumento do poder dos governos se vem
fazendo tdo imenso, com o0 crescimento de sua organizacdo
burocratica, que se tornaria indispensavel a maxima competéncia por
parte dos governantes, a fim de se evitar a injustica ou a desordem.
Ora, 0s governos continuam a ser ou governos militares
revolucionarios, ou governos eleitos segundo as regras das
democracias rurais do século dezoito. De modo que, em sua grande
maioria, sd0 governos altamente incompetentes. Por isto mesmo, a
correcdo Unica de que dispomos para o estagio atual do govérno
humano, é a da difusdo do poder. Precisamos difundi-lo ao maximo
para que nenhuma concentracdo de poder se faca suficientemente
grande para atrair os grandes famintos de sua fruicdo. Quando o poder
€ pequeno, precisamos, as vezes, até de rogar as pessoas para aceita-lo.
As grandes fatias de poder é que geram as grandes tentacdes. Nos
paises civilizados e democraticos, esses poderes perigosos so existem
ainda no campo das atividades internacionais. Dentro das nacdes, ja o
poder se acha difundido no grau necessario para se fazer seguro e sem
perigo. Os paises, porém, ainda inorganizados estdo sob constante
ameaga, tanto interna quanto internacionalmente, de cairem sob as
concentracGes de poder, geradoras da opressao e da irresponsabilidade.

Parece que nos afastamos demais de nossa referéncia inicial a
ideologia e utopia, mas, na realidade, ndo estamos assim tdo longe. A
democracia dos séculos XVIII e XIX constituia, em seu inicio, algo de
essencialmente utdpico. O socialismo anterior a Lenine era de natureza
utépica. Ja 0 marxismo-leninismo parece-me essencialmente
ideoldgico. E o neo-capitalismo, uma réplica ideoldgica ao marxismo-
leninismo. A esséncia do pensamento ideolégico ou das ideologias ¢é a
sua natureza irracional,
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a ser inculcada por doutrinacdo e realizada pela forca. E a utilizacdo
dos resultados da ciéncia para a manipulacdo da opinido publica,
segundo processos mais sutis mas essencialmente idénticos ao do
passado pré-cientifico do homem, para a manutencdo do statu-quo ou a
realizacdo de algum plano brutal de desenvolvimento inumano. O
fascismo foi a sua primeira grande demonstracdo. Mas o comunismo,
sempre gue recusa crer na possibilidade do seu triunfo pacifico, pela
persuasdo e pela razdo, e deposita sua fé nos meios de doutrinacdo e de
forca, faz-se ideoldgico e ndo utdpico, no sentido em que estamos
procurando caracterizar esses termos. O comunismo somente seria
aceitavel se aceitasse os métodos da razdo e da persuasdo socialista.

Vistas sob esse angulo, ndo parece dificil discriminar na cena
contemporanea as correntes utopicas e as correntes ideoldgicas. O
relativo descrédito da corrente utdpica provém de uma certa desilusao
moderna a respeito da razdo. Desilusdo fundada na divisdo do mundo
entre duas grandes forcas ideoldgicas. Além dos colossos ideolégicos,
temos, porém, 0s paises que sdo antes socialistas do que comunistas ou
capitalistas, os paises nordicos, a india e todos aqueles que estdo a
preferir a neutralidade, mesmo quando, como a Europa, ndo o podem
declarar enfaticamente. Sdo paises divididos e ainda em luta entre as
ideologias e a utopia, como gostaria de poder também classificar os
paises de nossa América do Sul.

A democracia facilitou o capitalismo, mas este nunca foi de sua
esséncia. As grandes e devastadoras criticas a essa fase econémica da
humanidade foram feitas no século XIX e nos come-¢os deste século.
A propria América do Norte, que, nesse periodo, era a terra edénica de
todo o mundo, gracas a fronteira de progresso que o regime ali abrira,
sofreu de Veblen, como economista, e de Mark Twain, como satirico,
as criticas mais implacaveis que poderia sofrer. Como esse capitalismo
ndo se havia ainda endurecido em ideologia, mas, era como uma
utopia, com as amplitudes geograficas de sua conquista, amplitudes
qgue redimiam as suas injusticas, nenhum McCarthy ali surgiu para
abrir a inquisicdo de novo contra os Mark Twain ou os Veblen. A
aceitacdo do capitalismo e de sua ética darwinista era algo de ébvio,
enquanto as oportunidades fossem tantas, que a incrivel teoria da vida
como uma corrida com prémios para uns poucos pudesse parecer algo
de sensato. Os que perdessem tinham outras corridas a correr. E
guando nao tivessem era que ndo era essa a vontade de Deus.

Com o fechamento da "fronteira" para as sempre renovadas
corridas, o capitalismo perdeu todo sentido utdpico e se cristalizou em
uma ideologia a ser defendida pela propaganda e no fim de contas pela
forca. A realidade é que o fim natural da demo-
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cracia seria 0 socialismo. Os processos revolucionarios e violentos de
realizar o socialismo é que acabaram por galvanizar o capitalismo,
justificando-lhe o uso da forca como recurso de sobrevivéncia. Se
ambos tinham de ser regimes de forca, a diferenca entre os dois
deixaria de ser substancial. E o homem, esmagado entre estes dois
"realismos", perdeu a confianca no seu pensamento. Ou passou a ter
medo de confiar na inteligéncia, pois ja ndo era livre de usa-la vigorosa
e audaciosamente.

Desapareceram 0s pensadores utépicos, isto é, os pensadores
capazes de especular livremente sobre as alternativas e possibilidades
gue 0s novos conhecimentos e as novas tecnologias abriam para a
humanidade. Para essa especulagdo, fazia-se e faz-se indispensavel o
gosto pelo pensamento largo e generoso, uma atitude de simpatia e
confianga no progresso dos conhecimentos humanos, uma capacidade
criadora em imaginar ou antever as novas perspectivas que poderiam
abrir, conforme o uso que deles se fizesse e, sobretudo, uma confianca
no homem como ser capaz de escolhas inteligentes e de plasticidades
insuspeitadas em seu desenvolvimento intelectual e em seu
aperfeicoamento afetivo e espiritual. toda essa forma de pensar se fez
perigosa. As ideologias, brutalmente fundadas no que é e no que existe,
dividiram dramaticamente o0 mundo. Pensar-se no que devia ser passou
a ser uma forma de ingenuidade, no melhor dos casos, ou de simples
escapismo. A ciéncia fisica, audaciosamente renovadora, fazia do que é
e do que existe uma simples referéncia para o que podia ser e, com 0
progresso tecnoldgico, criava devastadoramente 0 novo e 0 novissimo,
isto é, novas formas, novos corpos, novas realidades. Mas a ciéncia
social, como Napoledo, sé via e s acreditava no que existe, no que é.
Qualquer saida dai, s se podia fazer violentamente. Ou o statu-quo, ou
a revolucdo. E esta revolucdo ndo buscaria o que devia ser — de
antemdo condenado como impossivel — mas 0 que podia ser, como na
ciéncia fisica, esquecida de que o pode ser, no campo da fisica, é o
deve ser de alguém que passou a ter o proposito daquilo realizar. O
deve ser social era tanto uma escolha quanto o pode ser das tecnologias
fisicas. Estrangulado pelas ideologias, permiti que o repita, 0
pensamento humano cientifico e filoséfico se fez ou especializado, isto
é, competente apenas em pequenos campos, ou '“realista”, isto &,
defensor do statu-quo, do mal menor, ou pura e simplesmente
escapista. Generosidade de pensar, entusiasmo imaginativo passaram a
ndo parecer "bem". Quanto mais educada seja a pessoa, tanto mais
elegante, tanto mais propria fica uma atitude de apatia, ou indiferenca
ou descrenca. Pensar audaciosamente €, pelo menos, algo de leviano.
Que sucedeu, en-
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tdo? Ficou com os tolos a elaboracdo dos planos largos e amplos a
respeito do futuro. Dai os livros Gltimos sobre tecnocracias, revolugdes
de gerentes, reinos de burocratas, etc, etc.

Nédo é para tais planos, grandes, "realistas" e maus, como 0s
chama Riesman, que desejo conclamar a vossa aten¢do, mas, para a
utopia da Cidade Humana. O periodo obscuro da luta ideoldgica vai, ao
meu ver, desaparecer. Voltaremos & velha luta racional e utopica do
século XIX. Voltaremos a crer na inteligéncia e voltaremos a crer no
homem. Voltaremos a crer no sonho humano. Nada mais capaz de
sonho do que a inteligéncia humana. Desde que ela se fez articulada e
cientifica, os seus sonhos entraram a se fazer realidade. A
transformacdo do sonho humano no pesadelo dos dias de hoje é um
episddio grotesco e passageiro, resultante do fato de haver a ciéncia
marchado com tdo inesperada rapidez que suas armas cairam em maos
ainda inex-pertas para o seu uso. A exploracdo dos resultados da
ciéncia ou 0 medo das suas conquistas sdo dois aspectos do mesmo
fendmeno: a inadequacdo de nossas instituicGes econdmicas e politicas
para 0 uso da ciéncia ja existente. A transformacdo dessas instituicGes
ndo representa nenhum cataclisma. Foi ainda a ressurreicdo, em pleno
século XX, da teoria maquiavélica da revolucdo social, que criou todo
esse medo de nosso tempo. Restauremos 0 pensamento utdpico, livre e
razoavel, fundado no conhecimento e nas potencialidades analisadas
desse conhecimento — ndo se confunda, com efeito, utopia com
escapismo — a utopia € um plano cientifico de possibilidades reais —
confiemos no homem e no poder de esclarecimento do saber de
natureza cientifica, ampliemos a area desse saber ao campo da
economia, da politica e da moral, criemos os métodos proprios desse
novo saber e marchemos para a frente, sem medo nem cegueira,
guiados pelo sonho humano de uma vida cada vez mais ampla, mais
rica e mais harmoniosa, até onde o pensamento nos puder levar, nas
vastiddes hoje antevistas dos astros e das estrelas.

A grande regra de ouro — hoje abandonada — dessa atitude é a
da independéncia do pensamento humano. Engajado, sim, mas
engajado nessa independéncia ou seja na exclusiva dependéncia das
regras desse proprio pensamento, livre como o ar. Ndo tenhamos medo
de pensar, nem permitamos que alguém nos ameace contra esse
privilégio de pensar independente e livremente. N&o receemos
combater as ideologias, sempre que estas julgarem que podem ser
impostas pela forca, ou pela chantagem de nos chamar de vendidos a
ideologia adversaria. O pensamento humano é demasiado sério para ser
entregue a farsa desse conflito de interesses.  Discriminemos nesses
interesses o que for legitimo, ou
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mostremos 0 equivoco em que se acham ao se julgarem ameacados.
N&o vejo em que os verdadeiros planos de um futuro melhor possam
prejudicar os legitimos interesses de qualquer ser humano. Nem tdo
dificil serd definir os interesses legitimos. Os maiores exploradores do
mundo, os mais truculentos gozadores de prazeres sdo afinal criaturas
humanas, apenas inquietas e pouco llcidas, sonhando, em seus raros
momentos de paz, como qualquer vivente, com uma felicidade quieta e
prazeres sabiamente dosados, em ritmos diversos e multiplos. E as
utopias e 0 pensamento utopico estariam profundamente interessados
em dar-lhes oportunidade para isso realizarem. A promessa e as
possibilidades do conhecimento humano abrem, com efeito, toda sorte
de alternativas. Apostemos em descobrir as melhores, as mais
harmoniosas, as mais felizes...

Palavras como estas foram um sem nUmero de vezes ditas nos
tempos que antecederam o pesadelo das Ultimas transformacdes sociais
do mundo. Cumpre-nos voltar a pronuncia-las e ouvir-lhes o apelo. O
medo é uma paixdo contagiante. SO comeca a desaparecer, quando
alguém se ergue para dizer que ndo o tem. O medo do nosso tempo
provém da teoria da mudanca social pela forca. Se passarmos a pensar
em realiza-la pela inteligéncia, se perdermos a idéia sinistra de que o
homem € um ser condicionado, a ser manipulado por "slogans" mais
ouU menos irracionais, sem capacidade de resisténcia nem de razéo e
mantido em ordem pela conformidade mental e adaptacdo mecénica; se
ro-bustecermos a confianca na inteligéncia e no individuo, se o es-
timularmos a pensar e refletir e ndo a se conformar, se Ihe dissermos
que a organizacao é inevitavel, mas sua resisténcia a organizagdo €
imprescindivel e que sua vida ha de ser sempre ndo a aquiescéncia mas
a luta entre o sonho racional (ou seja a utopia) e a realidade, aquele
sempre mais e mais proximo, mas nunca atingido, entdo, sim, teremos
restaurado as condigdes para progredir sem complacéncia, sonhar com
eficacia e esperar com lucidez ...

Se este puder ser o sentido da caminhada humana, ele se tera,
primeiro, de formar na mente e na imaginacdo dos mestres e dos
educadores. Ndo sera espontaneamente que haveremos de sair da
estrada do medo e da catastrofe para a da seguranca e do razoavel. Os
professores e a escola — cada vez mais importantes na civilizacdo
voluntéria e inteligente que estamos criando — hao de ser os pioneiros
nessa fronteira de progresso moral, que se tera de abrir de agora por
diante, na conquista do verdadeiro poder ndo s6 material mas humano
sobre a vida neste planeta.
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Professores de civilizacdo, temos todos de reaprender o sentido
desse termo, e nos fazermos mestres de urbanidade, de candura, e de
independéncia, de tolerancia e de saber, em um mundo cada vez mais
sob 0 dominio do homem e cada vez mais digno deste mesmo homem.
S&o estes 0s votos do vosso paraninfo, neste findar de ano, em que se
descerram as portas do grande ministério a que jurastes servir!



DIALOGO DE UMA VIDA COM A EDUCACAO

FERNANDO DE AZEVEDO

Da Universidade de 580 Paulo

Para quem a vida ndo é uma necessidade mas uma grande
aventura, e nunca chegou a ser um prazer, havera ao menos, sobre
tantas contradi¢fes, uma vantagem em durar, — a do privilégio que nos
concede, quando surge ocasido, de prestar depoimento sobre velhos
companheiros e amigos. Evocacdes melancdélicas, misturadas de
saudade, se temos de escrever ou de falar sobre aqueles que ja partiram,
e de cuja separacdo nos ficou o amargor da auséncia irremediavel;
reflexdes, tocadas da alegria de um convivio que ndo se perdeu, se tem
por objeto figuras de que ainda é um conforto e estimulo a presenca
visivel, esses testemunhos, comovidos ou sem lagrimas, calmos ou
vibrantes, sdo outros tantos encontros que cada qual marca consigo
mesmo, na pesquisa da verdade e do tempo. Pois, antes de voltarmos
para esse ou aquele, temos de entrar em nds mesmos e extrair, do fundo
de nossas lembrancas, — com o retrato que apenas se esboca, como que
visto através de névoa, e se vai recompondo traco a traco, — todos 0s
episddios de que participamos e que emergem, dispersos e esfumados,
para em seguida tomarem corpo, significado e seqléncia, como se
encadearam nas situacfes vividas. E claro que o ritmo em que se
processa a interpretacdo, a luzes diversas, de uma existéncia, varia
conforme a parte mais ou menos direta que nela tivemos, ligada a nossa
vida intima ou profissional, e a extensdo do tempo em que
mergulhamos. Para, em poucas pinceladas, tracar entdo o retrato e
reviver os fatos, como em painéis de um mural, é s6 acionar a mao e
fazé-la trabalhar. Ela é docil e rapida quando a guia o coracao.

O educador que acaba de aposentar-se no servico publico e a quem
entdo foi conferido o titulo de Professor Emérito, — M. B. Lourenco
Filho, eu o conheci, em nossa mocidade ja distante, quando ambos
encetavamos, em 1920, a carreira no ensino normal. Eramos quase da
mesma idade, sendo eu pouco mais velho. Ele, com vinte e trés anos,
iniciava o magistério de psicologia na Escola Normal de Piracicaba, e
eu, aos vinte e seis, o de latim e literatura na Escola Normal de S.
Paulo. Em 1922 veio busca-lo o govérno do Ceara para reorganizar o
ensino naquele Estado, onde permaneceu até 24, empenhado na obra
gue comecou a dar
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a seu nome projecdo nacional. De 1925 a 1926, trabalhamos juntos na
Escola Normal de S. Paulo, onde, transferido da de Piracicaba, passara
ele a ensinar a mesma disciplina, — ciéncia em que deveria tornar-se
um dos mais autorizados especialistas do Pais. Foi esse alias o periodo
mais longo de nossa convivéncia, pois, em janeiro de 1927, seguia eu
para 0 Rio de Janeiro, a convite de Anténio Prado Junior, que me
confiou a reforma do ensino naquela capital, e, ao voltar para S. Paulo
depois da Revolucédo de 30, ndo me foi dado mais de um ano de contato
com Lourenco Filho, que, nomeado em 27 de outubro, exerceu por
cerca de um ano o cargo de Diretor-Geral da Instrucdo. Em 1932
mudava-se o ilustre educador para o Rio, onde se fixou, € eu nunca
mais me afastei de S. Paulo sendo por dias, para atender a chamados e
para viagens de estudos ou de repouso. As circunstancias, como se V&,
conspiraram, muito a meu pesar, para limitar os periodos e restringir a
duracdo de nossa convivéncia, que, embora sempre interrompida por
longos intervalos, fora, no entanto, bastante para nos assegurar uma
intimidade de amigos de todas as horas.

Apesar da natural discricdo e reserva que, desde jovem, lhe
marcavam a personalidade, ndo lhe permitindo dar-se sendo a poucos,
mas sem lhe reduzir a capacidade de manter relacbes com muitos,
Lourenco Filho integra-se facilmente nos grupos em que trabalha ou
que se improvisam a volta dele. Ndo tem subterfigios nem artificios
para se esquivar a observacdo. O homem que conheci, nessa fase inicial
de nossa carreira, e julgo ter compreendido desde 0s primeiros
contatos, € 0 mesmo que vim encontrar em todas as outras situacdes de
convivéncia. Ele deve ter descoberto muito cedo que a vida do espirito
ndo é fecunda sendo disciplinada e que ela comporta mesmo um certo
ascetismo, em alguns fortemente marcado pela severidade e pelo gosto
da soliddo, em outros, como é o seu caso, compativel com o bom-
humor, a tolerancia e a afabilidade nas relacdes humanas. O equilibrio,
o sentido da medida e do possivel, um alto e sélido bom-senso, a
prudéncia, a moderacdo e a equidade associam-se em Lourenco Filho a
lucidez da inteligéncia critica e investigadora, fortalecida pela cultura,
apurada na meditacdo e fecundada pela experiéncia. Sensivel e afetivo,
sem ddvida, mas sem efusGes sentimentais. Nada também de
arrebatamentos nas idéias, na conduta e na acdo. Observador sagaz, de
pensamento objetivo e claro, a que imprime relevo a linguagem polida,
de uma naturalidade comunicativa, tem a arte de atrair e prender, quer
em cursos e conferéncias quer em palestras no abandono da
intimidade, ricas de dados e reflexdes, de lembrancas de viagens e
notacBes pitorescas. Filho de portugués e de mae sueca, esse brasileiro
que parece haver herdado do pai o espirito dindamico e empreendedor,
trai suas origens nérdicas na maneira de encarar as coisas, a qual soube
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ajuntar, talvez em virtude de sua formacao, um toque de ironia e piedade
em face da vida.

Tantas e tdo altas qualidades, especificamente adequadas ao tipo
de educador, o predestinavam ao magistério. Mas, desde 0s comecos, 0
ensino e a administracdo escolar disputaram-se a primazia numa
competicdo que se prolongou por mais de trinta anos de sua vida
publica. Pelo que consome de tempo e pelos esforcos que reclama,
podia a administracdo constituir séria ameaca a especialidade a que se
dedicou. A energia, porém, de que se carregou cada um desses palos,
somente contribuiu, pelo acréscimo de tensBes entre eles, sendo para
promover, ao menos para lhe favorecer os progressos nos dois campos
pelos quais se repartiu a sua atividade. Professor (recordava-me ainda
ha pouco um de seus discipulos) dificilmente comparavel pela clareza e
capacidade de interessar, orientar e disciplinar o pensamento dos
alunos. "Lembram-me com nitidez (sdo palavras de J. B. Damasco
Penna que o teve como professor na antiga Escola Normal de S. Paulo)
essas aulas magnificas em que muitas vezes se leu e se discutiu
Claparéde, de cuja primeira traducdo para o portugués Lourenco Filho
por essa época (em comecos de 1928) se havia encarregado. Tanto
quanto das aulas e, mais talvez, recordo-me das conversacdes
frequentes no pequeno laboratério de psicologia ou nos corredores da
velha Escola, nas quais as teorias do jogo, a passagem do jogo para o
trabalho, a evolucéo dos interesses, a escola sob medida e outros pontos
das idéias de Claparede eram expostos pelo professor sempre amigo e
sempre disposto a esclarecer as dividas que preocupassem os alunos.™
"Trabalhei durante alguns anos, mas principalmente em 1929 (escreve
ainda J. B. Damasco Penna) na antiga Escola Rio Branco, sob a direcédo
de Lourenco Filho, orientador de primeira ordem, pelo seu entusiasmo
contagioso, pelo senso das possibilidades, pelo espirito critico e pelo
poder de criar convicgdo em prol da renovacao escolar."

Nunca tive a feliz oportunidade de lhe ouvir uma aula sobre a
matéria em que se especializou, e a cujo ensino se vinha dedicando
desde a Escola Normal de Piracicaba, passando pela de S. Paulo e pela
Escola de Educacdo do Rio de Janeiro, até a Faculdade Nacional de
Filosofia. Ao ouvir-lhe, porém, algumas das muitas conferéncias que
proferiu, as arglicbes como examinador em bancas de concurso, oS
debates em que teve ocasido de intervir, a impressdo que me ficou, foi
sempre a de um mestre consumado, de notavel poder de sintese e de
clarificagdo. Nas disser-

1 J. B. DaMasce PENNA — Claparéde. Separata do 1° volume, série
Grandes Educadores. Biblioteca Vida e Educagfio, Editéra Globo. Pérto
Alegre, Rio, 8. Paulo, 1949. pag, 222,
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tacdes maduramente pensadas como nas simples palestras, ao capricho
das circunstancias, para justificar uma medida administrativa ou
esclarecer um ponto de vista, no conferencista ou no conversador, um e
outro excelentes, surgia sempre o mestre, no mais alto sentido da
palavra, — 0 que ensina, sem a atitude ma-gisterial, como quem pensa
em voz alta, reflete e nos convida a reflexdo. Talvez dai, e ndo sdbmente
de sua cultura, a sua forca e o seu prestigio. Todos gostamos de
aprender, sobretudo quando ndo nos dao a impressdo de quererem
ensinar-nos... Do trigo que que colhe na sua seara e leva ao seu moinho,
fabrica ele mesmo o pdo quotidiano, sem palha e sem mistura, claro e
saboroso, que reparte com todos em suas aulas, conferéncias e pales-
tras. Se pudermos apreciar por suas alocucbes e conferéncias,
destinadas a um publico maior e heterogéneo, 0s cursos que ministrou
nessa ou naquela escola, de tipo médio ou universitario, facil nos sera,
— aos que nado tiveram a fortuna de ser seus alunos, imaginar o que
foram suas aulas em cerca de quarenta anos de magistério. Ele tem
antes de tudo o dom de construi-las, ordenando as idéias e dispondo-as
em ordem ldgica, e, além da arte soberana de ir direito ao essencial e
ndo se perder em divagacdes, domina a de exposicdo, que é metddica,
enxuta e precisa, capaz de satisfazer a inteligéncias brilhantes, "sem
sacrificar os espiritos um pouco lentos, mas sélidos."

A vocacdo docente ultrapassa nele o reformador que se anunciava
(ele foi um dos signatarios do Manifesto de 1952) e é tdo forte e
decisiva que nem a administracdo publica, sempre a espreita do
momento para atrai-lo e sempre disposta a prendé-lo, conseguiu abafé-
la. Ele é, antes de tudo, um mestre, um educador por exceléncia. Na
medida em que as atividades, no plano administrativo, ndo chegaram a
interromper ou a prejudicar as do ensino, ndo digo que tenham sido um
mal... Se por ventura alguma vez sofreu 0 magistério, por sua auséncia
forcada, ganhou a administracdo escolar no Pais. A administracdo é a
ciéncia do possivel, e Lourenco Filho tem, como poucos, o sentido da
relatividade das coisas. N&o tolera a administracdo a rigidez e, sob o
império das circunstancias e necessidades, tem, sobre pontos as vezes
importantes, de infletir a doutrina em direcGes diferentes, e Lourenco
Filho aprendeu cedo que o ideal ndo se pode inserir no real sem
progressivas adaptacdes e que é preciso afinal contar com os fatos e as
situacOes concretas. Ela tende necessariamente a apoiar-se no elemento
humano que se dispersa por toda a vasta e complexa armadura
burocratica, e Lourenco Filho sabe que, ndo sendo possivel ou facil
substituir as partes vivas dessa singular engrenagem, o melhor que se
tem a fazer com elas é lubrifica-las... Pois, em lugar de funcionarem,
entrosadas e articuladas, como pecas de um conjunto mecanico,
constituem ndo raramente
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elementos de inércia, resisténcia e as vezes mesmo de oposicdo. esse
espirito positivo, esse senso de oportunidade e uma certa desconfianca
e prevencdo, talvez por ceticismo ou por uma visdo pessimista dos
homens, em relacdo a decisBes revolucionarias e herdicas, em que se
joga tudo para ganhar ou perder, caracterizam a administracdo de
Lourenco Filho, de uma probidade exemplar, firme mas prudente, com
transigéncias mas sem transacdes, indo direito, mas ndo rapidamente,
aos seus objetivos. A administracdo em geral e, de modo particular, a
da educacdo é, de fato, um instrumento de trabalho, de confrontacéo
sistematica de idéias e de experiéncias, de penetracdo crescente no
amago dos problemas. Mas é um instrumento que se gasta depressa, ja
pelo dis-péndio de energias que impde, ja pelo desgaste natural nas
relacdes humanas. Quando deixou de ser operante e Util, torna-se, — se
nao se adapta a condi¢cdes novas e nao busca novas técnicas de acdo, —
ndao somente anddina mas prejudicial, e favorece confusdes sempre
renascentes, no seio das quais nos debatemos e que contribuem para
deformar o papel do individuo em posicGes de lideranca.

Sendo a administracdo, sobretudo entre nds, tdo aspera e dificil, e
tdo raros os administradores verdadeiramente capazes, tinha Lourenco
Filho de ser constantemente chamado a posicGes de comando. Pois
sempre se saiu com éxito das mais arduas tarefas que lhe foram
confiadas. Foi éle quem reorganizou, de 1922 a 1924, o ensino do
Ceara, quando exerceu, a convite do govérno deste Estado, o cargo de
Diretor-Geral da Instrucdo Publica; em fins de outubro de 1930 assume
cargo idéntico em S. Paulo, onde, no correr de um ano, toma a
iniciativa de importantes realizacbes ; de 1932 a 1935, ja se acha a
frente do Instituto de Educacdo e da Escola de Educacdo (1935) da
Universidade do Distrito Federal, que organizou e dirigiu; logo depois,
em 1938, confia-lhe o govérno da Unido a incumbéncia de dar forma e
vida ao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, de que apenas se
afastou por duas vezes para exercer o cargo de Diretor do
Departamento Nacional de Educacdo. Em mais de um quarto de século,
a administracdo publica, que o assedia, o atrai e lhe conquista a colabo-
racdo, vencendo-lhe todas as relutdncias, ndo o deixa em paz, — na paz
fecunda e no austero recolhimento de estudos em que gostaria de
permanecer. Desde 0s seus vinte e cinco anos de idade, em que féz com
sucesso no Ceara a sua primeira grande experiéncia, na esfera
administrativa, ficou marcado como um de seus eleitos. Convites e
apelos sucediam-se, a curtos intervalos, para gque retornasse aos postos
de direcdo em que sempre deixou o exemplo de firmeza, tato e
prudéncia no manejo dessa espécie tdo delicada de negdcios publicos,
que ¢ a de assuntos e problemas de educacdo. E que o administrador
que se revelou, tinha em seu
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apoio, para lhe dobrar o prestigio e a autoridade, ndo s6 uma alta
concecdo de vida, a sabedoria nas relagdes humanas, "o saber de
experiéncias feito", como ainda uma excepcional capacidade técnica e
o0 conhecimento profundo dos problemas que era chamado a resolver.

Mas, com ser um renovador, de espirito aberto e de idéias claras,
nao trazia para a administracdo o impeto do reformador que se compraz
em lutar com obstaculos e até mesmo a suscita-los ou antecipa-los,
guando preciso, para vencé-los e abrir mais resolutamente o caminho a
execucdo de seus planos. Empreendedor, paciente e tenaz, que "sabe
juntar sua vontade a sua forca", ele ndo tem, no entanto, a volUpia da
acdo e a paixdo de seus resultados, nem a procura de uma presa sempre
mais alta e mais inacessivel, essa alegria de domar a vida, essa
"tendéncia super-hu-mana de distender a elasticidade até o ponto de
rompé-la." Reor-ganizador, age Lourenco Filho a sua maneira: procede
por etapas, gradualmente, progressivamente. Sob sua acdo
reconstrutora, vao surgindo, aqui e ali, pontos mais seguros, — um
laboratoério, um curso de aperfeicoamento, uma medida administrativa,
a solucédo de um problema, — que sdo como que ilhas, terras firmes em
gue se pode tomar pé. Assim é que age sempre; é assim que se
conduziu em reformas, como as que empreendeu, em 1930 e 1931, no
Estado de S. Paulo. Regulariza os servigcos administrativos que ordena e
descentraliza; procede a discriminacdao e ao desenvolvimento dos
servicos técnicos; examina a situacdo e enfrenta o problema do
professorado e de sua formacdo profissional; institui o Curso de
Aperfeicoamento da Escola Normal da Capital, em que tem suas
origens a primeira Faculdade de Educacdo, fundada mais tarde, em
1933, e cria ozprimeiro Servico de Psicologia Aplicada, de carater
oficial, no Pais.” Por temperamento ou por conviccdo, ele tinha de ir
por partes, por uma série de reformas parciais, mas todas elas ligadas a
um esquema geral e de alto significado pedagdgico. Ndo sendo um
revoluciondario, mas um técnico altamente especializado em educacdo,
ndo sacrificou a Revolucdo de 30 nem a sua sinceridade, nem suas
idéias nem sua prudéncia, para ndo ver naufragadas as suas esperancas,
nessa maré montante de paix0es desenfreadas, de ignorancias em
atividade e de interesses contraditérios que a revolucéo desencadeou.

Fazer sua a audacia e a invencdo dos outros € uma posicdo
confortavel e destituida de riscos, mas ndo &, por isso mesmo, atitude
que lhe agradasse ou pudesse suportar. Nao via eu na sua maneira
comedida nenhum sinal de fraqueza, mas apenas fidelidade a si mesmo.
Pois, privada do choque, do fermento que uma

2 Cfr. Anudrio do Ensino do Estado de 8. Paulo, organizado pelo Prof.
Dr. A. Almeida Junior, Diretor Geral do Ensino, 1935-193¢. 8. Paulo-Brasil.
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vez, — com plena consciéncia e talvez inconscientemente, — a tenha
feito nascer, uma audacia ja ndo teria sentido, ja ndo seria sendo um
mimetismo sem perigo, um gesto no vazio. E Lourengo Filho, —
personalidade marcada, que ndo engana, apesar de sua serenidade e
tolerancia; que ndo se corre de suas opinides e facilmente se impde a
todos, ndo é homem para se deixar levar pela corrente nem para se
comprazer em gestos vazios. Alias ele sabia que as idéias renovadoras
que propugnava, encontraram, no préprio meio em que nasceram, uma
indiferenga quase invencivel. Os promotores da Escola Nova, na Suica,
gueixavam-se de que "suas intencfes haviam sido traidas: adotaram-se
seus processos, mas se desconheceu ou se acabou por perder 0 seu
espirito." Pode, de fato, causar espanto que os estudos de psicologia da
crianca de Jean Piaget, os trabalhos de psicopedagogia de P. Bovet, Ed.
Claparéde, Ad. Ferriére, "cuja repercussdo foi tdo consideravel no
estrangeiro, tenham ficado, como observa E.-A. Ni-klaus, em L'école et
I'esprit public, tdo mal conhecidas e, portanto, tdo mal julgadas no
conjunto do corpo docente suico." Nao bastara, certamente, para
explicar essa atitude de indiferenca, sendo de oposicdo a essas idéias,
dizer que ndo vingaram elas nesse Pais, porque ninguém é profeta em
sua terra. La como aqui e em outros povos o que lhes tem obstado a
expansdo e ao desenvolvimento, no plano da pratica pedagogica, €
sobretudo a inércia cultural, que se apresenta por toda a parte, embora
em graus variaveis, como o principal mecanismo de resisténcia as
inovagoes.

Mas, por mais intensa que tenha sido (e foi tdo constante quanto
fecunda) a sua atividade, na esfera da administracdo publica, nédo
chegou ela, como ha pouco dizia, a desvia-lo da carreira cientifica de
estudos e pesquisas que iniciara, ainda muito jovem, no dominio da
psicologia educacional. E certo que, ndo fossem as solicitacdes a que
tinha de atender, teria dado producdo muito maior, mais volumosa e
mais rica, nesse campo de investigacdo. Depois do trabalho com que
estreou, Contribuicdo ao estudo experimental do habito (1927),
seguido de perto por Testes de Binet-Simon (1930) e os Testes ABC
para verificacdo da maturidade necessaria a aprendizagem da leitura
e da escrita (1932), — obra traduzida em varias linguas, abriu-se um
hiato de cerca de oito anos (1932-1940) que se encerrou com a
publicacdo, em 1940, de seu Curso de rela¢6es humanas no trabalho.
Entre esse ano e o de 1948 seguiu-se novo intervalo, também de oito
anos, gue terminou com o aparecimento de seu estudo, "La pensée de
Ribot dans la psychologie sud-américaine", em Centenaire de Ribot,
gue inaugura uma nova fase de atividades, de cinco anos, de maior
producdo (1948-1953), equivalente ao periodo inicial, da mesma
duracdo (1927-1932), de sua carreira cientifica. E nesta Gltima
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fase que mais fortemente se projeta, como psicélogo, em paises
estrangeiros, onde, na qualidade de educador, ja havia granjeado a
reputacdo de especialista dos mais eminentes. Além do trabalho sobre a
influéncia do pensamento de Ribot na psicologia sul-americana, que
saiu em Centenaire de Ribot, promovido pela So-ciéte Francaise de
Psychologie, surgem, em L'Année Psychologi-que, em 1950, "La
maturation et l'apprentissage”, e, em Review of  Educational
Psyckology (Washington, 1953), o artigo "Deve-lopments in
Fundamental Education for Adults." E nessa segunda fase que apareceu
também, no Boletim do Instituto de Psicologia, da Universidade do
Brasil, a sua penetrante analise do "Estado atual da psicologia da
motivacdo."

Certamente, nem vale essa reparticdo cronoldgica de seus trabalhos
sendo para os estudos mais importantes que publicou, na especialidade,
nem uma obra cientifica se pode apreciar pelo volume, porque ela sempre
se impde, sobretudo, pela qualidade da producdo. Nos intervalos que se
observam e sdo mais de siléncio para o publico do que de inatividade,
estudos e realizacGes diversas, além das tarefas didaticas que raramente
terdo sido interrompidas, denunciam um contato constante com a ciéncia
a que dedicou mais de trinta anos de sua vida. Entre essas iniciativas
figuram varias traducdes, quase todas de obras de psicologia, como a
Psicologia do trabalho industrial, de Léon Walther, a Psicologia
Experimental, de Henri Piéron, os Testes para a medida do
desenvolvimento da inteligéncia, de Alfred Binet e Th. Simon, e a Escola
e a psicologia experimental, de Ed. Claparéde, cujas idéias foi o
primeiro, ao que eu saiba, a divulgar no Pais. Ademais, se o0s trabalhos
ndo sdo numerosos, sdo todos de alto ' teor cientifico, destacando-se entre
os melhores publicados entre nds no campo da psicologia, a que trouxe
contribuicdo original com suas pesquisas sobre o papel da maturacdo no
processo da aprendizagem. Ninguém tera acompanhado mais de perto,
como o demonstra o seu ensaio sobre "A psicologia no Brasil* (in "As
ciéncias no Brasil", vol. I, pags. 265-296), e interpretado com mais
seguranca e lucidez o desenvolvimento dos estudos e das investigacfes
socioldgicas no pais. Como todos os cientistas, ele recortou e separou, no
vasto e complexo dominio desses estudos, o setor que elegeu, para campo
de suas pesquisas, e em que trabalhou com espirito critico e experimental,
sem se afastar da objetividade e sem perder contato com 0s progressos
mais recentes da psicologia. Fugindo aos temas muito gerais, dedica-se
de preferéncia a monografias, memdrias e trabalhos sobre pontos
particulares, delimitados e precisos, como o héabito, os testes, a maturagdo
e a aprendizagem, e a psicologia da motivacdo. Nao o tentam a abstracdo
e a generalidade, mas a psicologia que se
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apOia na observacdo e na pesquisa empirica, e lhe interessa na medida
em que ela concorre para a analise e compreensdo dos fatos
pedagdgicos. Por isso mesmo, pela consciéncia lcida dos fundamentos
sociais da educacdo, é que se volta para Durkheim, cuja obra Education
et sociologie traduz e divulga entre nés, e envereda pela explicacdo
socioldgica em psicologia, — ciéncia que, se, por um lado, se liga a
biologia, em que deita suas raizes, se prende, por outro, a sociologia,
em que tem "sua eflorescéncia terminal.”

Mas, se as préprias ciéncias que residem, como a psicologia, a
base das teorias e técnicas pedagdgicas, Lourenco Filho as explora
sobretudo para utiliza-las na compreensdo e solugdo dos problemas
educacionais, ndo ¢ de surpreender que a servigo do educador tenha ele
posto sempre o0 excelente instrumento de expressdao que se forjou. A
linguagem e o estilo ele os aprimorou, no sentido da clareza,
naturalidade e precisdo, para melhor se comunicar, escrevendo ou
falando, com criancas e adolescentes, com seus discipulos, com
especialistas na matéria em que adquiriu autoridade magistral, ou com
publico maior, mas para tratar de assuntos especificos de educagéo ou
que interessem a educandos. E um educador que se fez escritor para
melhor servir a educacdo nacional. Se se excetuar o "Juazeiro do Padre
Cicero", é para ela que gravitam, sem jamais fugirem ao seu campo de
atracdo, os livros que publicou. A educacdo €, de fato, a nota caracte-
ristica e dominante de toda a sua vida, de sua obra e de suas
preocupagdes intelectuais. Depois dos seus estudos na Escola Normal
de Pirassununga. onde se diplomou professor primério, fez Lourencgo
Filho, mais tarde, os de ciéncias juridicas e sociais na Faculdade de
Direito de S. Paulo. esse novo curso contribuiu certamente para lhe
alargar o horizonte mental e rasgar-lhe no espirito aberturas em
dire¢des diferentes. N&o foi capaz, porém, de Ihe desviar a linha de sua
orientagdo inicial; ndo o tornou permeavel a influéncia da tradicdo
retorica ou sensivel a seducdo das imagens nem lhe despertou o0 gosto
da polémica e a tendéncia a tomar em face dos assuntos ou das pessoas
uma atitude de oposicdo. Por seu temperamento intelectual, inclina-se
antes a pensar sobre do que a poisar contra, a procurar antes a verdade
do que a justificar a sua verdade ou impugnar pontos de vista divergen-
tes. Da convivéncia com o mundo infantil, no magistério primario que
exercera, no principio de sua carreira profissional, ficaram-lhe o
interesse e 0 amor pelas criangas, com que continuou a conversar,
contando-lhes histdrias, através de seus livros. Dir-se-ia que esse
primeiro contato, na mocidade, selou o seu destino de educador e lhe
deu um sentido mais profundo de sua missao.
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Nao é, pois, somente em obras como a Introducdo ao estudo da
Escola Nova, traduzida para o espanhol, "Tendéncias da educacéo
brasileira” e a "Pedagogia de Rui Barbosa", que nos encontramos face a
face com essa preocupacdo fundamental e o pensamento de Lourenco
Filho. Em todos os volumes, destinados a aprendizagem da leitura
(cartilhas) e nos de histdrias para criancas, o seu espirito, a sua filosofia
de educacdo e os valores que a informam, como as técnicas de que se
utiliza para abrir o caminho a compreensdo, ressaltam, em plena luz, de
suas narrativas, da maneira de conduzi-las, das paisagens humanas e
dos personagens a que da vida e que pde em movimento através delas.
E um contador de histérias que sabe descer, sem se tornar vulgar, ao
nivel das criancas, entrete-las e ensinar-lhes um mundo de coisas sem
que elas déem por isso. Nos ensaios e conferéncias, a riqueza e exatiddo
de dados, o interesse palpitante dos problemas abordados e as reflexdes,
sugestivas e originais, associam-se a uma claridade notavel e perfeita
sintese de suas andlises criticas. Ao contrario dos que procuram todas
as ocasides para insinuar suas teorias, forcar interpretacdes e solicitar
conclusdes, dispde-se antes a alinhar e a articular os fatos, a refletir
sobre eles e deixar que do seu encadeamento e da marcha das idéias se
destaque e se imponha a verdade em toda a sua limpidez. Nos livros de
literatura infantil, de tdo diversa natureza, nao difere muito o processo
ou a tecnica de construcdo. A sua marcha é sempre logica, racional,
mas atenta aos movimentos e as reacOes possiveis do espirito e do
coracdo. Na intriga, urdida com arte, e cujo quadro, composto a base de
observacOes e de experiéncias vividas, concorda com o0s tipos que
inventou e faz mover, o ideal a que procura conduzir as criancas e que
emerge da realidade, envolta de um tenue véu de fantasia, ele deixa aos
seus pequeninos leitores a tarefa de descobri-lo ou de o reconstruir com
Seus proprios recursos.

Os seus livros, como a acdo que desenvolve, na administracdo
publica ou no plano das iniciativas particulares, ndo tém, como se Vé, o
gosto da batalha nem sdo nutridos do espirito cavalheiresco e
romantico. Em um e outro campo, nunca lampeja a palavra como uma
espada, ndo se abre uma trincheira, ndo se ergue a voz de combate nem
deflagra a indignacdo. Nenhuma repentina e voluntaria explosdo de
energias. Tudo analisado e maduramente refletido para a compreenséo,
na ordem do pensamento, como tudo € medido e calculado, na ordem
da acdo, para fins praticos e positivos. Organiza e orienta, na
Companhia Melhoramentos de S. Paulo, a "Biblioteca de Educacdo, —
a primeira que se fundou em nosso pais; a "Biblioteca Infantil”, que ja
conta com cem volumes, e a colecdo "Viagens do Brasil". E uma ati-
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vidade que se desdobra e se multiplica no desempenho de cargos e de
missGes, no pais e no estrangeiro, e adquire por vezes um tal ritmo que
espanta lhe tivesse sido possivel desencarregar-se com éxito de todas as
tarefas que Ihe foram sucessivas ou simultineamente confiadas.
Professor de Psicologia Educacional da Universidade do Brasil;
membro do Conselho Nacional e presidente da Associagdo Brasileira
de Educacdo; diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos;
Presidente do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura, —
comissdo nacional da Unesco, ainda encontra disposicdo e tempo para
participar, como participou, de todas ou quase todas as Conferéncias
Nacionais de Educacdo, promovidas pela A.B.E., e de numerosos
Congressos inter-americanos ou mundiais. Visita e percorre, em épocas
diferentes, quase todos os Estados da Unido, paises da América e do
ocidente europeu, a convite ou em missao oficial. Em todas as reunides
de ambito nacional ou internacional destaca-se pela solidez de seus
conhecimentos, pela prudéncia de seus conselhos e pelo saber e tato na
maneira de participar dos debates ou de conduzi-los. E sempre o
homem seguro de si mesmo que ndo precisa gritar 0s argumentos nem
desempenar-se em atitudes agressivas para fazer prevalecer seus pontos
de vista, na discussdo de problemas que se habituou a examinar com
essa naturalidade e firmeza de quem fez de sua vida uma conversacao
interminavel.

Mas, administrador, psic6logo, mestre e escritor, a acdo que
desenvolve, a ciéncia doutrinada em seus cursos, os livros que escreve,
a lideranca que assume ou se Ihe imp0e, tudo se ordena a educacéo e a
servico dela é que se mobilizam sua inteligéncia, sua cultura e suas
energias. Ministério e oficio a um tempo, 0 ensino é encargo que nao se
cumpre totalmente sendo pela alianca do perfeito conhecimento do
oficio e do sentimento profundo do que ele tem de ministério. Da arte
de ensinar, ele é um mestre que dominou a sua profissdo, mas esta foi
sempre como uma missdo que ele a exerceu. Nao foi, por isso, na sua
vida profissional, apenas um professor altamente qualificado na
especialidade, mas um grande educador, um dos que mais vivamente
encarnaram, entre nds, o génio pedagdgico. E que ndo é exagero dizer-
se que merece ser colocado entre 0S poucos que souberam atingir esse
equilibrio ideal, bastardo por prova a confianca e o respeito que
conquistou por toda parte e se exprimem na projecdo de seu nome no
pais, onde recebe, ao afastar-se de suas atividades publicas, o titulo de
Professor Emérito; no Chile e na Argentina, de cujas Universidades, de
Santiago do Chile, de Buenos Aires e de La Plata, foi professor
visitante; no Peru, de uma de cujas Universidades, — a mais antiga, a
tradicional Universidade de Sdo Marcos de Lima, é professor
honorério. Membro da Société
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Francaise de Psychologie, de Paris; da American Educational Research
Association, de Washington, e do Institut d'Etudes Pé-dagogiques, da
Universidade de Liége, as consagracdes que, sem disputa-las, recebeu
no estrangeiro, correspondem ao status que, pela sua competéncia e por
Seus servigos excepcionais, alcangou no pais, e lhe atribui o consenso
unanime dos educadores brasileiros. Sem Lourenco Filho teria faltado
alguma coisa a0 movimento moderno de educagdo no Brasil. Sem esse
mestre, guia e conselheiro, 0 movimento de renovacdo que teve a sua
fase heroica e ainda ndo perdeu a sua forca, ndo teria sido completo.



REGIAO, PESQUISA SOCIAL E EDUCACAO*

GILBERTO FREYRE
Diretor do C. EL P. E. tio Recife

A insisténcia do Professor Anisio Teixeira, incessante no seu
esforco de renovacdo do ensino no Brasil, para que fosse um velho
recifense, seu amigo de mocidade, quem organizasse e dirigisse 0
Centro de Pesquisas Educacionais que hoje se inaugura no Recife em
ligacdo com o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, talvez se
explique pelo fato de vir o individuo designado para tarefa um tanto
fora de suas preocupacfes, animando um ja antigo movimento de
opinido, segundo o qual as organizacdes nacionais no Brasil serdo tanto
mais validas e auténticas quanto maior for seu carater de organizacoes
inter-regionais. Movimento que s6 agora vai atingindo a plenitude de
sua acdo renovadora.

Trata-se de um regionalismo, como o chamou de inicio José Lins
do Rego — por ele influenciado profundamente na sua visdo e no seu
modo de ser escritor — "organico". Regionalismo novo no Brasil e
novo, talvez, em qualquer pais, quando aqui surgiu e se eshbocou ha
trinta e poucos anos. Pois nada tinha que ver nem com caipirismos nem
com separatismos nem com apologias exageradas de valores regionais
aparte dos gerais; e sim com a melhor articulacdo desses valores
regionais uns com os outros de modo a se constituirem em sistema que
de regional pudesse chegar a transnacional. Por conseguinte um
regionalismo que ndo se opde mas, ao contrario, concorre para aquela
unidade ndo s6 nacional como humana que se concilia com a
diversidade das culturas.

Somos, no Brasil, um conjunto de regides que tendem a com-
pletar-se com suas diferencas de carater sociologico e de ordem
cultural. Cabe ao educador, em colaboracdo com o cientista social,
atender, na educacdo do brasileiro, a essas diferencas regionais de
natureza e de cultura, aproveitando-as no sentido de, através delas,
definir-se melhor, quer a cultura nacional no seu todo, quer a prépria
personalidade de cada brasileiro, em particular. Digo a personalidade
de cada brasileiro em particular porque a

* Discurso pronunciado na instalagdo do Centro Regional de Pes-
quisas Educacionais do Recife, em dezembro ultimo.
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sua educacdo, interregionalmente orientada, pode adverti-lo do fato de
que, por temperamento, éle se ajustara, no pais, a uma regido diferente
daguela onde nasceu, melhor do que a sua propria ou materna.  Isto
em casos excepcionais.

Normalmente a educacdo do brasileiro interregionalmente
orientada tende a desenvolver nele a consciéncia de pertencer a um
todo nacional que necessita de todas as suas regides: das hoje
econdmicamente pobres tanto quanto das ricas; das hoje mais agrestes
tanto quanto das urbanizadas. Semelhante educacdo concorrerd para
dar ao desenvolvimento brasileiro o carater de um desenvolvimento
quanto possivel harmdnico acima de rivalidades ou de sentimentos de
superioridade ou de inferioridade favorecidos por um desorientado
estadualismo estreitamente politico-econémico.

Que ndo se trata de um critério ultrapassado de considerar-se a
realidade brasileira vista do ponto de vista cultural, em geral e
educacional, em particular, ficou evidente do chamado Documento
Klineberg: espécie de parecer sbbre a situacdo do sistema educacional
do Brasil por uma das maiores autoridades do nosso tempo em
assuntos de Psicologia Social, o Professor Otto Klineberg, que parece
ter concorrido fortemente sendo para a criacdo, para a consolidacdo em
sistemas, dos atuais Centros de Pesquisas Educacionais ao mesmo
tempo que sociais do Ministério da Educacdo e Cultura. Desse parecer,
que é recente, consta que "a educacdo brasileira deve adaptar-se
diretamente e de fato as necessidades e exigéncias do povo brasileiro,
nos varios niveis sociais, econdémicos e educacionais e nas Varias
regides geograficas". Mais: o material s6bre o Brasil, reunido por
pesquisadores cientificos do seu passado e do seu presente sociais,
deveria ser organizado de modo "a poder ser utilizado pelos
professores que poderiam assim obter sem dificuldade informacGes
relativas a zona em que servem". E ainda: desse procedimento
resultaria "melhor conhecimento™ por parte dos professores "da cultura
do Brasil, em geral, assim como de suas regides especificas". Note-se
bem: de suas regides especificas.

Em parte devido a essa orientacdo trazida ao Brasil por um
moderno cientista social, como é Mestre Klineberg, de renome
mundial e atualissimo no seu saber — orientacdo que vinha har-
monizar-se com 0s pendores de eminentes brasileiros voltados com
critério sociol6gico para o estudo dos complexos problemas brasileiros
de educacdo: um deles o proprio Anisio Teixeira — é que, em 1955,
foram instituidos o Centro Brasileiro e os Centros Regionais, estes
"ligados ao Conselho Nacional do Rio de Janeiro, e, se possivel, aos
proprios departamentos de educacdo das escolas de filosofia das
universidades brasileiras”.
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Em seus trabalhos, os centros, segundo seu plano de organizacéo,
devem proceder "a analise do processo de desenvolvimento que vem
afetando a sociedade brasileira como um todo, embora com intensidade
variavel nas diferentes regides do pais"”, encarada a educacdo como um
dos fatores que devem ser utilizados, até onde for possivel, no processo
de aceleracdo, correcdo ou equilibrio do desenvolvimento da sociedade
brasileira”. Dai em cada Centro a divisdo de Estudos e Pesquisas
Educacionais juntar-se outra, de Estudos e Pesquisas Sociais, esta tendo
a seu cargo "a realizacdo de estudos e pesquisas que conduzam ao
desenvolvimento da cultura e da sociedade brasileira e do seu
desenvolvimento em conjunto e em cada regido do pais, a fim de
permitir a compreensdo mais ampla e profunda que for possivel dos
fatos educacionais em suas relaces com a vida social", aquela,
especializando-se "no levantamento do estado atual da educacédo
brasileira em todos os seus niveis e ramos, bem como em todas as
regides do pais".

Vé-se, assim, que é um centro, o que hoje se inaugura no Recife,
regional no sentido em que o Recife, mais que outra qualquer cidade do
Brasil com tradicbes de responsabilidade intelectual, vem-se
distinguindo h& anos ou destacar como necessario a melhor articulacéo
da vida ou da cultura brasileira; e também como essencial ao
desenvolvimento dos estudos ou das ciéncias sociais como estudos ou
ciéncias que, antes de se tornarem abstratas em suas generalizagdes,
considerem o que ja os velhos no-minalistas, avds remotos dos
regionalistas de hoje, chamavam "os particulares". Sdo idéias que
constam do "Manifesto Regionalista" que aqui se publicou em 1926; e
no qual, aos regionalismos fechados se opunha ja o conceito de um
regionalismo dindmicamente aberto, que no Brasil, ou noutro pais
semelhantemente vasto, se realizasse sob a forma de articulacfes inter-
regionais; e em qualquer pais se apoiasse de inicio em articulagdes
intra-regionais.

Essas articulagcbes intra-regionais, considero-as de importancia
decisiva num Brasil, como o dos nossos dias, em que 0 desen-
volvimento urbano se vem processando, dentro de algumas regiGes, a
parte do desenvolvimento, ou antes, do estacionamento rural.
Semelhante disparidade impbe-se a atencdo dos pesquisadores dos
centro regionais do tipo do que hoje se funda no Recife, em que as
pesquisas educacionais se baseiam em pesquisas sociais nas quais a
consideragdo do todo nacional ndo importe em indiferenca pelas
situacOes regionais.

Se ha no Brasil situacdes regionais como a do Rio Grande do Sul
e Santa Catarina, em que o desenvolvimento urbano-indus-trial vem
saudavelmente se processando em harmonia intra-regio-
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nal com o desenvolvimento agrario ou pastoril-rural, noutras regides
esses desenvolvimentos véem-se verificando em desarmonia, as vezes
violenta, com tais atividades. Dai o critério regional s6 me parecer
plenamente satisfatorio do ponto de vista dos estudos sociais aplicados
a educacdo ou a administracdo, quando compreendido como critério a
um tempo intra-regional e inter-regional.

Pensam alguns que o regionalismo brasileiro se deriva de idéias do
Professor Lewis Mumford, cujo livro The Condition of Man ndo nos
esquecamos que é de 1944, Engano. O que se verificou foi a influéncia
sobre os regionalistas brasileiros cuja presenca na vida brasileira se faz
sentir ainda hoje, tendo aqui madrugado em 1924, de sugestdes ndo s
de Frederico Mistral, como de William Morris e Patrick Geddes, este,
sociologo escocés desdobrado em urbanista, cuja marca na formacéo de
Mumford, por algum tempo professor na Universidade de Stanford, ndo
esconde ter sido decisiva. Geddes lembra Mumford, que prezava a
regido, ndo como fonte de vida local apenas, mas de vida, em geral: era
0 Homem a que a seu ver era enriquecido pelo regional. O Homem, a
humanidade, o0 mundo. E esse enriquecimento que, para alguns de nos,
s6 pode verificar-se quando, dentro das regibes, ha uma constante,
dindmica e criadora interpenetracdo inter-regional de aparentes
antagonismos; e entre as regides, dentro e fora dos conjuntos nacionais,
uma igualmente constante, dindmica e criadora interpenetracdo de
aparentes antagonismos que se completem inter-regionalmente. Nessas
interpenetraces h& quem pense dever aproveitar-se a propria
contribuicdo dos elementos de cultura primitiva sobreviventes entre
populacdes rurais ou entre moradores de sub-regiBes rusticas. Ja
Geddes aplicava ao homem moderno e ao seu drama o velho principio
chinés de que, nesse drama, devia alternar o ativo com 0 passivo, 0
externo com o interno; e por conseguinte, também, o primitivo com o
civilizado.

Ha regides brasileiras das quais o educador pode extrair, com a
colaboracdo do cientista social, sobrevivéncia de culturas primitivas
capazes de, através da educacdo da crianca e do proprio adulto,
enriquecer a cultura brasileira daquela vitalidade ou espontaneidade
como que virgem, daquela sabedoria toda ou quase toda oral, daquela
poesia irracionalmente folcldrica, que as gentes primitivas e rurais as
vezes guardam como se fossem reservas de abastecimento para suprir
de matéria assim agreste ndo sé os Vilas Lobos, os José Lins do Rego,
0s Guimardes Rosa, os Ciceros Dias, os Candido Portinari, como toda
crianca, todo menino, todo adolescente, que, num pais como o Brasil,
tiver a felicidade de receber em sua sensibilidade ou em sua imaginacao
a influéncia de bons educadores. Por bons educadores compreende-se
aqui —
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interpretacdo sociol6gica — aqueles cuja atividade ndo se limite a
repetir de pedagogos europeus e anglo-americanos europeismos e
ianquismos nem sempre adaptaveis em sua pureza a ndo-euro-peus e a
ndo-ianques.

Temos a fortuna de ser, os brasileiros, um povo plural em suas
culturas e etnias. Dessas culturas e etnias estd demonstrado, hoje, por
estudos socioldgicos e antropoldgicos, que vém se combinando, se
conciliando e se interpenetrando, sem deixarem suas substancias
basicas de sobreviver em tradicdes e especializacdes regionalmente
diversas, que ainda vdo do maximo de civilizacdo européia a0 maximo
de primitividade agreste. Desenvolvendo um sistema de educacdo que
se oriente no sentido da unidade nacional sem desprezo pela
diversidade de situacdes regionais do homem brasileiro, podemos tirar
partido dessa diversidade, em vez de ser por ela prejudicados. Podemos
tirar partido dessa pluralidade de tradicdes e de reservas culturais,
construindo uma arte e até uma ciéncia que, mais do que as de qualquer
outra civilizacdo moderna, interpretem um homem que vem atingindo
civilidade igual a européia sem repudiar sistematicamente a pri-
mitividade que o liga aos tropicos ainda agrestes; que lhe da a
capacidade de compreender e de se fazer compreender por indo-
americanos, asiaticos e africanos do mesmo modo que por europeus e
anglo-americanos. Que outro povo estd em melhor situacdo que o
brasileiro para se fazer compreender por esses extremos, dos quais sua
formacdo participa de modo t&o raro?

Parece que nenhum. Dai a responsabilidade especialissima que
parece tocar ao brasileiro de hoje de mediador verdadeiramente plastico
entre os contrarios que se chocam: civilizacdes européias com culturas
ndo européias. No desempenho dessa missdo teremos que ser
orientados pela arte dos politicos; mas também pela ciéncia dos
educadores completada pela dos antropd6logos, dos socidlogos, dos
economistas, dos historiadores.

N&o é ao escritor que me prezo principalmente de ser, mas ao
antropélogo-sociologo que também sou por formacdo sistematicamente
universitaria, que o Professor Anisio Teixeira investe da
responsabilidade de organizar no Recife um Centro Regional de
Pesquisas ao mesmo tempo educacionais e sociais: centro cuja acao se
estenderd ao Nordeste inteiro.

Aceito tal responsabilidade como encargo e para cumprir um
dever.

N&o se estranhe que individuo conhecido pelo seu feitio nada
pedagdgico e quase nada académico, e pelo seu modo pouco doutorai e
pouco professoral de ser homem de estudo — tanto que, a despeito de
Seus graus universitarios, passa em certos meios brasileiros, por "nao
ser formado" — concorde em assumir a direcdo
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de um centro que, sendo de pesquisas sociais, & também de estudos
chamados educacionais. No caso, os dois tipos de estudo se completam
; e se completam a base de um critério ha muito da predilecdo de seu
organizador: o critério regional ou ecolégico de pesquisa ou de estudo
mais de campo que de gabinete.

O que eu proprio estranho é ter cedido a solicitacBes insistentes
gue, embora honrosas, me vém agora afastar todas as tardes das minhas
tarefas e preocupacdes essenciais de escritor. Sinto que, em qualquer
interrupcdo mais séria, com que concorde, a essa minha condicdo
basica de vida e de trabalho, ha qualquer coisa de desleal a uma
vocacdo ou a um destino por mim sempre desejado acima de qualquer
outro; e afinal alcancado; e que me vem permitindo ser independente
como ninguém o é mais em nosso Pais, dentro das letras ou das
ciéncias.

Dai os varios cargos, alguns honrosissimos, que venho ha anos
recusando, uns no Rio de Janeiro e no Recife e oferecidos por mais de
um Presidente da Repulblica ou por mais de um Ministro de Estado;
outros no estrangeiro: em Paris, em Washington, na capital do México,
em Harvard, em Yale, e, agora mesmo, uma das catedras de Ciéncias
Sociais na Universidade de Berlim.

Mas ha solicitacdes que, mesmo importando em sacrificio para o
individuo, tém que ser atendidas por ele pelo que ha& nelas de
responsabilidade social para com sua época e sua gente. Especialmente
quando essa gente é a brasileira do Nordeste, ha anos sofredora e
desvalida, como nenhuma outra do Brasil; martir de um conjunto de
circunstancias que lhe vém sendo particularmente desfavoraveis. Foi
este 0 ponto em que me senti mais tocado pela insisténcia de Anisio
Teixeira e de Péricles Madureira de Pinho — com o apoio que muito
me desvanece, do sr. Ministro da Educacdo e Cultura — para que
concordasse em orientar e dirigir o Centro de Pesquisas Regionais que
hoje se inaugura no Recife; e colaborar assim com eles num esforgo
realmente aliciante pelo superior sentido brasileiro, cultural e humano,
gue 0 anima.

A obra do Mestre Anisio Teixeira obriga uma geracdo inteira a
cooperar com o mais vibrante de seus lideres. Um lider com alguma
coisa de sereia no modo de atrair entusiasmos.

J& uma vez, sendo ainda mogo, interrompi no Recife minha
atividade de escritor, ja entdo desejoso de ser sO e intensamente
escritor, para cooperar com Anisio Teixeira, no Rio de Janeiro. numa
de suas iniciativas mais arrojadas: aquela que visava dotar o Brasil de
um verdadeiro sistema universitario. Concordei entdo em fundar, nessa
nova universidade organizada por Anisio Teixeira com uma amplitude
de visdo nunca igualada noutras iniciativas brasileiras do mesmo
género, as catedras de Sociologia e de Antropologia Social e Cultural e
de Pesquisa Social, as duas
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Gltimas sugeridas por mim, como antigo discipulo de Franz Boas; e
creio que as primeiras catedras de Antropologia Social e Cultural e de
Pesquisa Social que jamais funcionaram em Universidade da América
do Sul. SO depois dessas catedras pioneiras terem desvirginado
matérias entdo exoticas para o Brasil é que o antropélogo inglés
Radicliffe Brown professou em Sdo Paulo a Antropologia Social a
maneira franco-britanica, em curso, alias, memoravel.

Atendi em 1935 aquele apelo de Anisio e ndo me arrependo hoje
de o ter feito: sua universidade ndo morreu virgem. Outra vez foi a voz
da mocidade universitaria de minha terra que me obrigou a deixar o
retiro de Apipucos para ser Constituinte nacional em 1946 e depois, por
quatro anos, Deputado por Pernambuco e Vice-Presidente e por algum
tempo Presidente, da Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara
Federal. Outra interrupcéo de que ndo me arrependo de todo, na minha
vida de escritor.

Agora é de novo a voz sempre moca de Anisio Teixeira que me
chega aos ouvidos e a consciéncia. Voz ao mesmo tempo de solicitacdo
e comando. Obedecendo-o, obedeco ao brasileiro de minha geracédo
cuja palavra tornou-se para todos nds, seus compatriotas, a propria voz
do Brasil necessitado de uma educacdo que o torne capaz de ser, num
mundo novo em comeco, 0 mais civilizado dos povos tropicais, sem
que "civilizacdo" signifique o esforco de apenas copiar o brasileiro
modelos europeus ou anglo-americanos. Para desenvolver novo tipo de
civilizacdo ao sol do trépico é preciso que o brasileiro intensifique o
esforco de analisar-se, de conhecer-se, de interpretar-se: tarefa
sobretudo do cientista social, embora também do pensador e do artista.

Em recente trabalho, em que se reafirma seu exato conhecimento
da situacdo brasileira do ponto de vista do educador esclarecido pela
informacao socioldgica, salienta Mestre Anisio Teixeira a importancia,
na verdade imensa, do alargamento do saber racional e empirico,
através da confirmacdo do conhecimento do empirico pela experiéncia.
E eu proprio, em notas também ha pouco reunidas para servirem de
introducdo a um curso, na Universidade do Recife, todo ele
experimental, no sentido de pioneiro, de Sociologia da Arte aplicada a
situacOes luso-tropicais, sugeri a importancia do desenvolvimento do
desenho, com italianos como Miguel Angelo e com alemées como
Durer, para a valorizacdo das artes manuais até o ponto de serem essas
artes, sob a forma de obras de desenho e de pintura, situadas no plano
das chamadas artes liberais. E um método, o de desenhar o observador
0 que V&, que pode ser considerado simbolico de toda uma atitude ou
animo ou empenho de alargamento do saber, de racional em empirico,
sabido como é que chegou, com os impressionistas, em Pintura, a
concepcdes novas da propria duragdo do tempo como luz
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capaz de esclarecer, em figuras e paisagens, caracteristicos ignorados
ou apenas pressentidos pelo observador distante. Concepcbes em certos
pontos coincidentes com as concepgdes, também novas, e também
baseadas em experiéncias vividas ou observadas, de Berg-son, em
Filosofia, de Proust, em Literatura, de Boas e dos ingleses, em
Antropologia, de Freud, Jung e Termam, em Psicologia, de Thomas,
em Sociologia. Ora, da pesquisa cientifica em torno do homem social,
ndo ha exagero em dizer-se que se assemelha ao desenho no seu modo
de ligar o racional ao empirico através de uma sistematica de
observacdo que se serve de simbolos e diagramas, hoje até de inflexdes
de voz ou de cadéncias de andar 0 andar do empregado, do
desempregado, e do vagabundo suscetiveis de interpretacdes simbolicas
— registrada p6r técnicas agil-mente modernas, a servico do
observador antropoldgico ou do pesquisador socioldgico.

Aquele "encontro do conhecimento racional com o mundo das
oficinas", a que se refere o Professor Anisio Teixeira, se prolonga, nos
modernos estudos sociais e nas modernas pesquisas educacionais, em
insistente convivio do homem de estudo com a realidade viva que ndo
sai das oficinas, das fabricas, dds bairros operarios, das populacées
agrarias e pastoris, para tornar-se verdade abstrata nos gabinetes dos
sabios racionais. E preciso que o homem de estudo, especializado
nessas indagacdes e nessas pesquisas, va surpreender tal realidade,
busca-la e observa-la nas suas vivéncias mais cruas. O antropélogo ou
0 sociélogo de hoje sabe, tanto quanto o pintor impressionista do fim
do século passado, que a realidade varia com a luz, com o tempo, com a
circunstancia, dai, resultando a necessidade de ser o homem, a vida ou
a paisagem surpreendida ndo num lugar s8, mas em varios; ndo de um
s6 ponto de vista, mas de diversos; ndo como se fosse uma realidade
parada e definitiva, mas como a realidade viva e sempre em transicao
que em grande parte é. H4 quem ndo compreenda porque nos modernos
estudos sociais se faz tanta pesquisa chamada de campo ou se gasta
tanto esforco e até tanto dinheiro — supfem o0s criticos — com as
chamadas pesquisas de campo. A verdade é que s&o essenciais. Uma so
raramente basta para esclarecer um assunto. E preciso que a confirmem
outras, realizadas sob pontos de vista diferentes; ou em lugares
diferentes da primeira.

Com a inauguracdo hoje, no Recife, do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais do Ministério da Educacéo e Cultura, vive esta
velha cidade um dia verdadeiramente grande.

Pois talvez assinale este 18 de novembro uma espécie de re-
cuperacdo da responsabilidade, que cabe ao Recife, de metrdpole
intelectual de uma regido inteira. Do ponto de vista intelectual, o Recife
pertence tanto aos paraibanos, aos alagoanos, aos rio-
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grandenses do norte, aos piauienses, aos maranhaenses como aos
pernambucanos. Ndo € a capital de um Estado mas de uma regiéo.

E uma cidade a servigo de toda uma regido: servico intelectual,
servigo cultural e cientifico. E também uma cidade aberta aos talentos e
as vocacOes do Brasil inteiro, mas especialmente aos do Nordeste:
nunca restrita a um simples e s6 Estado da regido. Ao Recife ou a
Pernambuco, por mais turvo que seja 0 seu presente, nem o seu passado
nem o seu futuro lhe permitem uma orientacdo mesquinhamente
estadualista no seu modo de ser capital do Nordeste — da cultura do
Nordeste — ou provincia lider dessa cultura. Ao seu espirito
superiormente brasileiro sempre tém repugnado mesquinharias de
qualquer espécie. O atual e ilustre governador de Pernambuco é um
homem do Rio Grande do Sul a quem o Recife e Pernambuco deram o
melhor de sua cidadania, enriquecendo-se com esse novo e espléndido
cidaddo. As escolas superiores, 0s institutos, os hospitais, os teatros, as
igrejas, os colégios, os laboratorios, os proprios postos de admi-
nistracdo e de govérno, de Recife e de Pernambuco, tém sido dirigidos
por tantos brasileiros do Nordeste, que ndo existe para o recifense ou
para o pernambucano, diferenca sendo superficial, entre esses
brasileiros nascidos dentro dos muros do Recife ou das fronteiras de
Pernambuco.

esse espirito do recifense parece explicar-nos porque o Recife
continua a ser de fato — embora fato hoje nem sempre reconhecido ou
proclamado — a metropole intelectual do Nordeste: regido pela qual
tem sabido esta cidade até sacrificar-se. Parece também explicar a
posicdo da sua Universidade no conjunto das universidades mais
altamente responsaveis pelos destinos da cultura brasileira. E explica
com certeza a necessidade sentida por tantos intelectuais vindos dos
recantos mais distantes da regido nordestina de nascerem de novo no
Recife; e acrescentarem a condicdo de recifense as suas outras
condi¢des mais ou menos teldricas de paraibanos como José Lins do
Rego, de sergipanos como Gilberto Amado, de alagoanos como Pontes
de Miranda, de piauienses como Otavio de Freitas, de maranhenses
como Graga Aranha, de cearenses como Clovis Bevilaqua, de rio-
grandenses do norte como Augusto Severo, de paraenses como Inglés
de Sousa. A nenhum deles o Recife subtraiu valor algum, a maneira de
imposto que tivessem de pagar pela cidadania recifense na qual também
se integraram magnificamente Tobias Barreto e Fran-klin Tavora,
Silvio Romero e Augusto dos Anjos. Eles é que quase sempre se
sentiram obrigados a proclamar-se recifenses pela formacdo de sua
inteligéncia e pelo refinamento da sua sensibilidade em ambiente
enobrecido como talvez nenhum» outro do Brasil, por seu passado,
ainda hoje vivo, de responsabilidade
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intelectual em que ao gosto pela literatura, pela arte, pela prépria
elogiiéncia se tem associado sempre o da analise cientifica e objetiva de
grandes problemas nacionais e humanos. Donde a constancia, no
Recife, de uma tradicdo de pesquisa, de analise, de objetividade que
parece explicar a eloquéncia de Joaquim Na-buco em oposic¢do, nédo
direi a de Rui, mas a de Mont'Alverne; o Positivismo critico de Martins
Junior em contraste com o dos ortodoxos do Rio Grande do Sul; o afa
quase germanico pela pesquisa historica revelado por José Higino e
continuada por Alfredo de Carvalho, Artur Orlando e sobretudo por
Oliveira Lima; a orientacdo cientifica de Jodo Vieira em seus estudos
juridicos e a de Andrade Bezerra nos seus trabalhos pioneiro no Brasil,
do Direito Social; o senso de organizacdo industrial revelado pelo
engenheiro Meneses e, de forma ainda mais arrojada, por Delmi-ro
Gouveia; 0 método quase cientifico sequido na administracdo de obras
publicas pelos dois Mamedes; o animo socioldgico associado por
Ulisses Pernambucano as suas atividades de psiquiatra e de educador; a
tendéncia, vinda de velhos dias, para o recifense recorrer ao saber mais
objetivamente inglés ou francés, alemdo ou anglo-americano, em
assuntos técnicos ou de ensino; e procurar adaptar as licdes aprendidas
com mestres estrangeiros — Vauthier, Dombre, Loudon Lombard,
Spieler, Branner, Aga-che — as necessidades e circunstancias
regionais. Tendéncia porventura vinda dos proprios dias recifenses de
Mauricio de Nassau; e restabelecida por Francisco do Rego Barros;
reavivada por Lucena; retomada por Barbosa Lima; e continuada por
Estacio Coimbra, de quem foi também a corajosa iniciativa da Reforma
Carneiro Ledo: tdo combatida antes de 30; tdo copiada ou arremedada
depois de 30.

Nao falta ao recifense de hoje a consciéncia dos deveres da sua
cidade, como orientadora e, em certo sentido, provedora de uma regido
inteira. O que se verifica é que entre esses deveres e 0s recursos de
cidade se acentua uma disparidade dramatica.

Cidade que hoje faz as vezes de mée para milhares de brasileiros
pobres e doentes de cinco ou seis Estados, que para aqui afluem em
busca de socorro médico, de ensino secundario e superior, de emprego,
de assisténcia, de amparo, tudo isto lhe sendo dado pelo esforco
herdico de uma gente, como a recifense, com alguma coisa de martir
em sua vocacdo materna; cidade-md de muitos desvalidos,
abandonados a herdica e generosa protecao recifense, por um Governo
Federal nem sempre compenetrado da responsabilidade de pai para
com as populacdes sofredoras do Nordeste — se ha cidade brasileira
que com seus préprios recursos e 0s de Pernambuco venha fazendo o
quase milagre de desempenhar funcdes semelhantes as do Governo
Federal, é esta. Sua contribuicdo para a unidade nacional tem sido, por
isto mes-
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mo, imensa. Ela pode ter sido o seu tanto separatista em 1824. Mas s0
por excecdo. Sua constante vem sendo outra. Sua constante vem sendo
no sentido de unir ao Brasil um Nordeste as vezes cruamente
desprezado pelo Rio de Janeiro e até perseguido por interesses
industriais, a seu modo imperiais — porque ha dentro do Brasil um
imperialismo as vezes mais pernicioso nas suas projecfes sobre o
Nordeste que o chamado "imperialismo colonizador" de origem exdtica
— concentrados em S&o Paulo embora seus animadores nem sempre
sejam paulistas ou sequer sulistas.

"Os problemas nordestinos sd@o problemas, realidades, posicdes
brasileiras", acaba de destacar o Senador Lourival Fontes, que também
se refere em paginas incisivamente criticas, a um Brasil "dividido entre
metropoles e colbnias, tributarios e po-testades".

E para que os problemas sociais do Nordeste ligados aos de
educacdo sejam considerados como problemas ao mesmo tempo
regionais e nacionais, que este Centro inicia hoje sua atividade, tendo
por sua primeira sede, gracas a generosidade do Professor Mauro Mota,
o edificio em que ha anos vem funcionando outro érgdo do Ministério
da Educacdo, este dedicado ao estudo das condicdes e necessidades do
Nordeste agrario do Brasil: o Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisas
Sociais.

Sdo atividades que se completam, as dos dois centros de pes-
quisas, dentro daquela visdo de Anisio Teixeira, das "artes fundadas em
varias ciéncias", com educadores e cientistas sociais tendo por método
geral de acdo o mesmo método: o cientifico completado pelo
humanistico. Ambos procuram por a servico dos homens de govérno,
dos legisladores, dos lideres da industria e da lavoura, a inteligéncia, o
saber especializado, o esforco, a técnica, dos seus homens de estudo,
numa época em que esta mais do que demonstrado o valor tanto da arte
dos educadores quanto da ciéncia dos antropo6logos, dos sociélogos,
dos economistas, dos psicologos, para govérno dos povos e para a
administracéo dos Estados.



ASPECTOS DO ENSINO NA FRANCA*

J. ROBERTO MOREIRA
Do l.N.E.P.

O PANORAMA EDUCACIONAL FRANCES

A primeira impressao de quem, chegando a Paris, se pde logo em
contato com a vida educacional da Franca, é de que esta passa por crise
acutissima e de que esta em perigo de socobrar, tal a critica que se lhe
faz, quer na Camara de Deputados — ala esquerda — quer na imprensa
e nos meios profissionais do magistério publico de todos o0s niveis.

Julga-se, por isso, que tudo deve estar errado e que, se reformas ou
modificacdes ndo surgem, é porque a Franca se debate numa crise
econdmico-financeira cujos reflexos se observam nas sucessivas crises
de govérno e na crescente carestia da vida, determinante de greves que
provocam continuos e sempre insuficientes reajustamentos de salarios e
precos.

Nada mais falso, porém. Até certo ponto a crise educacional é
mais tedrica que efetiva, bem como a crise econémico-financeira e a
crise politica resultam mais de uma alta consciéncia publica de direitos,
que de super ou infra producdo de bens, excesso de méo-de-obra ou
caréncia de trabalho. Assim como o trabalhador francés, da industria, do
comeércio, dos servicos publicos e das areas rurais, ndo admite a menor
reducdo no seu poder aquisitivo, sendo por isso capaz das greves
unanimes que abalam a nacdo, também os educadores, desde o
professor priméario ao universitario, ja ndo querem admitir qualquer
deficiéncia ou reducédo da funcdo docente e do exercicio publico (laico)
do ensino. Dai o apelo a reforma e a critica exasperada a situacéo
existente. No fundo uma alta consciéncia de direitos e deveres, como
ndo a encontramos idéntica em nenhuma outra parte do mundo Para
tanto, basta ter em vista que os professores primarios se dispdem a
greve para exigir que as escolas continuem a ter apenas um turno de 6
horas e ndo dois de 4 horas, embora com professores diferentes ou com
gratificagOes adicionais. Também se

* Trabalho enviado da Franca, onde o autor colhe observacGes sobre o sistema
educacional do pais. Comp&e-se de duas partes: | — O panorama educacional francés;
Il — Como sdo formados os professores primarios e secundarios em Franca.
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dispbem a fazer greve para que as classes ndo tenham mais de 40
alunos e exigem a revogacao da Lei Baranger, que concede subvencdes
a escolas particulares, pois, segundo dizem, isso fere o principio de
laicidade, essencial a preservacdo da republica. Dai a agitacdo nos
meios educacionais, que vai dos professores, pais e delegados cantonais
as mais altas autoridades da educacao nacional.

Assistimos a uma assembléia de delegados cantonais, reunidos
hoje em uma federacdo nacional, em que os temas debatidos se
relacionavam a laicidade do ensino e a reforma educacional. As
proposicdes em favor de uma e outra foram aprovadas por
ensurdecedora e unanime salva de palmas. A essa reunido estavam
presentes altas autoridades da educacdo publica e pude vé-las aplaudir
as decisdes tomadas.

Os delegados cantonais sdo nomeados por indicacdo dos prefeitos
departamentais, dos inspetores escolares e inspetores de academia,
dentre cidaddos de ilibada reputacdo, que se interessam pela instrucéo
publica e, por isso, se encarregam, em nome do povo, de vigiar pela
preservacdo dos valores e da eficiéncia do sistema escolar.
Consideram-se a si proprios como guardides da laicidade, que pdem a
base das instituicGes republicanas.

~ Organizaram-se em associacOes, reunidas numa federagao na-
cional, cujo presidente ¢ um alto industrial, o qual, na reunido a que
assistimos, fez o mais aplaudido e mais vibrante discurso em prol da
laicidade.

Tais delegados exercem a funcdo publica, que lhes é atribuida,
gratuitamente, custeando do préprio bolso as associacdes de que fazem
parte. Disse-me um inspetor de academia que eles sdo severissimos na
sua vigilancia a escola, a diretores e inspetores escolares, bem como na
aplicacdo de fundos publicos destinados a construcdo de escolas e a
melhoria das instalacGes didaticas.

Mas, apesar disso, ainda ndo encontramos administrador,
professor, delegado cantonal ou inspetor que ndo julgue ser necessaria
a reforma da educacdo. Por qué?

A nossa observacdo, a escola publica francesa é modesta, simples,
pobre as vezes, mas eficiente. O mestre trabalha efetivamente seis
horas por dia e as criancas permanecem na escola primaria também seis
horas por dia, em atividades e exercicios de aprendizagem dirigida.
N&do ha escola-ativismo, mesmo nas de aplicacdo, anexas as escolas
normais que visitamos. Trata-se de iniciar as criancas nas atividades
culturais bésicas, do ponto de vista da civilizacdo moderna, por meio
de licBes racionalmente planejadas, de modo gradativo e continuo,
mediante exercicios orais, escritos e outros (quer de natureza grafica,
quer
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nao), conscienciosamente previstos, organizados e dirigidos pelo
mestre.

O ensino secundario, quer moderno (sem latim e sem grego), quer
classico, em nivel adequado, obedece aos mesmos principios didaticos.
O professor organiza as aulas, devidamente graduadas em dificuldades
crescentes, utiliza os processos acessiveis de demonstracdo e
exemplificacdo, prop0e e distribui exercicios graficos e orais e dirige e
coordena todas as atividades. Surpreendente, quer na escola primaria,
quer na secundaria, € a utilizacdo de meios audio-visuais, sobretudo do
cinema, para a complemen-tacdo do ensino. Disse-me um inspetor
escolar de provincia que o ideal de toda a escola publica francesa, hoje,
é ter seu aparelho de projecdo cinematografica e receber regularmente
filmes da Cinemateca Nacional. Aqui, em Paris, ainda ndo encontrei
uma s6 escola primaria que ndo o tenha conseguido, embora, as vezes,
suas instalacfes sejam bastante precarias.

Pois bem, a reforma — por que todos se batem — ndo quer ou nédo
pretende modificar nada disso, isto é, os métodos e processos escolares.
Antes, pelo contrario, procura consagrar tais métodos e processos,
dando-lhes mais substancia, objetivando e con-cretizando-os melhor.
"Préciser l'emploi du temps, simplifier et graduer les programmes,
vivifier les méthodes et coordoner les disciplines, tel est notre
dessein... Le plan dressé par les au-teurs de nos lois scolaires s'est-il
révélé défectueux? En aucune facon. Chaque fois ou'on enrelit 1'exposé
dans les instruetions de 1887, on est rempli d'admiration. . . Nous nous
gardés d'en détruire les grandes lignes.. . En reformant 1'institution,
nous entendons rester fidéies aux principes des fondateurs." (Do
preambulo relativo aos programas e métodos para a reforma proposta,
que repete largos trechos de instrucGes baixadas em 1923).

Que &, entdo, que se quer reformar? — O sistema de organizacdo
da educacdo, a fim de permitir maior justica social, melhor selecdo de
elites intelectuais e técnicas, e de garantir mais eficientemente a
laicidade do ensino. Para realizar a reforma proposta é preciso gastar
mais 60 bilhdes de francos (1% — um por cento — do atual
orcamento) em educacdo publica, o0 que — do ponto de vista dos
educadores — ndo seria muito, correspondendo a cerca de 12% de
aumento nas despesas com educacdo. O govérno, porém, ndo pensa
assim, porque julga imprescindivel atenuar a crise financeira em que se
debate. Tal crise é representada por um déficit de 600 bilhGes (10% do
orcamento, que sobe a 6.000 bilhdes).

Dadas estas proporcdes, os educadores ndao aceitam o argumento
governamental e 0 acusam de manobra politica para ga-
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rantir uma instavel maioria parlamentar, gracas ao apoio da direita anti-
laicista, evitando (provisériamente) a alianca de socialistas, radicais e
comunistas para a formacao de um govérno de esquerda, alias recusado
pelos socialistas que temem o dominio e o0 envolvimento comunistas.

Eis que, nesse caso, se sdo legitimas as explicacdes que me ddo, a
reforma do ensino ainda ndo se concretizou por simples manobra
politica! Isto — alids — é compreensivel, segundo me ponderou um
professor de ciéncia politica da Faculdade de Direito. A reforma,
ocasionando o afastamento da direita, enfraqueceria o centro e tornaria
possivel o apoio de 150 deputados comunistas a um govérno radical-
socialista, o que traria para a Franca conseqiiéncias internacionais que
seu comércio e sua industria ndo estdo dispostos a aceitar.

A reforma, em si, é desejada por todos e ja estaria consagrada se
ndao fossem esses acidentais empecilhos politicos. Um grupo
minoritario no parlamento tem, contra a vontade geral, o poder de
impedi-la. E, pelo menos, o que todos me explicam.

Vejamos, agora, quais sdo 0s seus grandes tracos.

A peca principal ou a "pedra de toque" da reforma proposta
consiste na criacdo de escolas médias de orientacdo, que constituirdo
um elo de continuidade entre a escolaridade primaria e a escolaridade
secundaria. Para compreender-se a importancia e o significado desta
medida, é preciso ter em vista a atual organizacdo do sistema francés.

As escolas priméarias proporcionam um ensino legalmente
obrigatério, 0 que determina a sua gratuidade, sua laicidade e
neutralidade. Este ensino se esforca por conciliar objetivos praticos (de
utilidade bio-social) com ideais desinteressados de formagdo humana e
moral. Por isso, embora ninguém possa fazer estudos de 2.° grau, sem
prova de ter feito estudos primarios, reconhecidos oficialmente, estes
tém caracteristicas de um ensino completo, que se divide nas seguintes
seccOes: a) preparatoria (6 e 7 anos de idade) ; b) elementar (7 e 8 anos
de idade) ; c) média (8 e 9 anos de idade) ; superior (10 e 11 anos de
idade) ; finalizacdo de estudos (12 e 13 anos de idade). Os estudos
compreendem 30 horas de classe por semana (5 dias de 6 horas) e sdo
sancionadas pelo certificado de estudos primarios que o aluno obtém
aos 14 anos de idade.

Um exame de admissdo aos cursos secundarios ou cursos
complementares pode, entretanto, quebrar essa seriacao basica, quando
0 aluno, apos 5 ou 6 anos de estudos primarios, com 11 ou 12 de idade,
se submete as tradicionais provas" d'entrée en sixié-me". Isto faz com
que, em geral, as criancas da burguesia (pe-
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quena, média e alta), completadas as classes médias do ensino
primario, procurem abandona-lo, candidatando-se aos exames d'entré
en sixieme". As outras, das camadas populares, necessitadas do
certificado de estudos primarios, para poder trabalhar, sdo as Unicas
que fazem a seccdo de finalizacdo de estudos primarios.

Dai, do ponto de vista dos educadores franceses, graves e sérias
consequéncias, das quais passamos a indicar as mais salientadas.

1.%) O exame "d'entrée en sixieme" divide e separa o povo francés
por um critério exclusivamente de classe ou posicdo social, o que
ameaca seriamente os fundamentos da Republica, contrariando o0s
principios democraticos da Constituicao.

2.%) A continuacdo dos estudos ndo se faz segundo as pos-
sibilidades reveladas pelas criancas, prejudicando assim uma formacéao
racional de elites intelectuais e técnicas, de que — afirmam com dados
estatisticos e comparativos — a Franca contemporanea se ressente para
0 Seu progresso técnico e cientifico.

3.%) O ensino secundario privado se desenvolve mais atendendo a
necessidades ou exigéncias da burguesia média e alta, que aos
interesses da nagdo, desfechando preferentemente no ensino superior de
letras e filosofias, que também comeca a ter seus estabelecimentos
privados — o que contraria os principios de laicidade e contribui para o
diletantismo e o "chomége" intelectuais, destruidores das tradicdes
cientificas da Franca. Numa mesa redonda, promovida pelo jornal
centrista "Le Figaro”, se dizia que era preciso "acabar com o0s
intelectuais que sabem um pouco de tudo, mas ndo sabem tudo de coisa
alguma", os quais, acrescentava o jornal, dominam as elites francesas.

4.%) Nos exames "d'entrée en sixieme", os critérios de escolha de
curso ndo obedecem a nenhum principio de vocacio-naliza¢&o, mas s6 e
exclusivamente ao de classe social. A alta burguesia e a parte superior
da burguesia média preferem a seccdo classica do 1.° ciclo que leva a
seccdo A do 2.° ciclo e dai a Faculdade de Direito e a Faculdade de
Letras. A maioria da burguesia média e parte da pequena burguesia vao
para a seccdo moderna do 1.° ciclo e podem prosseguir, no 2.° ciclo,
quer na seccdo B, quer na seccdo C. A seccdo B se caracteriza pelo
ensino de latim e duas linguas vivas, com muito pouco de ciéncias,
dando margem apenas ao bacharelado em filosofia. A secgdo C do
segundo ciclo (acessivel também aos que fazem a seccdo classica do 1.°
ciclo) se caracteriza pelo ensino de latim e ciéncias, levando
preferentemente aos cursos superiores de for-
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macdo de engenheiros e cientistas. Finalmente, a parte inferior da
burguesia e elementos das camadas populares prestam o0 exame
"d'entrée en sixieme" para matricula nos cursos complemen-tares,
ligados as escolas primarias. Sdo, na realidade, escolas secundarias de
1.° ciclo, de ensino moderno (ciéncias, artes e linguas vivas) distribuido
em 4 anos, com programas praticamente idénticos aos das classes de 1.°
ciclo dos liceus e colégios modernos. Os alunos que concluem esse
curso, podem candidatar-se as seccdes BeCdo 2.° ciclo (o0 que sO
raramente acontece), pois tém direito ao "brevet d'études"” do primeiro
ciclo do 2.° grau. A maioria ou a quase totalidade deles, porém, tendo
necessidade duma profissdo média, se encaminham ou para o trabalho
ou para as escolas normais primarias que, em 4 ou 5 anos, os faz
"instituteurs" (professores primarios). Se se encaminham para o
trabalho, fazem antes, em 1, 2 e 3 anos, seccOes profissionais
complementares ao curso, seccles essas que tém varias caracteristicas:
preparacdo industrial, comercial, administrativa, agricola etc.

Pois bem, é toda essa situacdo que a reforma, pela qual se batem
os educadores franceses, pretende mudar, com a criacdo dos cursos
médios de orientacdo. As elites — dizem — ndo podem resultar apenas
das classes sociais mais favorecidas. Elas devem e podem ser
compostas por todos os elementos mais capazes de todas as classes
sociais. E preciso, portanto, fazer a prospeccdo dos valores humanos
em todo o povo; cada um desses valores, devidamente descoberto — é
ainda a linguagem de "Le Figaro™ que estamos reproduzindo — é uma
fonte de investimento reprodutivo (sic) que a Nacdo ndo pode
desperdicar!

Tal curso médio deve ser, portanto, comum e obrigatorio para
todos os alunos de 11 ou 12 a 13 ou 14 anos, em classes de 25, sendo
que, no primeiro ano, dito de "observacao", sera ensinada uma lingua
viva, ciéncia de observacao e atividades construtivas. No segundo ano,
dito de "op¢des", o aluno tera direito a escolha entre diversas matérias,
do latim as ciéncias tedricas, do estudo de mecanismos elementares aos
trabalhos concebidos em funcdo da vida pratica, etc. Conselhos de
professores especializados ajudardo 0s pais e alunos na orientacdo a
seqguir.

Desta forma, julgam os franceses que terdo lancado as bases para
colocar todas as criancas, qualquer que seja sua origem social, em
condicBes de igualdade para o acesso a todas as formas da cultura, ao
mesmo tempo que iniciardo a organizacao eficaz duma orientacdo para
os diversificados ensinos ulteriores (tendo em consideracdo quer as
aptidGes e as inclinaces dos alunos, quer as oportunidades oferecidas
pelo pais). A selecdo dos me-
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Ihores devera ainda ser acompanhada da promocdo de todos, segundo
trés tipos de escolas posteriores ao curso médio de orientacdo: a) ensino
de formacdo de base para as profissdes (cultura geral e humana e
iniciacdo a vida profissional, gracas a uma colaboracdo entre a escola e
as empresas, por meio de estagios) ; 6) ensino geral, breve, sem
educacdo técnica, especializada, que assegurara a formacdo de
numerosas categorias de funcionarios, empregados, isto €, dos quadros
médios ndo técnicos; c) formacdo geral e técnica em escolas
secundarias, em que as letras, as ciéncias e as técnicas, embora
constituindo cursos especiais, distintos, terdo igual dignidade. Mas
todas essas possibilidades, posteriores ao curso médio de orientacao,
serdo postas a disposicdo dos alunos nos mesmos estabelecimentos,
batizados de "polivalentes”, de modo a poder permitir a orientacdo
escolar e profissional e facilitar, nos casos de erro de escolha ou de
fracasso, "mudancas de direcdo". Com tais estabelecimentos
polivalentes, visa-se, ainda a aproximar o mais possivel todos os
ensinos de 2.° grau, num amplo sistema de convivéncia democratica.
Em suma, o que se modifica ndo atinge propriamente 0 ensino
primario basico para as criangas de 6 a 11 anos de idade. Este continua
a ser unico e universal, laico e obrigatdrio para todos. Com dois anos
de curso médio de orientacdo, estende-se até 13 anos de idade a
convivéncia de todas as criancas nas mesmas escolas, embora ja com
vistas a selecdo e a orientacdo. Sdo mais dois anos de unicidade e
universalidade laica. Mediante a obrigatoriedade das escolas
secundarias polivalentes, tira-se a iniciativa privada a possibilidade de
estabelecimentos s6 para uma classe social, privilegiada.

Coroando tudo, sobrevém o esforco pela extensdo e a demo-

cratizacdo do ensino superior e pela educacdo pos-escolar e permanente
de adultos.

Em trabalhos posteriores haveremos de expor o que, dentro do
espirito da reforma, pela qual os educadores franceses se batem ha
doze anos, gracas a habilidosas interpretacbes de textos legais
anteriores, ja se vem fazendo pela democratizacdo e preservacdo do
laicismo da educacdo publica em Franca, 0 que é preocupacao
permanente da administracdo publica do ensino, administracdo esta
que, gracas a sua constituicdo em carreira profissional, é indene as
vacilacbes e tergiversacbes da cUpula politica do Ministério da
Educacdo Nacional.

H& uma multiddo de aspectos na organizacdo e no funcionamento
do sistema educacional francés que, s6 com vagar e cuidado, podem ser
relatados convenientemente, para lhes compreender os valores, as
virtualidades e, também, as falhas e deficiéncias.
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COMO SAO FORMADOS OS PROFESSORES PRIMARIOS E
SECUNDARIOS EM FRANGA

Consideram os educadores franceses que seu sistema de formacéo
de professores, quer primarios quer secundarios, esta em crise, porque,
em face da guerra de 1939-1945, que interrompeu 0 processo normal
de tal formacdo, e em face do crescimento mais acentuado da
populacédo infantil, ele, o sistema, é incapaz de vencer a deficiéncia de
mestres nos dois niveis de ensino. Isso obrigou a medidas de
emergéncia, que, embora necessarias, todos lamentam. Sente-se,
mesmo, por parte das autoridades do ensino, certo acanhamento, quase
sentimento de inferioridade, ao fazerem a exposicdo da crise e das
dificuldades de a vencer.

Acrescente-se a isso que o sindicalismo quer urbano, quer rural,
forte e disciplinadamente organizado, tem consolidado os direitos dos
trabalhadores de todos os tipos e de todos os niveis, inclusive no que
diz respeito a aposentadoria, pensdes e seguro de salde, de modo que a
funcdo publica do professor deixou de oferecer as vantagens que
outrora a caracterizavam como estavel e, por isso, a sobrepunham ao
trabalho nas empresas privadas. Nao hd, portanto, outra atracdo para o
magistério que a vocacdo e um certo prestigio social ainda subsistente.
Qualquer trabalhador especializado, de nivel médio, percebe salario
superior ao do professor primario e mais ou menos igual ao do
professor secundario, gozando, as vezes, de maiores vantagens de
pensao e aposentadoria e de tanta estabilidade quanto os servidores pu-
blicos.

Mas, apesar dessas dificuldades, a Franca estd muito longe de
enfrentar problema semelhante ao brasileiro, no que diz respeito ao
atendimento as suas necessidades de pessoal docente. E obrigada a
admitir um grande numero de professores priméarios sem formacéo
profissional e a reduzir o tempo dessa formacdo, mas nenhum deles
deixa de ter conseguido pelo menos o "baccalauréat”, s6 possivel
depois de um minimo de 12 anos de estudos (5 primarios + 4
secundarios de 1.° ciclo -{- 2 secundarios de 2.° ciclo -f 1 de
"baccalauréat"). De forma semelhante, nenhum professor de liceu ou
colégio, embora sem conseguir a "agréga-tion", pode ter menos de 16
anos de estudos (3 superiores).

Cabe aqui uma pequena observacdo a respeito do fato de ndo
termos traduzido a palavra "baccalauréat" por bacharelado, e
"agrégation” por agregacao. Correriamos o risco de levar o leitor a um
falso conceito de uma e outra coisa. No decorrer deste pequeno
trabalho-reportagem compreender-se-a melhor o que séo o bacharelado
e a agregacao em Franca.
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Para isso, porém, é preciso explicar primeiro o sistema tra-
dicional, da 3a. Republica, de formagdo de professores.

A) O PROFESSOR PRIMARIO. O caminho natural para a
formagdo dos “instituteurs" (designacdo ou titulo do professor
primario) é, posteriormente aos 5 primeiros graus de ensino primario, o
Curso Complementar, que, na sua organizagdo atual, € quase idéntico
ao 1.° ciclo "moderno” dos liceus e colégios. Concluido o Curso
Complementar, que, como todos os 1.°° ciclos de liceus e colégios, da
direito ao "certificado de estudos elementares" que, por sua vez,
significa a quitacdo para com a obrigatoriedade escolar, o futuro
"instituteur" ingressa na Escola Normal Priméria, onde faz dois anos de
estudos basicos e gerais, equivalentes aos do 2.° ciclo dos liceus e
colégios, desfechando no "baccalauréat™ que tanto pode ser conseguido
em um ano, pelos alunos mais brilhantes, como em 2 ou trés.
Geralmente, porém, o "baccalauréat” se faz em duas etapas, a primeira
das quais a conclusdo do 2.° ciclo e a segunda, dependente de estudos
mais especializados, um ano ap6s. S6 depois do "baccalauréat” é que
comeca a formagédo propriamente pedagdgica do “instituteur”, em dois
anos, antes de 1945, hoje reduzida a um ano.

Para ter-se idéia melhor do que é esse processo de formacdo,
vamos transcrever, a seguir, o curriculo de suas trés etapas prin
cipais.

CURSO COMPLEMENTAR — 1°ano (classe de sixiéme)

Francés ..o 6 h.p.semana Histéria e Geografia 3 h.ps.

Instrucdo Civica .. 1 h.p.semana Linguaviva................. 5 h.ps.

Matematica e Dese
nho geométrico .. 4 h.p.s. Trabalhos manuais 2 h.p.s.

Ciéncias de observa
[oF:To [ 11/2 hps. Desenho artistico .. 11/2
h.p.s.

MUsica oo 1 h.ps. Educacdo fisica ... 2 h.ps.

Total de horas semanais: 27

2°ano (classe de cinquieme)

Francés ... 6 h.p.s. Instrucdo civica ... lhps.
Historia e Geografia 3 h.p.s. Linguaviva................. 5h.p.s.
Matematica e Dese

nho geométrico ......4 h.p.s. Trabalhos manuais 2h.ps.
Ciéncia naturais 1 1/2 hps. Desenho artistico . . 11/2
h.p.s.

MUsiCa .o 1hps. Educagcdo fisica .... 2hps.

Total de horas semanais: 27
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Francés  .....cccoeeene
Histdria e Geografia
Matematica e Dese
nho Geométrico . .
Ciéncias fisicas ....
Desenho
Educacéo fisica ...

Francés  .....ceeenene
Historia e Geografia
Matematica e Dese
nho geométrico ..
Ciéncias fisicas ...
Mdsica
Educacao fisica ....

39 ano (classe de quatrieme)

61

5 h.ps. Instrucdo civica ... 1 hps.
3 h.ps. Lingua viva................ 4 h.p.s.
4 hp.s. Trabalhos manuais 1 1/2 h.ps.
3 h.ps. Ciéncias naturais .. 1 h.ps.
.1 % hps. Masica .....coviiinnn 1 hps.
2 h.ps.
Total de horas semanais: 27
4° ano (classe de troisieme)
5h.p.s. Instrucéo civica .... 1 hps.
3h.ps. Lingua viva................. 4 hps.
4h.p.s Trabalhos manuais 1 % h.ps.
3h.ps. Ciéncias naturais ... 1 hps.
lh.p.s. Desenho ..o 1 1/2 hps
2hps

Total de horas semanais: 27

Nota: O que se deve entender por instrucdo civica, segundo os programas que
temos ante os olhos, € quase idéntico ao que os norte-america-ros chamam de “estudos
sociais", que, todavia, ndo devem ser confundidos com ciéncias sociais.

Francés
Historia — ....covvenee.
Matematica ...
Educacdo fisica ....
Educacdo musical ..

ESCOLA NORMAL PRIMARIA
19 ano (classe de seconde)

5h.p.s 2 linguas vivas ...
2 hps Geografia — ...ccceveee
5h.p.s. Ciéncias  ..ocoevennnn.
3 hps. Desenho  ...cccvevene
11/2hps. Trabalhos manuais

9h.p.s.

1 1/2 h.ps.
41/2hp.s.
1 1/2 hps.
1 12 h.p.s.

Nota: E facultado aos alunos o estudo de s6 uma lingua viva (4 h.p.s.), devendo,
porém, estudar mais ciéncias (3 horas p.s.). No primeiro caso o total de horas semanais
¢ de 34 1/2, no segundo 32 1/2, explicando-se esta reducdo pelo fato de se reconhecer a
possibilidade de dificuldades individuais para o estudo de linguas.

Francés
Historia
Matemética .
Educacdo fisica ....
Educagéo musical ..

2° ano (classe de premiere)

5h.p.s. 2 linguas vivas ...
2h.ps. Geografia ..o
5h.p.s. Ciéncias  ...ococeevenan,
3h.ps. Desenho  ...cccoveveee
11/2 h.ps Trabalhos manuais.

Nota: Quanto a linguas vivas e a ciéncias, prevalece 0 mesmo critério do ano
anterior, com a mesma variagdo do total de horas semanais (34,1/2 ou 32,1/2).
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3° ano (Baccalauréat)
Secdo A — Cién- Secdo B — Ma- Secdo C — Filo-

cias tematicas sofia

Matérias Homens-Mulheres  Homens-Mulheres ~ Homens-Mulheres
Filosofia ............. 5 5 3 3 9 9
Letras  ..oooeeeneen. 1 1 — — 1 1
Lingua viva ----- 1% 1% 1% 1% 1% 1%
Histéria ............. 2 2 2 2 2 2
Geografia ... 2 2 2 2 2 2
Matematicas 4 4 9 9 1% 1%
Ciéncias fisicas .. 5 5 5% 5% 2 2
Ciéncias naturais 4 4 2 2 2 2
Educacao fisica . . 3 2 3 2 3 2
Desenho .............. 1% 1% 1% 1% 1% 1%
Masica .o 1 1 1 1 1
Trabalhos ma

nuais ..o 1 2 1 2 1 2
Totais p. S.cvvevnee. 31 31 31% 31% 2T%  21%

Nota: A distincdo entre cursos para homens e mulheres € porque ha escolas
para uns e outras; ndo ha escolas mistas.

CURSO PROFISSIONAL (amplo)
Matérias 19 ano 2° ano

Psicologia da crianga ...........cccccoevieennne 3h. 3h
Estudos dos fatos sociais 1h. 1h
Pedagogia geral ........cccccoevviiieiiinns 1h. 1h
Pedagogia especial .......ccccocevviiiiiiinnns 2 h. 2h
Desenho oo 1%h 1%h
MUSICa € CANTO  .voveveveciiciecie e 1%h 1%h
Educacdo fisica .......ccccceveviiieieiiiiiiennns 3h. 3h
Historia da Educacéo 1.h. 1h
Francés — gramatica 1. h 1lh
Francés — literatura 1. h. 1lh
Exercicios praticos (pratica pedago-

CA) v 13 h. 13 h.
Trabalhos pessoais (pratica e estu

AOS) e 18 h. 18 h.
Totais de h. P. S 47 h. 47 h.

Nota: Atualmente, adotou-se em quase todas as escolas normais o curso reduzido,
de apenas um ano, em face da relativa caréncia de professores primarios, o que reduz a
metade o total de exercicios praticos e de trabalhos pessoais dos alunos. Em
compensagado se organizou melhor a fase de estagiario, no inicio da carreira, obrigando
0s que se encontram nesse periodo a relatorios, demonstraces e provas que tém
influéncia nas promocBes posteriores.
* * *
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Em resumo, verifica-se que a formacédo do professor primario, na
Franca, depois de concluidos 5 anos primarios, exige no minimo 8 anos
de estudos, ao passo que, no Brasil, tal formacdo é de quatro anos
ginasiais, mais dois ou trés profissionais, se tivermos em vista 0s
professores normalistas, que constituem minoria no quadro nacional do
magistério primario, pois que a maioria € constituida pelos professores
ndo formados e pelos regentes de ensino (estes com apenas trés ou
quatro anos mistos de ensino pos-primario e pedagdgico). Na realidade,
porém, quanto a Franca, apenas alunos excepcionais conseguem
formar-se, como “instituteurs”, ao fim de oito anos de estudos pés-
primarios. A primeira barreira que se Ihes opde e que a maioria ndo
vence num primeiro ensaio, é o exame "d'entrée en sixieme", condicéo
de ingresso no curso complementar. Depois, outra barreira séria, que
nem todos vencem em um ano, apos a conclusdo da "classe de
premiére"”, é constituida pelo "baccalauréat”, sem o qual ndo é possivel
fazer o curso profissional. Nestas condicdes, a média de anos de
estudos para a formacdo de um "instituteur”, apos a escola primaria,
isto é, depois de concluida a "classe de septieme"”, é de 9 1/2, o que da,
em conseqiiéncia, a idade média para inicio da carreira, como
estagiario, 20 anos e 6 meses.

Para esclarecimento do leitor, cabe aqui o seguinte quadro,
explicativo da seriacdo dos estudos em Franca:

Classe Ordem de ano Curso Idade
De douziéme ..o 1° ano inferior, A 6
D'ONZIEME .o, 1° ano superior, B 7
De dixieme 2°ano Primario 8
De neuvieme 3%ano 9
De huitiéme........... 4° ano 10
De septieme 5° ano 1

— Exames "d'entrée en sixiéme" —

De SIXIBME . .cvvvvriereceieieeeeeens 1°ano
De cinqQUIEME ...c.ovieirciiece 2°ano  Complementar ... 13
De quatrieme .......ccccoeoevivininnne 3°ano

Secundario-1? Ciclo .....ccocevveeiciiiiiiee 14
De troiSIEME.....covevivieicicrceeee e 4° ano 15

— Brevet de estudos do I° ciclo (a conclusdo da “classe de quatrieme" dé direito ao certificado
de estudos primarios) —

De Seconde ....ccccoeviveiieieneeeeens 1°ano Normal ou 16
De Premilre ......ccocoeevvnnieneeeienns 2°ano Secundario-2° ciclo 17
Baccalauréat ..o 3%ano e 4°ano 18 e
19

— Estudos pedag6gicos ou profissionais —
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Este rapido sumaério, que procuramos realizar da maneira mais
clara e objetiva, que nos foi possivel, d& uma idéia geral do contetido e
da extensao do processo de formacdo do professor primario em Franca.
A transcrigdo dos programas adotados explicaria melhor o que é ou o
que sdo os curriculos dos diferentes cursos, mas isso estenderia
demasiadamente o presente trabalho. Pelo exame da distribuicdo e dos
horarios das matérias escolares, ndo ha divida que poderdo os "escolas-
ativistas" ou os "funcio-nalistas" acusar 0 pProcesso exposto como
sendo demasiadamente "intelectualista”...

Os educadores franceses ndo o acham, porém, afirmando mesmo
que ele é funcional, tendo-se em vista a escola primaria em que o
"instituteur" vai trabalhar. Segundo os franceses, a funcdo primordial
da escola primaria é equipar os individuos com 0s minimos culturais,
necessarios a vida moderna, nos seus aspectos fundamentais: pratico,
moral e civico. A funcdo escolar é primordialmente cultural, no sentido
francés da palavra "cultura”, isto é, como expressdo da civilizacdo
ocidental moderna, em que as ciéncias, as letras e 0 espirito
republicano constituem elementos dominantes.

Para realizar esse minimo cultural, se organizam os curriculos e 0s
respectivos programas, tendo em vista a escola primaria. Naturalmente
eles indicam uma série de matérias, das quais ndo se deve esquecer 0
carater elementar e béasico para aquele minimo. Dai por que, nas
instrugdes vigentes em Franca, atualmente, se sublinha com énfase que
"1'enseignement primaire doit avoir pour qualité principale la sobrieteé.
Nous reprenons — continuam as instrucdes — en y insistant avec
énergie, le mot de Gréard que citaient deja les instructions de 1887: —
L'object de I'enseignement primaire n'est pas d'embrasser sur les
diverses matiéres auxquelles il touche tout ce qu'il est possible de
savoir, mais de bien apprendre, dans chacune d'elles, ce qu'il n'est pas
permis dMgnorer".

Eis ai por que o professor primario precisa ter a formacéo que os
educadores franceses lhe estabelecem. Ndo é possivel saber de cada
matéria 0 que ndo é permitido ignorar, sem as conhecer bem e a fundo,
para delas tirar esse minimo essencial, a fim de o transmitir, nas escolas
primérias, as geracdes infantis.

Isso, por outro lado, ndo deixa de ser uma forma de considerar 0s
problemas do ensino, de um ponto de vista funcional.

Feitas estas explicacBes necessarias, vejamos agora outro modo de
formacdo de professores primarios, que os franceses consideram como
de emergéncia, mas que nao difere essencialmente do que acabamos de
expor.
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No passado, para resolver o problema dos professores titulares que
se licenciavam, principalmente as gestantes, foi criado um quadro de
professores substitutos (instituteurs remplacants), os quais ndo podiam
ser normalistas, pois que estes se candidatavam logo ao estagio
probatério que os levava automaticamente a titulacdo na carreira.
Recorreu-se, entdo, a jovens que, tendo completado o "baccalauréat” e
encaminhando-se aos estudos superiores, tivessem necessidade de
algum auxilio para esse fim. Submetiam-se tais jovens a um curto
periodo de pratica pedagogica e se Ihes pagava um pequeno salario para
ficarem a disposicdo das necessidades de substituicdo, a qual, quando
realizada, Ihes permitia ganhar aproximadamente 2/3 do salario vencido
pelo professor substituido.

Com o tempo, a medida que a caréncia de normalistas foi sendo
mais sentida, os substitutos foram exercendo o magistério de modo
mais ou menos definitivo, o que determinou a regulamentacdo desse
exercicio e a abertura da possibilidade de titulacdo na carreira. Hoje,
cerca de 1/5 do magistério primario francés é constituido por
substitutos que conseguiram titular-se de modo regularmente legal. Tal
titulacdo, porém — apesar de ser considerada como conseqiiéncia de
uma situacdo de emergéncia — , a nosso ver, ndo quebra 0s principios
gerais, adotados, de formacdo do professor, pois que, Nno pProcesso
comum, apenas o curso profissional é substituido por um periodo de
pratica dirigida e controlada, uma vez que qualquer bacharel de
qualquer modalidade de ensino secundario sempre pode candidatar-se a
matricula no curso profissional pedagogico.

Acresce ainda que grande parte dos jovens que fazem o curso
moderno, sem grego e sem ciéncia, dos liceus ou colégios, ao con-
seguirem o "baccalauréat" ficam quase sem perspectivas para 0s cursos
superiores. Constituem, por isso, um bom campo de recrutamento para
0 magistério primario. Alguns se matriculam nos cursos profissionais
pedagdgicos das escolas normais primarias ; outros, enquanto esperam
uma oportunidade qualquer, candidatam-se a funcdo de substitutos, mas
acabam permanecendo e titulando-se por fim.

A condicdo preliminar para ser substituto é obter o certificado de
aptiddo profissional (CAP, como é conhecido no jargdo escolar). Para
isso fazem um estagio de um semestre (4 meses letivos) na escola de
aplicagdo de uma Escola Normal Priméria. Durante esse estagio,
servem de auxiliares ou assistentes, de um professor priméario (algumas
semanas em cada classe) e, uma vez por semana, recebem orientacéo e
aconselhamento técnico-pe-dagdgico. Findo o estagio, submetem-se a
um exame teorico e pratico (escrito e oral) que, se vencido, lhes garante
o CAP, sendo admitidos como substitutos, o que proporciona um
salario men-
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sal de aproximadamente 35 mil francos, cujo poder aquisitivo eqivale
a aproximadamente 4 mil cruzeiros, segundo calculos que eu e minha
esposa fizemos, tendo em vista 0 mercado de Paris e 0 do Rio de
Janeiro.

Geralmente, o substituto entra, logo no comeco do primeiro ano
letivo, seguinte a obtencdo do CAP, em exercicio numa classe
suplementar de qualquer escola do departamento em que reside, pois
rara € aquela que, por aumento das matriculas, ndo se Vvé na
contingéncia de criar uma ou duas de tais classes suplementares, que,
as vezes, aqui em Paris, funcionam em salas arranjadas de prédios
vizinhos.

Obtido o CAP e iniciado o exercicio do magistério, vé-se o
substituto na contingéncia de candidatar-se a titulacdo. As seis horas de
trabalho diario e as peripécias da profissdo o dominam e, por isso, nao
Ihe resta outra perspectiva. Durante trés anos submete-se a um processo
de provas e estudos em exercicio, sob o controle do diretor da escola e
do inspetor escolar, que orientam tais estudos e julgam as provas
(deveres escritos que o substituto realiza mensalmente em casa, a luz
de licdes escritas, geralmente elaboradas por professores de pratica
pedagogica de escolas normais). Ao fim desses trés anos, o inspetor
escolar decide se o substituto pode ou ndo ser chamado ao exame de
titulacdo, naturalmente mediante parecer do diretor da Escola.

Assistimos a parte pratica e a prova oral de um desses exames, que
duraram das 13 h 30m as 17 h de um s6 dia. A candidata, jovem de 26
anos de idade, teve que ministrar todas as aulas de uma secdo do dia
escolar (educacdo fisica, musica, leitura, calculo e geografia). Finda
essa prova, o inspetor escolar e a banca examinadora (3 diretores de
escolas) fizeram a critica das aulas, consistente em levar a candidata a
reconhecer seus acertos e erros. Depois disso, teve lugar a prova oral,
durante uma hora, em que a candidata teve que apreciar um caderno de
aluno, identificando a classe a que 0 mesmo pertencia, o nivel de apro-
veitamento e as dificuldades de aprendizagem. Seguiu-se um in-
terrogatério sobre legislacdo, administracdo e higiene escolares. A
candidata saiu-se bem e foi julgada apta a titulacéo.

Veja-se bem, aos 26 anos de idade, uma jovem vai agora, depois
de um longo processo de formacgdo, iniciar sua carreira como
professora primaria de 6a. categoria (sdo sete as categorias: 6a., 5a.,
4a., 3a., 2a., la. e "hors classe", as quais se ascende sucessivamente,
por um sistema de promocao por merecimento e antigiiidade). Nessa
categoria ela ter& um saldrio de aproximadamente 50 mil francos
mensais. (Somos obrigados, em matéria de saldrio, a falar em
"aproximadamente", porque ele depende da area ou regido em que
trabalha o professor, consistindo em uma
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parcela minima, comum, para cada categoria, € uma parcela variavel em
funcéo da &rea ou regido).

B) O PROFESSOR SECUNDARIO. A via comum de ingresso no
magistério secundario é a Escola Normal Superior, fazendo-lhe o curso
e conquistando, em concurso, a "agrégation”. Mas, o0 ingresso na Escola
Normal Superior ndo é coisa facil; depende dum concurso que supde,
pelo menos, 1 ano de estudos em classes de preparacdo para as grandes
escolas. Na "Ecole Nor-male Supérieure” de St. Cloud. que pude
visitar, disseram-me que, em geral, 0s alunos se preparam durante dois
anos para o ingresso. O curso de uma escola nestas condicOes é feito
por conferéncias. Professores dos institutos superiores realizam tais
conferéncias por especialidade, tendo os alunos apenas uma assisténcia
orientadora. Laboratorios e biblioteca lhes sdo postos a disposicdo para
0s estudos. Relatérios e exames ddo conta do seu aproveitamento e
progresso.

A idade média dos que ingressam em St. Cloud é de 21 anos,
segundo as informacdes obtidas. Durante 2 anos se preparam para a
licenciatura, que lhes permite candidatar-se ao "CAPES" (Certificado
de Aptiddo para Professor de Ensino Secundario), que exige pelo
menos 6 meses de estudos especiais feitos no "Ins-titut Pédagogique
National" e nos "Instituts Pédagogiques Regio-naux". Cerca de 407' do
magistério secundario francés sdo constituidos por possuidores de
"CAPES". Fazem um salario mensal inicial de aproximadamente 70
mil francos (poder aquisitivo aproximado de 8 a 10 mil cruzeiros) e
podem ter 9 promocgOes, atingindo a ultima o salario mensal
aproximado de 150 mil francos.

Feita a licenciatura, podem, todavia, candidatar-se ao diploma de
estudos superiores, que exige mais um ano de estudos superiores e que
permite exercer o magistério secundario na qualidade de professor
admissivel a agregacdo. Estes ganham, em qualquer dos escaldes ou
classes da carreira, de 10 a 157 mais que os simplesmente licenciados e
portadores do "CAPES". Constituem cerca de 20% do magistério
segundario francés.

Finalmente, conquistado o diploma de estudos superiores, é
possivel candidatar-se a "agrégation"”, mediante preparacdo de uma
tese, durante 1 ano, sua defesa em concurso e provas especiais. Com 0
titulo de "professeur agrégé" ingressa na mais elevada carreira do
magistério secundario, cujo salario inicial € de mais de 90 mil francos
e, mediante a passagem por 8 escaldes de promocdo, pode chegar a
perto de 200 mil francos mensais. Também se abre, para o "professeur
agrégé", a possibilidade de ingresso no magistério superior, como
assistente e adjunto, qualidade em que, embora ganhando um pouco
menos que No magis-
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tério secundario, pode preparar-se para o "doctorat d'Etat", o mais alto
titulo da hierarquia profissional do magistério francés, que abre
caminho a conquista de uma cadeira universitaria e a obtencdo de um
salario mensal entre 150 a 250 mil francos. A idade média, nos Ultimos
10 anos, para a conquista do "doctorat d'Etat”, tem sido de 33 anos,
sendo muitos 0s que s6 o conquistam aos 40.

Evidentemente, para cursar as classes preparatorias para as
grandes escolas, é indispensavel possuir o "baccalauréat", que, em si, ja
€ um principio de especializacdo, que coroa 0 2.° ciclo do ensino
secundario, marcado pela divisdo em trés grandes secles que
desembocam em especializacbes no Ultimo ano, preparatérias do
exame de "baccalauréat": filosofia, ciéncias experimentais,
matematicas puras, matematica e técnica.

Na escola normal superior, o aluno completa sua especializacéo,
tendo em vista o ensino dessa especialidade. De inicio, o fim principal
das escolas normais superiores era o de formar 0os mestres e diretores
das escolas normais primarias e inspectores escolares. Hoje, porém,
forma, além dos diretores destas escolas e dos inspetores escolares, em
cursos especializados, em que a psi-copedagogia tem predominancia,
também professores de ensino secundério, nivelando-se, por isso, as
faculdades de letras e de ciéncias das universidades. A Escola Normal
Superior de St. Cloud deu-nos a impressdo de uma pequena
universidade, voltada para a alta cultura especializada, tendo em vista o
magistério. Nesta escola, 13 agregacdes sdo possiveis aos alunos, o que
significa que, ao nela ingressarem, devem decidir-se por uma dentre 13
especializacdes possiveis, decisdo esta que se manifesta ja na classe de
preparacdo e se confirma no exame de ingresso na escola normal
superior. todavia o conjunto de agregacdes possiveis, propiciado pelas
5 escolas normais superiores e pelas faculdades de letras e de ciéncias,
atinge o total de 18.

Em linhas gerais, sdo essas as principais caracteristicas do
processo de formacdo de mestres primarios e secundarios, na Franca.
Evidentemente, ha toda uma série de particularidades interessantes que
determinam variacdes multiplas no processo e que, por isso, merecem
ser estudadas. Ndo cabem, porém, num trabalho como este, devendo ser
objeto de outro estudo ou trabalho nosso.



A ESCOLA EXPERIMENTAL DO C.B.P.E. DE
SALVADOR, BAHIA *

JURACY SILVEIRA
Do Instituto de Educacéo, D. F.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro foi inaugurado par-
cialmente, quando Anisio Teixeira era Secretario de Educacdo e Saude
Publica, no govérno Otavio Mangabeira. Vale esse empreendimento
por uma salutar e corajosa reacdo a simplificacdo criminosa que ha
muito vem prejudicando a educacdo primaria, em todo o pais. Em nome
de uma pseudo democratizacdo do ensino, para atender a exigéncia
expressa na Constituicdo, os governos que ndo foram capazes de prever
0 crescimento da populacdo em idade escolar, nem construir escolas,
nem formar professores em numero suficiente, ficaram e permanecem
ainda indiferentes as deturpacdes sofridas pelas razoaveis escolas
tradicionais que tinhamos, de carater seletivo, académico, é certo, mas
de horério integral e que hoje se transformaram em cursos apressados
de alfabetizacdo, em regime de trés e até de quatro turnos, com
aproximadamente duas horas liquidas para os trabalhos de classe. Aqui
mesmo, na Capital da Republica, um grupo de escolas funcionou em
trés turnos e em dias alternados para cada grupo de alunos! Com essa
escassez de tempo, com a precariedade das instalagbes, com material
insuficiente e de mé qualidade, com a auséncia total de um pensamento
filosofico inspirando e dirigindo as préaticas escolares, as reprovagdes
em massa, a desercdo escolar, o descrédito da educacdo sdo resultantes
légicas, legitimas, que ndo podem surpreender a quem quer que Se
detenha na analise, mesmo superficial, do problema. O menos
responsavel por esse estado de coisas ainda é o professor, que, muita
vez, se vé arrastado para a rotina, como Unico meio de salvacdo, numa
tentativa de aproveitar tempo e energia. Diante do programa que deve
ser desenvolvido e que a turma, via de regra, ndo pode dominar, por
motivos varios, sem assisténcia técnica, vé-se compelido a renun-

* Conferéncia proferida na Associacdo Brasileira de Educagdo, em 27 de dezembro
de 1957.
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ciar ao esforco de dirigir a aprendizagem através de experiéncias
devidamente selecionadas e ricas de significacdo social. Contenta-se,
entdo, com o lecionar coisas isoladas, conhecimentos fragmentados, de
duvidosa utilidade e destinados a um esquecimento rapido. O aluno,
também, renuncia ao esforco de aprender €, como mecanismo de defesa,
substitui a auténtica aprendizagem, que ndo logra alcancar, pela
aprendizagem espUria da memorizacdo pura e simples. A integracdo de
alunos e professores, em suas tarefas especificas — aprender e ensinar
— como termo Ultimo do processo educativo, também ndo se
concretiza. Um clima de insatisfacdo com o préprio trabalho domina a
escola, contagia a opinido publica que passa a descrer dos métodos
modernos de ensino, quando, na verdade, ndo ha método que opere
satisfatoriamente nesse exiguo tempo que 0s nossos governos destinam.
a educacdo primaria.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro e a Escola de Aplicacdo
da qual falarei por ultimo representam um desafio licido e
desassombrado a renovacdo escolar, no sentido de imprimir-lhe o
carater de educacdo integral, destinada a todas as criancas de 7 a 11
anos e que tém o direito de encontrar na escola as condicfes e 0s
estimulos necessarios ao desenvolvimento de suas aptiddes, tendo-se
em vista a sua integracdo a vida.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro compfe-se da Escola-
Parque e de trés Escolas-Classes, essas Ultimas instaladas em amplos e
modernos prédios construidos na administracdo de Anisio Teixeira. Sdo
escolas primarias comuns a Bahia e a todo o Brasil. Nelas,
aproximadamente 3.000 criancas realizam a aprendizagem das técnicas
fundamentais e de nocBes de Geografia, Histéria e Ciéncias, de acordo
com as exigéncias do programa oficial. A diretora e o corpo docente
pertencem ao magistério baiano da capital.

A Escola-Parque, planejada pelo arquiteto Didgenes Rebou-cas,
compde-se de varios pavilhdes destinados as atividades manuais ; as
atividades artisticas, culturais e sociais; as atividades recreativas e as de
assisténcia aos alunos. Ja estd em pleno funcionamento o amplo e
alegre pavilhdo de trabalhos manuais, com as técnicas: desenho,
modelagem, madeira, cartonagem, couro, cestaria, tecelagem, bordado,
corte e costura. Em término de construcdo, o pavilhdo de atividades
recreativas e culturais, composto de amplo auditério com palco central
e giratorio, com ginasio provido de 120 banheiros, salas de leitura, sala
para reunido de professores, para exposicdo permanente e venda dos
trabalhos etc.

A Escola-Parque nédo tem a finalidade de formacao profissional.
Articula-se com as Escolas-Classes para dar as criancas
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do bairro popular da Liberdade uma educacdo primaria integral, através
das atividades de recreacao, estudo e trabalho. Funciona em dois turnos
e recebe 0s alunos das Ultimas séries primarias das referidas Escolas
Classes e que sao distribuidos por grupos de 15 pelas diversas técnicas.
A fim de proporcionar-lhes maior soma de oportunidades, passam eles,
em cada ano letivo, por varias técnicas, permanecendo por periodos de
trés meses em duas delas, alternando trés dias da semana em uma e
dois em outra. A modelagem e o desenho constituem técnicas basicas.
Todos os alunos as frequentam em dois periodos semanais de 90
minutos.

Este ano elevou-se a matricula a 820, mais 304 alunos do que em
1956.

O corpo docente é integrado por professores do magistério baiano,
recrutados na Capital e no interior e que freqtientaram, como bolsistas
do INEP, os cursos de aperfeicoamento no CRPE e o de Artes
Industriais, no Senai do Rio. A supervisdo geral dos trabalhos compete
a professora Carmen Teixeira, auxiliada por cinco técnicos contratados
pelo INEP.

Em 1956, a direcdo distribuiu aos alunos a importancia apro-
ximada de Cr$ 90.000,00, obtida com a venda dos trabalhos por eles
confeccionados. Este ano, com a producdo de mais de seis mil
trabalhos diversos, pensa a diretora que a quota a distribuir ultrapassara
de muito a Cr$ 100.000,00.

O ambiente de trabalho da Escola-Parque empolga e conforta,
pelo seu sentido humano e social. J& constitui uma magnifica e
auténtica realidade, sem similar em outros paises, segundo depoimento
insuspeito de ilustres educadores estrangeiros que a tém visitado. Nela,
quase mil criancas do bairro proletario da Liberdade estdo se educando
pelo trabalho para uma vida de trabalho como fonte legitima do bem-
estar individual e da comunidade. E certo que a escola primaria que se
implantou no pais, de preparacdo e exclusiva para o curso secundario,
com vista as escolas superiores, tem deixado pelo caminho um sem
nimero de pseudo incapazes. Mas, de outro lado, tem possibilitado a
passagem de muitos para classes sociais privilegiadas — a das
profisses liberais e a do funcionalismo publico. Tal fato deitou fundas
raizes no povo, que passou a considerar a educacdo como um meio de
fugir ao trabalho aspero e de ingressar na camada social que desfruta de
uma vida mais suave, mais bem remunerada e mais segura. Dai a
corrida desenfreada a burocracia e as escolas superiores, numa
alarmante preferéncia pelas reconhecidamente menos exigentes. . .

E o que se depreende do inquérito levado a efeito na Escola-
Parque: mais de 80% de seus alunos sonham com 0 ingresso no
ginasio, ndo para cumprirem os ditames de uma evocacdo, mas para
evadirem-se de uma classe socialmente menosprezada, no
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que sdo fortemente estimulados pelos pais e pela prépria organizacéo
educacional brasileira.

Se, além dos dois e trés anos que cada aluno passa da Escola-
Parque, tivesse ele a oportunidade de cursar mais um ano as técnicas
basicas — desenhos e modelagem — acrescidas de outra em que
revelasse especial aptiddo, e, portanto, de sua livre escolha, talvez lhe
fosse possivel quebrar esta obsessdo do diploma, para integrar-se numa
vida dignificada pelo trabalho de qualquer tipo.

Aqui fica a sugestdo para o Dr. Anisio Teixeira, que idealizou e
tornou exeqliivel esta obra humana e patritica, e para Carmen
Teixeira, que, com suas auxiliares, a converteu em fecunda realidade.

O povo baiano comeca a tomar consciéncia dessa realizacdo, a
defendé-la como coisa realmente sua, fato que ficou sobejamente
patenteado no interesse pela exposicdo dos trabalhos do ano letivo de
57, a que tivemos a honra de comparecer como representante oficial do
INEP. Em trés dias, mais de 1.500 visitantes, de todas as camadas
sociais. As indUstrias baianas também ja estdo preferindo recrutar os
seus aprendizes entre os adolescentes que freqlientaram a Escola-
Parque.

Que maior prova de aceitacdo social se pode exigir desse em-
preendimento que ja vai perdendo as caracteristicas pessoais do seu
criador para integrar-se, plenamente, na comunidade baiana?

A Escola-Parque, porque exige instalacdes adequadas, material
abundante e formacao especializada dos seus professores, ndo pode ser
facilmente reproduzida em outros meios. Aqui, no Rio, quando
dirigimos o Departamento de Educacéo Primadria, tentamos recuperar o
Centro de Recreacdo de Copacabana, situado na praca Arcoverde, entre
as Escolas Cocio Barcelos e Marechal Trompowsky, ambas em regime
de trés turnos, para transforméa-la numa escola parque, cuja finalidade
seria a de propiciar aquelas criancas, na sua maioria provindas de classe
de baixo nivel cultural e econdémico, um curriculo complementar que
viesse enriquecer e revigorar as suas débeis experiéncias educativas.
N&o houve receptividade entdo para tal plano, nem mesmo por parte
dos poderes publicos. Talvez a idéia ja tenha amadurecido e que uma
nova tentativa logre o éxito desejado.

Ja a escolinha do CRPE, que funciona em prédio moderno, claro,
alegre, bem instalada, podera servir de exemplo, de paradigma a outras
escolas, e até mesmo a professores que, compreendendo o espirito do
trabalho que ali se realiza, poderdo retirar sugestdes valiosas para as
atividades das classes que dirigem.

A escola funciona em regime de tempo integral, das 8 as 16 horas,
exceto aos sabados. Nela, 140 criancas, de bairro proletario, recebem
almoco e merenda, esta Ultima geralmente feita
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por elas proprias e em quantidade suficiente para ser vendida as
professoras e as bolsistas. Recebem graciosos aventais para usar nas
salas de aula e macacBes para o trabalho, na horta, no jardim, no
aviario. Como as suas casas raramente tém chuveiro, o banho diario é
tomado na escola.

As criangas, além das aulas, cuidam das plantas, dos animais,
auxiliam a limpeza das salas de aula. N&o danificam nem o prédio nem
as plantas que, como uma nota de cultura e de bom gosto, ornamentam
a escola.

Da visita que fizemos vamos tentar sintetizar em alguns principios
a teoria educacional que fundamenta o trabalho nesta escola:

1 — A aprendizagem, por ser mais importante que o ensino,
constitui o nucleo ao redor do qual gira toda a vida escolar;

2 — Nao ha aprendizagem real sem esfor¢co mental, sem
participagdo do pensamento, sem atos inteligentes;

3 — A aprendizagem depende, entre outras coisas, da qua-
lidade das experiéncias planejadas e realizadas pelas criancas;

4 — As experiéncias de maior poder educativo sdo as que
tém significacdo para o aluno e que o conduzem, natu-
ralmente, a outras iniciativas;

5 — As diferencas individuais séo reconhecidas e impdem as
professdraa uma nova atitude de trabalho;

6 — A cooperacdo, a iniciativa, o espirito de ordem e de
disciplina ndo sdo de carater geral, mas especificamente
vinculados as atividades executadas pelas criangas.

Vejamos como transparecem, como funcionam na préatica esses
principios.

As criancas vivem intensamente na escola. Planejam o que véao
fazer e, como 0s grupos estdo organizados pelas idades, ha maiores
probabilidades de participacdo de todas nos empreendimentos comuns.
N&do coexistem apenas. Convivem, trocam experiéncias, brincam,
trabalham e auxiliam-se reciprocamente.

As professoras aceitam que a aprendizagem s6 é auténtica, s
modifica realmente um comportamento na direcdo desejada, quando
obedece ao esquema: Necessidades — experiéncias significativas —
atos inteligentes. . . resultados em atitudes, habitos, habilidades,
conhecimentos adquiridos unitariamente — permanéncia desses
resultados na nova maneira de ser, de agir, de pensar do aluno. Esta
aceitagdo implica no reconhecimento de que
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a sua funcdo ndo é a de coparticipante da aprendizagem, mas de
conselheira, de guia. Sabem que devem ocupar o segundo plano,
cabendo-lhes a preparacdo das situacdes as mais estimuladoras e as
mais ricas de contelido social para que as criancas possam a elas reagir
eficientemente.

Todo o artificialismo provindo da preocupacdo exagerada de s6
atender aos interesses infantis, espontdneamente revelados, tantas vezes
oscilantes, dispersivos e inconsistentes, dando ensejo a atividades
caprichosas, de resultados ocasionais, as mais das vezes imprevisiveis e
incontrolaveis, mais deformadoras que formadoras, cede lugar a pratica
de atividades Uteis, reais, voltadas para objetivos claros e definidos,
aceitos pelas criancas.

Ha pouco tempo, aqui, nesta mesma sala, ouvimos a palavra
autorizada do eminente professor da Universidade da Columbia,
George Counts, nas referéncias aos maléficios que a mistica dos
interesses infantis tem trazido a educacdo. E preciso reconhecer — ndo
nos esquecamos — que raramente 0s interesses medram de maneira
espontanea. Sao produtos culturais do meio e, portanto, suscetiveis de
serem criados, desenvolvidos, redirigidos pelas influéncias do
ambiente, quer da escola, quer da familia. quer do grupo de
companheiros de rua.

Na Escola de Aplicacdo a vida entra pela porta larga e principal e
se instala em todas as dependéncias.

Observamos criancas empenhadas na realizacdo de projetos reais e
cada qual fazendo o que Ihe competia, com conviccao e seriedade. Na
sala do grupo de 7 anos, construiram a casa de Lili, os mdveis, as
cortinas e, depois, um armazém com 0S Qéneros necessarios ao
funcionamento da cozinha. Nada é entregue as criancas diretamente.
Elas discutem, deliberam e adquirem o que é necessario. Sao elas que
fazem o esforco para compreender os problemas que surgem a cada
momento e para soluciona-los da melhor maneira possivel. Sdo elas
que se esforcam por aprender.

O dinheiro surgiu como intermediario da compra e venda de
mercadorias, principalmente dos doces, biscoitos e salada de frutas
feitos pelas préprias criancas, na cozinha da escola. Da necessidade de
guarda-lo surgiu o Banco Econdmico. Para que este pudesse funcionar,
impos-se a realizacdo de um concurso para a selecdo dos funcionérios,
com programas e provas organizados pelo grupo mais adiantado. Nada
ficou faltando. Das condicOes para a inscricdo até o atestado de boa
conduta firmado por duas professoras. . .

Vejam bem que ndo foram escolhidas as criancas que ja sabiam
calcular com relativa facilidade, nem as que escreviam com
desembaraco. Se tal se desse, o valor educativo desses pro-
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jetos ficaria bastante reduzido, visto que as atividades seriam praticadas
como fins em si mesmas, com carater de brincadeira e ndo como meio
de aprender novas coisas ou de fazer melhor aquilo que ja soubessem
fazer imperfeitamente.

Da confeccdo de bonecas de pano para atender a uma encomenda,
surgiram a fabrica de sapatos Ledo e a Loja Lili, para vendé-los. Os que
apresentavam defeitos de fabricacdo foram separados pelas criancas e
vendidos a preco de custo, no balcdo dos saldos.

Do nascimento das bonecas — o cartorio e o escrivdo para 0s
respectivos registros.

Da necessidade de comunicagdo entre os grupos — o Correio
Escolar, com cartas simples e expressas, carteiros etc.

Da horta — o supermercado e a fabricagdo de conservas e o livro
de receitas.

As sessdes do teatrinho de fantoches e de sombras deram a renda
necessaria ao calculo dos juros que o Banco pagou aos de-positantes.
Deliciamo-nos com a desconfianca das criancas em relacdo ao Banco,
no longo periodo de férias. No ultimo dia de aula, vimos a fila dos
depositantes, com os cheques em punho, para retirar as suas economias.
Parecia que circulara entre eles o boato alarmante de uma faléncia
proxima... SO permaneceram intatos os depdsitos coletivos, em nome
dos representantes das turmas, os Gnicos que poderiam movimenta-los.
Tudo exatamente como na. vida real.

Um outro grupo mais adiantado planejou, adquiriu o material e
construiu o aviario. O Banco emprestou a quantia necessaria para ser
paga parceladamente, acrescida dos juros da lei, com a producéo futura
do aviério.

Se considerarmos que 0s projetos sdo tanto mais educativos
qguanto mais naturalmente conduzirem a novas e proveitosas ex-
periéncias, num encadeamento de atividades que ddo unidade ao
processo de aprendizagem, somos obrigados a reconhecer, e com
prazer imenso o fazemos, que a Escola de Aplicacdo, criada e dirigida
pela professora Carmen Teixeira, merece ser conhecida dos professores
de todo o Brasil. E uma verdadeira comunidade que confere a
participacdo o valor de meio, na reconstrucdo das experiéncias
individuais e coletivas. Ali ndo se aprende para participar da vida num
futuro mais ou menos distante. Ali participa-se para aprender a viver
melhor, para viver mais expressivamente a vida de todos os dias, com
0S seus prazeres e restricdes, com as suas dadivas e rendncias, com 0s
seus éxitos e fracassos.
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Nesta escola experimental, 84 bolsistas estagiaram no corrente
ano letivo. O curso de aperfeicoamento estendeu-se de marco a
dezembro, com tempo integral, a excecdo dos sabados, reservados as
excursdes recreativas e culturais.

Além das aulas de metodologia das matérias do curso primario e
da participacdo em todas as atividades da escola, as bolsistas
frequentaram obrigatériamente o curso de Artes Industriais na Escola-
Parque e o de Recreacéo e Jogos.

Vimos a exposicdo dos trabalhos das diversas técnicas: os albuns
com mostruarios e instrumental necessario; os cadernos com relatérios
diarios das aulas tedricas, elaborados ap6s a discussdo, em seminario;
as colecdes de musicas e dancas folcloricas; uma colecdo de aparelhos
de Fisica; os resultados de um inquérito social em que coube a cada
uma 6 a 7 visitas domiciliares para o preenchimento do questionario
organizado previamente. Sdo documentos que atestam, de maneira
objetiva, a eficiéncia dos cursos realizados em Salvador.

Tive ainda oportunidade de ouvir a opinido de muitos desses
elementos que, sem discordancia, julgaram valioso e util o esforco
despendido. Uma diretora de escola, das mais entusiastas, declarou-me:
"Em marco de 58, completarei 25 anos de servico e poderia aposentar-
me com todos 0s vencimentos. Mas, D. Juracy, nem penso nisso. .. Vou
trabalhar mais 25 para compensar o que fiz errado nos primeiros 25
anos. Sinto-me tdo animada, tdo cheia de planos e de ideais como se
me tivesse diplomado agora"...

* * *

Saimos da Bahia tranquilos e felizes. Por mais acabrunha-dores
que sejam os dados referentes a situacdo do ensino primario, colhidos e
divulgados pelo INEP, ndo deixaremos que 0 pessimismo aniquile os
nossos ideais e estiole as nossas energias.

A Escolinha de Aplicacao 14 estd, em Salvador, com as suas salas
claras, amplas e bem cuidadas, com o seu alegre patio amarelo, rosa e
azul, com as suas professoras conscienciosas, com a sua diretora atenta
a tudo e a todos, com suas criangas ativas, simpaticas, sadias, risonhas
e felizes a nos reconfortar, a nos dar novo alento, nova provisao de
energia para prosseguir na meta tracada — a de lutar para que a
infancia brasileira seja dada uma educacdo mais generosa, mais
humana e mais (til.



DEMOCRACIA, EXPANSAO ECONOMICAE
REFORMA DO ENSINO*

RAYMOND POIGNANT

A reforma do ensino é, em larga escala, problema pedagdgico,
mas, antes de tudo, é problema nacional, que condiciona em alto grau a
evolucdo social e econémica do pais. Limitar-me-ei, hoje, a tratar da
reforma do ensino nas suas perspectivas mais gerais, nas suas relagoes
com a vida social, com a democracia social, com a vida econémica.
Devo esclarecer, antes de tudo, que, se ocupo as fungdes de conselheiro
técnico junto ao Ministro da Educacdo Nacional, estas circunstancias
ndo poderiam, de modo algum, dar carater oficial a meus propdsitos.

* * *

Tenho ouvido muitas pessoas sustentarem que, em Gltima anélise,
bastaria nimero maior de professores, de locais, de bolsas e uma
simplificacdo dos programas para remediar os defeitos mais graves do
nosso sistema escolar. Em outras palavras: bastaria melhorar o
funcionamento de nossa Universidade, lubrificar algumas rodas que
rangem, sem, necessariamente, bolir com as estruturas da organizacao
atual.

Assinalemos, de inicio, que estas desejaveis melhoras ndo exigem
lei especial: as verbas para pessoal, para construcdes escolares e para
bolsas fazem parte do orcamento e os programas sdo fixados por
simples portarias ministeriais. Ora, em julho de 1953, o parlamento,
por unanimidade, incumbiu o govérno de apresentar projeto de reforma
geral do ensino. Se ndo se espera bolir com as. estruturas atuais do
ensino, entdo ndo ha necessidade de um projeto de lei.

todas estas melhoras sdo, sem divida alguma, absolutamente
necessarias. Nenhum sistema escolar pode funcionar normalmente sem
dispor de professores e locais exigidos pelo nimero de alunos; por
outro lado, uma ajuda maior aos alunos e estudantes pobres é
indispensavel para a democratizagdo do ensino

* Transcrito de Avenirs, n® 88, em traducdo do Assistente de Edu-
cacdo Evandro de Oliveira Bastos.
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de nivel superior. todavia, acredito sinceramente que 0s imperativos
sociais e econémicos que tenciono invocar, nos forgam a bolir com os
préprias estruturas de nossa organizacdo escolar atual. Se estas
tivessem que, a priori, permanecer intatas, os problemas fundamentais
ndo poderiam realmente ser abordados. Para compreender dentro de
gue perspectivas econbmicas e sociais se situa a reforma do ensino, é
indispensavel grande recuo e incursdo rapida em nossa historia
nacional a partir de 1789.

A NECESSIDADE DE UMA REFORMA DO ENSINO APRESENTA-SE
AOS HOMENS DA REVOLUGAO: AS IDEIAS GENEROSAS DE
TALLEYRAND E CONDORCET

Desde a Assembléia Constituinte que a necessidade de uma
reforma do ensino se apresentou aos homens da revolucdo em toda a
sua amplitude. A nova organizacdo da Sociedade exigia uma revisao
correspondente do sistema escolar do Antigo Regime.

A Declaracdo dos Direitos do Homem proclama que "Os homens
nascem e vivem livres e iguais perante a lei". Para aplicar estes
principios, os constituintes pensavam que bastaria, antes de mais nada,
abolir os privilégios do Antigo Regime, suprimir todas as vantagens
juridicas desfrutadas por algumas categorias sociais. No mais, eles
confiavam na livre iniciativa, na livre concorréncia como forca capaz
de realizar a felicidade comum. todavia, perceberam claramente que a
igualdade juridica assim estabelecida ndo seria real e que o jogo
democratico ndo seria regular, a menos que cada um pudesse receber
uma instrucdo que Ihe permitisse aproveitar sua oportunidade.

Talleyrand focalizou perfeitamente este imperativo no relatorio
sobre a Instrucdo Publica apresentado a Assembléia Nacional
Constituinte, em setembro de 1791. Talleyrand declara: "Os homens
sdo tidos como iguais, mas quanto esta igualdade de direitos seria
pouco sentida, pouco real em meio a tanta desigualdade de fatos, se a
instrucdo ndo se esforcasse, sem cessar, para restabelecer o nivel ou
(Talleyrand era muito ldcido) para, pelo menos, atenuar as funestas
disparidades que ela ndo pode destruir'. A Constituicdo reconheceu,
em principio, a necessidade de criar "uma instrucdo publica comum a
todos os cidadéos".

O marqués de Condorcet, no preambulo do admiravel relatoério
que apresentou em nome do Comité da Instrucdo Puablica da
Assembléia, a 20 e 21 de abril de 1792, desenvolveu as mesmas idéias:
"Oferecer a todos os individuos da espécie humana os meios para
prover as suas necessidades; assegurar seu bem-estar;
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conhecer e exercer seus direitos; compreender e cumprir seus deveres;
assegurar a cada um a facilidade para aperfeicoar sua producdo; de se
tornar capaz de assumir funcdes sociais a que tenha o direito de ser
chamado; desenvolver todos os talentos que recebeu da natureza e,
portanto, estabelecer entre os cidaddos uma igualdade de fato e tornar
real a igualdade politica reconhecida pela lei: tal deve ser o primeiro
objetivo de uma instrucdo nacional e, sob este aspecto, esta instrucdo é
para o poder publico um dever de justica™.

Nunca o papel do ensino como peca essencial ao funcionamento
de uma democracia tinha sido tdo bem definido como por esses dois
eminentes aristocratas.

Para atingir tal objetivo, impunha-se grande esforco. Em 1789
apenas 72.000 alunos, praticamente saidos da nobreza ou da burguesia,
freglientavam os colégios (2% da populacdo em idade escolar). Quanto
a massa do povo, pouco sabia ler e escrever. Em média, apenas 47%
dos homens e 27% das mulheres podiam, entdo, assinar sua certiddo de
casamento.

Apesar da boa vontade manifestada pelos dirigentes do novo
regime, a igualdade de direitos proclamada na Constituicdo ndo podia
tornar-se real de um dia para o outro. Esta boa vontade ainda tinha que
durar muito.

A Convencdo de Thermidor votou, no dia 17 de novembro de
1794, tendo por base o relatorio de Lakanal, decreto obrigando as
prefeituras a criar escola priméaria gratuita que oferecesse ensino leigo
para rapazes e mogas. As despesas com professores seriam pagas pelo
Estado. Eis um bom comeco. Antes de se dissolver, entretanto, esta
Assembléia viu-se obrigada a recuar diante do sacrificio financeiro que
implicava o decreto de 17 de novembro de 1794, votando novo
decreto, a 24 de outubro de 1795, que suprimia a gratuidade do ensino
e limitava a obrigacdo, de resto ndo sancionada, de construir uma
escola, nas sedes dos distritos. A Assembléia abandonava assim a
escola priméria a boa vontade das provincias.

O Consulado e o Império ficaram nisso. Suas medidas visaram o
desenvolvimento dos liceus e colégios destinados a fornecer as elites
dirigentes da Nacdo. Nenhuma verba do Estado era reservada ao ensino
priméario, ensino este, dizia o imperador, "destinado as classes
inferiores da sociedade".

Acompanhemos a evolucdo dos efetivos do ensino secundario, tal
como sdo dados pelas precisas estatisticas oficiais da época: em 1809,
50.130 alunos; em 1820, 50.573; em 1830, 66.155; em 1840, 68.256
alunos, aos quais se somam, é bem verdade, os efetivos dos pequenos
seminarios que estavam limitados, por uma lei de 1828, a 20.000
alunos. Verifica-se que os efetivos do ensino secundario praticamente
ndo variaram desde 1789. Esta
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estabilidade se explica: as estruturas sociais estdo estabilizadas, a
revolucdo econémica nao passa de pressentimento.

No que concerne a escola primaria, 0s progressos sdo muito
lentos. A situacdo continua praticamente idéntica a de 1789 até a
monarquia de julho: em 1816, 1.063.000 alunos (rapazes na maioria)
sdo escolarizados, ou seja 1/3 dos efetivos escolariza-veis; em 1827,
1.372.000 alunos.

O EDIFICIO ESCOLAR ERIGIDO NO SECULO XLK BASEIA-SE NA
NOGAO DE CLASSE SOCIAL

A monarquia saida da Revolugdo de 1830 iria, enfim, manifestar
interesse pelo ensino popular. A lei Guizot, de 28 de junho de 1833,
nao pretende conter "principios absolutos” tais como os da Revolucao,
"gue ndo produziram uma Unica escola" (exposicdo de motivos do
projeto Guizot), e sim uma série de medidas praticas, limitadas, mas
efetivas, que vao encorajar a criacdo de escolas pelas comunas:
obrigacdo de cada comuna criar uma escola para rapazes; uma escola
normal para cada zona; ajuda do Estado as comunas para pagamento do
pessoal (corpo docente) ; criacdo de escolas primarias adiantadas. O
efeito destas medidas foi muito sensivel e, a partir de 1848, 3.700.000
alunos freglientam as escolas primarias e 64% dos matriculados sabem
ler.

Serd, entretanto, que o espirito da burguesia que assumiu o poder
desde 1789 e que o deteve nas méos gracas exclusivamente ao
escrutinio censitario, continuou sendo 0 mesmo que animava
Talleyrand e Condorcet? Sera que a classe dirigente acreditou sempre
na democracia social como igualdade diante da educagéo?

Michelet, em seu livro Le Peuple, observa, em 1846, nitida
evolucdo. "A burguesia perdeu o impeto. Quem poderia encontrar o
menor traco do vigor inicial da Revolucdo? O burgués de hoje olha
para baixo. V& a multiddo subir atras como éle antes subira e ndo lhe
agrada vé-la subir. Serd que éle percebe suas tendéncias retrdgradas?
SO raramente, pois seu passado o repugna. Ele fica, quase sempre,
nesta posicao contraditéria: liberal em principio, egoista na aplicagao".

Que obstaculo, que freio a ascensdo social das massas poderia a
burguesia encontrar melhor que o sistema escolar da época? Além dos
dois mil bolsistas egressos da pequena burguesia e destinados ao corpo
docente, os colégios reais e os das comunas sé aceitam os filhos das
classes favorecidas, aos quais é absolutamente reservado 0 acesso as
profissdes liberais e as escolas superiores criadas sob a Convencao.
Como observa o historiador Georges Weill, o ensino secundario da

época constitui "o instrumento de dominio" da burguesia.  Este ensino
Ihe assegura 0s
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postos de direcdo; oferece-lhe uma educacdo particular que a
caracteriza em relacdo as outras categorias sociais. A burguesia esta
plenamente consciente desta situacéo e espera conserva-la.

A que consideracdes corresponde a criacdo das escolas primarias
adiantadas em 1833?

Sem dudvida a preocupacdo de dar aos alunos que concluiram a
escola primaria formacdo geral e pratica mais completa,
correspondente as necessidades da economia que comeca a Se
desenvolver. Esta, entretanto, ndo € a Unica.

Dois documentos esclarecem outro aspecto do problema. O
primeiro é relatério de Victor Cousin sobre o ensino na Alemanha,
publicado em 1831; o segundo, a exposicdo de motivos do projeto
Guizot, de 2 de janeiro de 1833. Cousin constata que entre 0 ensino
primario e o dos colégios ndo existe nada. Por isso mesmo, todo pai de
familia, mesmo quando da parte inferior da burguesia, se deseja
oferecer educagdo conveniente a seu filho, s6 o pode fazer enviando-o
para 0 colégio. Resultam dai, segundo Cousin, dois graves
inconvenientes: estes adolescentes fazem estudos mediocres nos
colégios e contraem habitos e gostos que lhes tornam dificil, quase
impossivel, seguir a humilde carreira de seus pais. Dai, "uma raca de
homens inquietos, descontentes de sua posicdo... prestes a se langar,
com alguns conhecimentos, com um talento mais ou menos real e uma
ambicdo desenfreada, em todos os caminhos da servilidade ou da
revolta”.

Donde a concluséo:

"Seguramente nossos colégios devem ficar abertos a todos os que
possam aglientar a carga (a questdo ndo é de obstaculo intelectual),
mas ndo convém chamar indiscretamente as classes inferiores; fazer
isto € deixar de aumentar os estabelecimentos intermediérios entre as
escolas primarias e nossos colégios, enquanto que a Alemanha é rica
de estabelecimentos deste tipo".

As mesmas considera¢fes se acham na exposicao de motivos do
projeto de lei Guizot.

Assim, a preocupacdo é a de alojar, num setor dos colégios reais,
as criancas da parte inferior da burguesia, as Unicas que podiam
pretender, entdo, uma promoc¢do social. Enquanto que os homens da
Revolucdo, que ndo tinham a nocdo de "classe social" ou que ndo
tiraram disso consequéncias praticas, possuiam concepc¢do unitaria do
ensino baseada em ideal de justica, o edificio escolar de 1833 aparece
como baseado na nogédo de classe social e concebido como instrumento
de uma politica social conservadora.
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AS VESPERAS DE 1914, TRES SISTEMAS ESCOLARES ISOLADOS,
ALIMENTADOS POR CAMADAS SOCIAIS DISTINTAS

Pouco a pouco, se bem que lentamente, até o fim do século vai se
extinguindo a discussdo acerca do ensino popular. A lei Duruy, de
1867, torna obrigatéria a criacdo de escolas para mocas (em 1870,
4.750.000 alunas). Apds o sucesso do partido republicano em 1877,
Jules Ferry faz votar leis que retomam os principios do decreto de
1794 gratuidade do ensino, laicizacdo, obrigatoriedade. Ao fim do
século, o nimero de alunos das escolas primarias atinge a casa dos
5.500.000. NUmero este que se reduzira, em seguida, devido a
diminuicdo da natalidade.

Quanto ao ensino secundario, cujo contetdo sofreu inGmeras
reformas durante o século XIX, seus efetivos também aumentam. O
fator essencial deste crescimento é a revolucdo econdmica que
desenvolve a riqueza nacional, aumenta os efetivos da burguesia,
multiplica os empregos de "nivel secundario” e de "nivel superior” que
pressupBem larga cultura geral. E, também, o aumento da populacéo:
26 milhdes em 1801, 39 milhdes em 1900.

Considerando a aceleracdo da evolugdo econémica, a evolugéo
dos efetivos do ensino secundario é muito lenta, o que indica que seu
recrutamento social ndo varia. Em 1840, 68.256 alunos; em 1854,
107.100; em 1876, 140.000; em 1887, 155.000; em 1900, 162.000,
compreendendo os efetivos dos estabelecimentos femininos (lei de
1880) c as classes primarias dos liceus. Isto é, até o fim do século XIX,
considerando o desenvolvimento do ensino feminino, o coeficiente de
escolarizacdo no ensino secundario ndao se modificou muito, desde
1789.

Alids, certo nimero de escolas de artes e oficios, de escolas
nacionais profissionais, de E.P.S. técnicas, de escolas manuais, de
escolas particulares, dependentes do Ministério da Industria e do
Comércio, acolhem algumas dezenas de milhares de criancas, filhos de
artesdos ou de operarios.

Enfim, se a lei de 30 de outubro de 1886 reconstitui o ensino
primario  superior (cursos complementares, escolas primarias
superiores), Jules Ferry jamais concebeu este ensino como meio de
evasao social, como caminho para 0s cumes da cultura. Ele determina
nitidamente, e nds reencontramos aqui a idéia de Cousin e Guizot, que
0 ensino primario superior deve ser "o amplo coroamento de uma
educacdo primaria bem orientada e ndo o comeco estéril de outro ciclo
de estudos que ndo conduz a nada". Em 1906, 87.000 alunos estavam
matriculados nas escolas “primarias superiores" € noS CUrsos
complementares.
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Concluiu-se que, as vésperas da guerra de 1914, nosso sistema
escolar apresenta-se com as seguintes caracteristicas: 0 ensino primario
de recrutamento essencialmente popular agrupa mais de 5 milhGes de
alunos, com seus diversos prolongamentos (cursos complementares,
escolas primarias superiores) ; articula-se muito mal com 0s outros
ensinos; seus professores sdo formados nas escolas normais
departamentais ou nas duas escolas normais superiores de Saint-Cloud
e de Fontenay-aux-Roses, sem nenhum vinculo real com o ensino
secundario ou superior.

O ensino secundario mantém seu recrutamento essencialmente
burgués, alimentado sobretudo por suas classes elementares; prepara
somente para 0 ensino superior e para as escolas superiores. Segundo a
expressdo de Georges Weill, este ensino continua, tal como no tempo
da Restauracdo, a manter o "dominio" da classe burguesa sobre a
sociedade francesa.

O ensino técnico, ainda mal desenvolvido, ndo pertence ao
Ministério da Educacdo Nacional.

No total, trés sistemas escolares separados, deliberadamente
isolados um do outro, alimentados por camadas sociais distintas, entre
as quais os estabelecimentos de ensino secundario, e so eles garantem
0 recrutamento da elite dirigente.

Se a adocdo do sufragio universal contribuiu para o relevo de um
sistema politico que garante a igualdade juridica, quanto esta
igualdade, conforme previa Talleyrand, é "pouco sentida, pouco real"!

Diante desta situacdo, como ndo compreender os sentimentos de
Péguy, que escrevia em 1904: "por que esta iniquidade, por que esta
injustica, por que o ensino superior quase fechado, por que a alta
cultura quase que interdita aos pobres, aos miseraveis, aos filhos do
pobre?"

Como ndo compreender o apelo lancado pelos amigos da Uni-
versidade nova, logo depois da primeira guerra mundial, em prol da
"escola Unica", isto é, de um sistema escolar onde fossem suprimidas
as muralhas que dividem nossa juventude, onde fossem recebidas
efetivamente pela mesma porta todas as criancas, sem distin¢ao social,
e que lhes oferecesse as mesmas possibilidades, levando em conta
apenas suas aptiddes.

PARA UMA UNIDADE ENTRE OS DIFERENTES TIPOS DE
ENSINO: AS REFORMAS PARCIAIS ENTRE AS
DUAS GUERRAS

O plano de reforma dos Amigos da Universidade Nova, que, alias,
muito se aproxima do atual projeto governamental, ndo foi tomado em
consideragdo, mas ficou como estimulo: a opinido
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publica ficou sabendo que existia alguma coisa a fazer. Todo um
conjunto de disposicdes vao ser entdo progressivamente adotadas na
tentativa de se estabelecer certa unidade entre os diferentes tipos de
ensino.

De 1930 a 1933, apos longos debates, sera decidida a gratuidade
do ensino secundario, decisdo esta que abre as portas dos liceus e
colégios a novas camadas da populacdo, em particular aos filhos dos
funcionérios.

Em seguida, Jean Zay, o ministro da Educacdo Nacional do
Governo da Frente Popular, assume a direcdo dos servicos da rua
Grenelle. Seus esforcos orientam-se, firmemente, no sentido das idéias
lancadas pelos Amigos da Universidade Nova. Um decreto decide que
0 ensino primario se torna o ensino do primeiro grau e 0 ensino
secundario, o ensino de segundo grau. Eis ai o préprio simbolo da
escola Unica, ainda que ndo passe de um simbolo. Jean Zay conseguiu,
com efeito, que fosse adotado certo nimero de medidas: 0s programas
do ensino secundario e 0s do ensino primario superior sdo elaborados
visando a certa concordancia que permita aos alunos dos cursos
complementares ou das escolas primarias superiores continuarem seus
estudos nos liceus. As escolas normais superiores de Saint Cloud e de
Fonte-nay-aux-Roses sdo equiparadas ao ensino superior a fim de dar
aos futuros professores das escolas normais primarias a mesma
formacdo geral dispensada aos professores do secundario. Enfim,
durante a segunda guerra mundial foi concretizada medida
praticamente devida a Jean Zay: a transformacédo das escolas primarias
superiores em colégios modernos.

Apbs a segunda guerra mundial e as comocOes econdmicas e
sociais provocadas por ela, criou-se clima novamente favoravel a
solucdo de alguns grandes problemas deixados em suspenso.

E neste momento que a Comissdo Langevin-Wallon elabora seu
célebre relatorio. Uma portaria de 1945 suprime as classes elementares
dos liceus, medida essencialmente democratica se pretendemos admitir
que, pelo menos até a idade de 11 anos, deve ser aplicado o principio
da escola Unica. todavia, convém observar que as classes primarias e
elementares dos liceus ndo foram extintas de vez. Juridicamente
supridas, elas continuaram a se desenvolver.

Este balanco de 150 anos de nossa vida escolar inscreve-se no
circulo de uma evolucdo econdmica cujas tendéncias gerais convém
salientar. Os empregos de nivel primario (agricultura, pesca, etc....)
diminuiram constantemente a partir de 1800; inversamente, 0S
empregos de nivel secundario (industrias de transformacdo) e os
empregos de nivel terciario (profissoes libe-
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rais, fungdo publica, transportes, comeércio, bancos, servicos sociais,
turismo, espetécul_os, etc. . .) aumentaram correlativamente, tal como o
constatam as seguintes cifras:

Primario Secundario Terciario
1800 80% 1 10% 10%
1851 60% — —
1901  45% da popu- 30% 28%
1936 32% lacéo ativa 33% 31%
1954  30% 35% 35%

E evidente que esta evolucdo deveria necessariamente repercutir
sobre os efetivos dos nossos diversos niveis de ensino, sobre os do
ensino técnico e, em particular, sobre os do ensino secundario que
prepara para o setor terciario (superior), para as profissfes liberais,
para a funcdo publica, os bancos, etc...

Esta multiplicacdo de novos empregos ndo podia mais permitir
que a burguesia tradicional, de onde saia o essencial dos efetivos dos
liceus em 1900, fosse a Unica a fornecer, dai por diante, os efetivos
indispensaveis.

De qualquer modo, a gratuidade do ensino secundério, decidida
em 1930 e inspirada por um afd de democratizacdo, era também
consequiéncia necessaria da evolucdo econémica. Era preciso chegar,
abrindo o ensino dos liceus e dos colégios a outras camadas sociais, ao
ponto de satisfazer as novas necessidades multiplicadas pela
intensificacdo da producdo que se seguiu a primeira guerra mundial. A
crise econdmica mundial, cujos efeitos se fizeram sentir na Franca a
partir de 1933, vai dissimular provisoriamente esta realidade e dar
crédito as lendas mais desagradaveis sobre a pretensa pletora de
nosso ensino secundario.

Com efeito, pressentido o movimento sobre o plano social, a base
do recrutamento de nosso ensino secundario vai aumentar
consideravelmente a partir de 1930; é o ingresso nos liceus das
criancas da pequena burguesia que Victor Cousin quisera alojar nas
escolas primarias superiores, € 0 inicio da presenca macica dos filhos
dos pequenos funcionarios nas 6as. classes.

A IGUALDADE PERANTE O ENSINO, GARANTIA DA DEMOCRACIA,
ESTA BEM LONGE DE SER HOJE UM FATO VERDADEIRAMENTE
CONSUMADO

A segunda guerra mundial vai precipitar esta evolucdo e novo
passo vai ser dado no sentido da democracia social. A Constituicdo de
1946 reconhece que a democracia politica ndo é completa em si
mesma; que ela ndo passa de fachada juridica se ndo se apoia em
verdadeira democracia econémica e social.
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Entre as garantias de ordem econémica e social que constituem o
conteido concreto da moderna nocdo de democracia, os Constituintes
estipularam que: "A Nacdo garante o igual acesso da crianca e do
adulto a instrucao, a formacao profissional e a cultura". Assim é outra
vez sublinhada, nos termos mais formais, a Unica (e talvez a mais
importante de todas) garantia concreta em que 0s homens da
Revolucéo tinham pensado: a igualdade perante o ensino.

Que significa exatamente esta garantia? Como, em 1957, se efetua
a divisdo de nossas criancas, levando em conta sua origem social, entre
os diferentes tipos de ensino? Quais sdo as possibilidades reais de
acesso que lhes sdo dadas aos postos de responsabilidade, aos postos de
direcdo de nossa democracia ou, simplesmente, aos mais altos graus da
cultura? ]

Até os 11 anos, admitamos que ndo exista problema. E a escola
Unica, com reserva da existéncia de classes elementares dos liceus que
desaparecerdo, talvez, soterradas pelo ingresso da vaga demografica
nos estabelecimentos secundarios. A primeira bifurcacdo possivel que
se apresenta, apos a escola Unica até os 11 anos, € a op¢do ao nivel da
6a. Neste momento, as criancas tém que escolher entre o fim da
escolaridade primaria obrigatéria durante trés anos ou os 6 dos liceus,
colégios, cursos comple-mentares e, inclusive, escolas técnicas.

Em que proporcdo esta opcdo para as classes de 6.° grau é
realizada? Cerca de 30% das criancas ingressaram numa 6a. classe em
1953, mas esta percentagem aumenta rapidamente.

A pergunta que nos podemos fazer é a seguinte: quais sdo estas
criancas e por que elas, e ndo as outras, 0s 70% que continuam na
escola primaria?

A opcdo para a 6. resulta da conjuncéo de diferentes fatores. Um
primeiro fator é o sucesso escolar. Desde que a crianca obtenha bons
resultados na escola primaria — 0 que ndo representa garantia de
triunfo na escola secundaria — a familia sente-se encorajada para
envia-la a 6.%, ou inversamente. O segundo fator é de ordem
econdmica. E' o fator do nivel de vida. E' evidente que um fraco
orcamento familiar ou um nudmero elevado de filhos pode ter por
conseqiiéncia o afastamento das criancas de certas familias da
perspectiva de estudos mais longos, e isto a despeito da ajuda de uma
bolsa. todavia, e assinalo a importdncia desta observagdo, o fator
econdmico, em face do desenvolvimento dos salarios familiares, ndo
possui, por si mesmo, carater predominante.

O terceiro fator da escolha operada aos 11 anos é a origem social,
isto &, um conjunto de elementos psico-sociais que influem nos dois
sentidos, a favor ou contra a opcdo. Em certas categorias sociais mais
elevadas ou, simplesmente, mais informadas (0s
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pequenos funcionarios, por exemplo), busca-se a instrucdo secundaria
que garantird a posicdo ou a promogao social da crianca. J& o contrario
se observa em outras categorias onde as tradi¢fes profissionais (como
no caso dos agricultores, dos operarios agricolas, dos trabalhadores de
minas, dos comerciantes, dos artesdos, etc.) obrigam as criancas a
trabalhar o mais cedo possivel. Em inimeros outros casos nenhum
obstaculo real se opde a busca do saber, mas o diploma de estudos
tradicionalmente conquistado pelos pais satisfaz a ambicdo destes no
dominio cultural.

O ultimo fator é o geogréafico, isto é, a distancia do domicilio
familiar para o estaoelecimento secundario mais proximo. esse fator
tem importancia enorme. Os pais hesitam em enviar seu filho para
estabelecimento secundario distante, quando a crianca seja ainda muito
nova e quando nada exista organizado para facilitar seu transporte ou,
entdo, decidem, da maneira mais cega, a matricula-lo no
estabelecimento  mais  préximo. Os  educadores ressaltam
unanimemente como causa essencial da permanéncia de muitas
criancas na escola priméaria o viverem estas criangas longe de
estabelecimento secundario. Deste ponto de vista podemos julgar o
importante papel reservado aos cursos complementares: devido a sua
implantacdo muito descentralizada, eles oferecem as criangas a
oportunidade de outros estudos além dos estudos primarios
propriamente ditos.

Qual o resultado destes diferentes fatores sobre a opcdo dos 11
anos, considerando as diversas categorias sociais?

13% dos filhos de trabalhadores agricolas ingressam numa 6.%;
16% dos filhos dos cultivadores;

21% dos filhos dos operarios de indstria;

39% dos filhos dos comerciantes e artesaos;

43% dos filhos dos assalariados, dos contramestres;

47%' dos filhos dos pequenos funcionarios;

81% dos filhos dos quadros da industria e do comércio;

86% dos filhos dos altos funcionarios;

87% dos filhos dos membros das profiss@es liberais.

Estas cifras exigem reflexdo: encontrareis no alto desta escala as
mesmas categorias sociais que, em 1914, monopolizavam praticamente
os liceus e 0s colégios. Vereis que se introduziram, progressivamente,
por forca da devolucédo econdmica, certo nimero de outras categorias:
comerciantes, artesdos, pequenos funcionarios. No mais baixo da
escala continuam as duas camadas sociais mais numerosas: 0S
agricultores e 0s operarios.

Observareis, também, que 0s pequenos funcionarios ocupam nesta
escala posicdo invejavel, ja& que 47% de seus filhos
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ingressam na 6.%, contra 39 % dos filhos dos comerciantes e 21% dos
filhos de operarios. Esta observacdo ilustra o que eu disse acerca da
importancia relativa do fator econémico. Como sustentar que 0S
pequenos funcionarios sejam mais favorecidos que 0s comerciantes ou
0s artesdos ou, entdo, mais ricos que determinados operarios da
inddstria? E, contudo, existem, proporcionalmente, mais filhos de
funcionarios do Estado ou das coletividades locais no ensino
secundario, do que filhos de comerciantes. A pirdmide de percentagens
lembrada precedentemente ndo resulta, pois, apenas de consideracdes
econémicas.

Se analisamos estas percentagens de outro angulo, percebemos
que as categorias sociais menos representadas nas 6."° sdo, em
compensacao, as que enviam maior nimero de criangas para 0S Cursos
complementares.  Inversamente, as  categorias  amplamente
representadas que enviam a quase totalidade de seus filhos para uma
6.% dirigem estes para os estabelecimentos secundarios. Em verdade,
apenas 8% dos filhos de operarios da indlstria e do comércio e apenas
10% dos filhos de agricultores ingressam no ensino secundario
propriamente dito, contra 80% ou 85% das criancas dos quadros da
industria, das profissdes liberais e dos altos funcionarios.

Que vai ser, entdo, destes 70 % que ndo ingressaram numa 6.
classe? Eles tém que escolher entre a continuacdo dos estudos, a
aprendizagem de um oficio ou o ingresso direto no trabalho. No total,
apenas 2% das criancas que permaneceram na escola primaria até os 14
anos, podem ingressar posteriormente no ensino secundario. Esta
infima percentagem demonstra que a orientacdo capital, a que leva aos
estudos secundarios e, depois, aos superiores e por isSO Mesmo
(reconhecamos isto) aos postos mais ou menos dirigentes de nossa
democracia, se efetua aos 11 ou 12 anos, no momento do ingresso na
6.2 classe. As criancas que continuam na escola primaria perdem entdo
0 essencial de suas oportunidades.

Penetramos aqui no cerne do problema da democratizacdo do
ensino, tal como este problema se apresenta em 1957. Verificamos que
esforcos indiscutiveis foram feitos desde 1930, mas que eles estdo
longe de ter realmente alcangado éxito se relacionados ao ideal inscrito
na nossa Constituicao.

O recrutamento do ensino superior é outra prova disso: 0s
estudantes saidos das familias de agricultores e de operarios nao
representam mais que 7% ou 8% do total, ao passo que as duas
categorias sociais agrupam mais de metade da populagdo francesa. A
origem desta situacdo ndo esta nos estudos superiores em si mesmos. O
ponto capital, conforme acabo de assinalar, € o problema do ingresso
na 6.% classe, é a fraca percentagem de
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criancas das classes populares com possibilidades de acesso aos
estudos secundarios e ao bacharelado.

Que dizer desta situacdo?

Podemos dizer que ela se explica perfeitamente pela conjuncao
dos quatro fatores indicados atras. Mas quem ousaria sustentar que esta
situacéo se coadune com os ideais de Talleyrand ou de Condorcet ou
entdo com os dos Constituintes de 19467 Na verdade, nosso ensino
ficmc atado a estruturas administrativas, a divisbes que refletem as
estruturas sociais do século XIX; longe de elevar todas as criancas que
0 merecem, qualquer que seja seu meio social, aos cimos da cultura,
este ensino continua mais ou menos a canaliza-los em funcéo de sua
origem social; longe de se constituir motor ou acelerador do
mecanismo social, éle se constitui um freio.

A DEMOCRATIZACAO TOTAL DO ENSINO NAO E SOMENTE
POSSIVEL, MAS TORNOU-SE UMA DAS CONDICOES PRIMORDIAIS
DA EXPANSAO ECONOMICA.

Mas, poder-se-a argiiir, ndo seria utépico, e mesmo perigoso, do
ponto de vista social, estabelecer sistema escolar em que todas as
criancas tivessem amplo acesso a cultura e passassem, desse modo, a
habilitar-se a todos os empregos? N&o seria licito aos espiritos
prudentes o temor de que isso suscitasse ambicdes perigosas, vocacles
sem esperanca? Era, como vimos, exatamente 0 que pensavam Cousin
e Guizot.

Curioso raciocinio: seria normal que o filho do advogado, do
médico, do alto funcionario ingressasse no ensino secundario e em
seguida no superior, no qual éle seria, de certo modo, "aluno por
heranc¢a"; quanto aos outros, bastaria que para la fossem encaminhados
em doses homeopaticas, em funcdo das necessidades, e quando estas se
revelassem.

Tais argumentos sdo inaceitdveis numa sociedade que busca
resolutamente a democracia, onde todas as criancas devem poder aspirar a
tudo; e eles sdo tanto mais inaceitaveis quanto, de fato, , a democratizacao
absoluta do ensino é perfeitamente possivel sem a menor perturbacédo
social; ademais, ela tornou-se uma necessidade se quisermos dar novo
passo na direcdo da expansdo econdmica. Ja vos indiquei o sentido geral
da evolucdo econdmica, ou melhor, o equilibrio "harmonioso" a que
chegamos na Franca, a divisdo de nossa populacéo ativa pelos trés setores

da economia.

Este equilibrio ja comeca a desmoronar em detrimento da
agricultura; a evolucéo vai continuar.

No pais onde se da a mais acentuada evolucdo econdmica, 0s
Estados Unidos, a divisdo da populacéo ativa por esses trés
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setores atingia em 1950 12%, 28% e 59%; quer dizer que, se a
evolucdo econdmica rapida que vislumbramos se prolonga, e isto
depende exclusivamente de nossa vontade, a sociedade francesa de
amanhd@ compreendera progressivamente maior nimero de atividades
terciarias que exigem grande formacdo geral e estudos mais
prolongados.

Por outro lado, se o setor primario continua a decrescer sen-
sivelmente, e se 0 setor secundario se estabiliza e depois decresce por
sua vez, tanto rum como noutro a evolucdo técnica vai elevar
consideravelmente o nimero e o nivel de organizacdo social; apre-
senta-se, desse modo, em todos os setores da atividade econbmica.
grave problema de multiplicacdo dos quadros cuja amplitude s
conseguimos entrever. E isto ndo é perspectiva longingua, pois dentro
em pouco teremos que fornecer a nossa economia, a Franca de além-
mar, aos paises estrangeiros, mais professores, pesquisadores, médicos,
engenheiros, técnicos, etc... Reside nisso boa parte de nossa
sobrevivéncia como grande nacao.

Preso a estruturas arcaicas, nosso ensino passara desde logo a néo
satisfazer nossas necessidades; o ritmo demasiado lento da formacéo de
nossos diversos quadros tornou-se, como se diz na giria econdmica,
fator de engarrafamento de nossa expansdo econdmica.

Para cimulo, temos ainda que o nimero de nossos estudantes de
ensino médio ndo sO6 esta longe de ser excessivo, mas €, em
percentagem, inferior ao de numerosos paises, e esse déficit é agravado
por ma orientag&o.

Em 41.000 jovens aprovados no segundo periodo do bacharelado
em 1955, 9.163 possuem o diploma de bacharel em matematica técnica,
0 que quer dizer que somente mais de 1/3 desses bacharéis receberam
formacdo cientifica solida. Se ainda levarmos em conta que uma
proporcdo ndo desprezivel de bacharéis em matematica se matricula
nas faculdades de Direito e Medicina, chegamos a conclusdo de que
somente dispomos de pouco mais de 8.000 bacharéis em ciéncias para
prover as necessidades do Pais nos diversos quadros técnicos. Essa
cifra é dramaticamente insuficiente e ndo havera solucdo para o
desenvolvimento de nossa producdo de engenheiros, técnicos,
professores de ciéncias e pesquisadores, enquanto nosso ensino médio
fornecer tdo fraca propor¢do de bacharéis em matematica. E isso é uma
das conseqliéncias da auséncia total de orientacdo racional de nossa
juventude.

Na verdade, uma orientacdo melhor de nossos bacharéis para as
secOes cientificas ndo bastaria para resolver o problema; o volume de
nossas necessidades previsiveis € tal que ultrapassa a escala dos
efetivos do ensino médio atual. Recentemente declarou-se na
Assembléia Nacional que seria preciso formar anual-
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mente 12 a 13.000 engenheiros em vez dos contingentes atuais de
4.000. Declara-se também que é preciso triplicar o nimero de técnicos;
por outro lado seria preciso triplicar imediatamente o nimero infimo
de licenciados para o0 magistério de ciéncias (860 licencas de ensino em
1955) para poder recrutar suficientemente professores e pesquisadores.
Como pensar em encontra-los em alguns milhares de bacharéis em
ciéncias de que dispomos cada ano? Seria preciso multiplicar seu
namero por trés, imediatamente. Por outro lado a evolucdo do setor
terciario ndo conduz, de nenhum modo, a diminuir as necessidades no
que concerne as outras categorias de bacharéis.

Em face disso, concluiu-se que, além de ndo arriscarmos nada em
democratizar o ensino, isso para nos tornou-se necessidade; ndo ha
solucdo para a expansdo econdmica, nem para o recrutamento de
professores de ciéncias e pesquisadores, como também ndo ha
resposta ao apelo que nos vem dos territorios de além-mar, dos paises
indochineses, do Marrocos, da Tunisia e tantos outros paises amigos
da cultura francesa, se ndo acelerarmos a democratizacdo do ensino e
se ndo apelarmos para o0s jovens das classes sociais populares tdo mal
utilizados ainda hoje.

desse modo, o ideal democratico e a expansdao econbmica, 0
progresso social e 0 progresso econdémico tém 0s mesmos imperativos.

PARA ONDE SE DEVE ORIENTAR UMA REFORMA DA
ESTRUTURA ESCOLAR?

Que se deve propor para obter resultados tanto no plano da
democratizacdo do ensino quanto no plano da orientacdo racional das
criancas em funcao de suas aptiddes e das necessidades do Pais?

Afirmava o Professor Forestier em sua exposicao que era preciso,
antes de tudo, tomar medidas de carater imediato para favorecer o
desenvolvimento do ensino cientifico. Essa posicdo nao esta, alias, em
contradicdo com o projeto de reforma apresentado pelo Governo que
prevé uma demorada, e sem divida relativamente custosa reforma de
estrutura.

N&o ha contradicdo: essas duas categorias de medidas, longe de se
chocarem, sdo, ao contrario, inteiramente complementares.

Certamente as medidas imediatas permitirdo um deslocamento
dos efetivos das classes de filosofia ou de ciéncias experimentais para
as classes de matematica. Mas acreditareis que o volume desse
deslocamento possa corresponder a amplitude previsivel das
necessidades cientificas? Ou que possamos triplicar o nimero de
diplomados em matematica e matematica técnica a
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partir de nossos 41.000 bacharéis atuais, enquanto a evolucdo eco-
ndémica — o crescimento do setor terciario — ndo implica, de nenhum
modo, muito ao contrario, uma diminuicdo em valor absoluto do
namero de bacharéis em letras? Claro que néo.

Conseqlientemente, é preciso por em execucdo reformas que
tenham efeito imediato (algumas se fizeram, alias, por meio de
regulamentos), mas, se quisermos encarar perspectivas de evolucéo
mais longinquas ou se quisermos prover ao futuro social da Franca, 10
ou 15 anos antes, sera preciso também cogitar de reformas de estrutura
de nosso ensino, porque somente elas levardo a resultados a altura das
necessidades.

Que reformas de estrutura podemos propor no sentido de acabar
com o paralelismo, a compartimentacdo de nossos ramos de ensino
médio?

A solucdo é perfeitamente conhecida, e é relativamente simples. A
Comissdo Langevin-Wallon, em seu célebre relatério de 1947, tinha-a
definido perfeitamente no plano técnico, e os principios que dela
derivaram inspiram o atual projeto governamental de reforma do
ensino.

Segundo o relatério Langevin, apés os estudos elementares com
duracéo de cinco anos (6 a 11 anos, em principio), todas as criancas se
dedicam ao ensino de segundo grau durante um periodo de quatro anos
(ciclo de orientacdo, denominado des-graciosamente “"tronco comum™).
Durante o ciclo de orientacdo, eles aumentam sua instrucdo geral por
meio de ensino comum, mas também pdem a prova suas aptidfes e
suas inclinacdes pela escolha de opcdes apropriadas.

Apobs a puberdade, a partir do momento em que a crian¢a encontra
seu equilibrio fisiologico, quando ela ja pode manifestar claramente
suas preferéncias e suas aptidfes, surge a orientacdo no sentido de
estudos nitidamente diferenciados (ciclo de determinagao).

E-nos impossivel conceber tal organizacdo escolar em nossas
aldeias; a escola Unica que se estenda além dos onze anos implicara
uma organizacdo sistematica de transporte para alunos dos cantdes
rurais. Fixemos nossa atencdo na importancia dessa medida capital,
dessa medida concreta, que elimina o fator geografico cuja importancia
ressaltei anteriormente. todas as criancas sdo, entdo, automaticamente
encaminhadas para as 6.* classes. O recrutamento escolar a partir dos
11 anos, que é expressamente previsto no projeto de lei chamado
"projeto Billéres" constitui, em si mesmo, medida revolucionaria que
transformara as condi¢Bes do ensino nas zonas rurais.

Do ponto de vista da democratizacdo e da orientacdo racional das
criancas, as vantagens da organizacdo escolar proposta pela comissao
Langevin-Wallon séo evidentes. A manutencdo, nos
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mesmos estabelecimentos, de alunos provenientes de todas as camadas
sociais suprime ou reduz progressivamente os "handicaps” sociais e
geograficos com que alguns se defrontam em virtude de sua origem.
Esta medida coloca todos os alunos em condicdes mais reais de
igualdade no momento da opcédo decisiva apds os 15 anos. Ela permite
orientacdo verdadeiramente baseada nas aptiddes e nas preferéncias de
cada um. Inversamente, quanto mais cedo se da a bifurcacao para os
estudos secundarios e superiores, tanto mais determinada sera ela pelos
fatores geograficos ou sociais assinalados.

Se, a par destas novas estruturas escolares, fér organizada
assisténcia financeira mais eficaz, sera em grande parte suprimido o
determinismo social que atualmente pesa, desde o nascimento, sobre o
futuro escolar de muitos jovens franceses.

Sera utopica tal organizacdo? Em absoluto. Basta olhar o que se
passa no estrangeiro para nos convencermos disso. Nos Estados
Unidos, bem como em todas as republicas soviéticas (com a
generalizacdo da "escola de dez anos™), todos os estudantes freqlientam
0S cursos secundarios até os 16, 17 ou 18 anos. De igual modo, o
Parlamento sueco aprovou em 1950, por unanimidade, profunda
reforma escolar inspirada no projeto Lan-gevin. O projeto Billéres com
um ciclo de orientacdo de apenas dois anos (isto é, a escola Unica
prolongada até os 13 anos em lugar de até os 11) constitui, pois,
inovacdo relativamente modesta em relacdo aos sistemas escolares
daqueles trés paises.

O ciclo de orientagdo ou "tronco comum" teria, ao que dizem,
graves incovenientes do ponto de vista do recrutamento das elites.
Pessoalmente, confesso que nunca consegui ver estes inconvenientes.

E' exato que o ingresso numa 6.7 classe opera hoje certa selecdo e
conduz para o0 ensino secundario criancas ja de certo modo escolhidas.
O ensino secundario tera sempre praticado esta selecdo? Que se
passava antes de 1930, antes da gratuidade dos liceus? Limitavamo-nos
a aplicar a formula de Victor Cousin: "nédo se trata de fechar as portas
dos liceus a quem quer que possa aglentar a carga”. Nao se tratava de
selecdo intelectual, pelo menos a partir da idade de 11 anos. Por que,
entdo, hoje, quando se cuida de franquear os estudos secundarios a
todos os filhos do povo francés, a transformacao deste problema num
espantalho? As criancas das camadas populares seriam notoriamente
inferiores as outras?

N&o julgo que estes argumentos sejam muito sérios. Acredito, ao
contrario, que as elites francesas s6 poderdo ganhar em qualidade e
guantidade na medida em que seu recrutamento se estender,
sistematicamente, a todas as camadas sociais, gracas a uma reforma
profunda de nossa organizagao escolar.
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Em compensacdo, é certo que grandes precaucdes de ordem
pedagdgica deverdo ser tomadas a fim de que, durante o periodo do
ciclo de orientagdo, cada aluno possa trabalhar num ritmo préprio sem
nunca perder seu tempo. Mas sera que nao podemos confiar em nossos
professores para resolver estas dificuldades?

A organizagdo de um ciclo de estudos intermediarios de 4 anos,
previsto pela lei de 1950, apresenta hoje aos pedagogos suecos
problemas do mesmo tipo. Trata-se, para eles, de saber se se deve
manter juntas todas as criancas durante os quatro anos, sem nenhuma
segregacdo baseada em critérios intelectuais, ou se, ao contrario,
conviria, depois de certo periodo, dividi-los por secdes de acordo com
suas aptiddes. Os suecos, antes de decidir, experimentam duas formas
de organizacdo: numa delas, todas as criancas ficam juntas os quatro
anos em classes heterogéneas, na outra, elas sdo reagrupadas, nos dois
altimos anos, em classes intelectualmente mais homogéneas. A
experiéncia indicara se os proveitos pedagogicos esperados da segunda
formula serdo suficientemente nitidos para prevalecer sobre as
vantagens democraticas da primeira.

Assinalemos, de passagem, que o0 projeto governamental francés
nao lanca o nosso ensino secundario num caminho tao revolucionario.
Comparado a reforma sueca, éle fica aqguém da mais prudente das duas
formulas acima resumidas, ja que nossos alunos sdo chamados a fazer
seus estudos em comum durante apenas dois anos e, com ressalva de
organizacdo de estabelecimentos polivalentes onde seriam agrupadas
todas as formas de especializacdo deste nivel, eles serdo encaminhados,
a partir dos 13 anos, para estabelecimentos diferentes, levando em
conta suas
diversas aptiddes.

Ao fim destas longas consideracfes, ndo negarei que a orga-
nizacdo do "tronco comum™ apresente problemas psicoldgicos deli-
cados. A sobrevivéncia das classes elementares dos liceus, que nao
corresponde a nenhum imperativo pedagdgico, revela a tendéncia mais
ou menos consciente de certas familias para educarem seus filhos a
parte dos outros. Esta mesma tendéncia constitui, hoje, obstaculo nédo
desprezivel da organizacado, tdo necessaria, de um ciclo de orientacdo
intermediario entre os estudos propriamente primarios e o0s estudos
especializados.

Quanto fundamentada parece a observacdo do Professor Hippeau,
autor de numerosos estudos sobre a Educacdo Publica na Franca e no
estrangeiro, que, falando do povo francés, escrevia em 1880: "Um
povo que durante séculos s6 conheceu o regime da hierarquia de
classes — e este é bem 0 nosso caso — tem necessidade de muito
esquecer a fim de compreender o sentido verda-
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deiro que se deve atribuir ao principio de justica social". Teremos nos,
hoje, totalmente esquecido?

Para admitir tal reforma escolar, é preciso também acreditar, do
fundo do coracdo, na democracia e em seus beneficios e ndo se
contentar, como o burgués de 1846, em ser "liberal por principio e
egoista na aplicacdo", segundo a definicdo de Miche-let. Quando a
Constituicdo de 1946 declara "A Nacéo garante o igual acesso de todas
as criancas a educacdo e a cultura” e, dez anos mais tarde, diante de dez
recém-nascidos, filhos de operarios e agricultores, nés podemos dizer
"destes dez s6 um ira para o colégio”, enquanto que, diante de outros
dez recém-nascidos, de outras camadas sociais, constatamos que nove
deles irdo para os liceus, podemos entdo perguntar: "Serd que a
democracia deve limitar-se a belas formulas? Sera que a democracia é
somente a magia das palavras? Sera que basta oferecer ao povo belas
afirmac@es para leva-lo a crer na igualdade ou, ao contrario, impde-se
transformar efetivamente estas formulas em fatos?"

Pessoalmente, podeis sentir, minha escolha esta feita.

Por certo eu ndo sustento que as estruturas democraticas possam,
sozinhas, suprimir realmente todas as desigualdades. Mas, sob o
pretexto de vicios possiveis, alguns de nossa presente organizacéo,
ninguém se poderia recusar a realizar verdadeira democratizacdo do
ensino, a qual constituird, sob qualquer regime, a peca fundamental da
democracia social.

O ensino, por suas estruturas, ndo deve ser mais o reflexo da
sociedade de ontem; o que éle deve é preparar a sociedade de amanhg,
deixar de ser o freio da evolucdo social e econdmica para transformar-
se no seu motor.

Com o fim do malthusianismo demogréafico que condenava nosso
povo e sua cultura a asfixia, a morte lenta, com o fim do
malthusianismo econémico, deve desaparecer o malthusianismo
escolar. A reforma do ensino deve ser o sinal da remessa de nossas
criancas, de todas as nossas criancas, sem distincdo, para a educacéo e
a cultura que Ihes promete a Constituicao.



Documentacgéo

RUI BARBOSA E AS REFORMAS DE ENSINO*

"Néo é digno do nome de patriotismo o sentimento mesquinho,
invejoso, ininteligente, que, por amor de estultos melindres nacionais,
refuga os elementos de progresso que a fraternidade universal da
civilizagdo contemporanea nos estd oferecendo, e condena o pais a
servir-se eternamente com a falsa prata da casa. Os povos mais
adiantados, as nacionalidades mais opulentas em inteligéncia e saber
procederam e procedem como desejamos que se proceda aqui. N&o
queremos falar da China contratando russos, alemaes, franceses e
ingleses para 0s seus novos institutos de ensino secundario, nem no
Japdo, conguanto em relacdo a mais de um ramo dos conhecimentos
humanos ndo estejamos absolutamente mais adiantados do que a China
e 0 Japdo antes das suas recentes e audaciosissimas reformas. Mas foi
assim também que se houve a Itdlia, chamando da Alemanha, para
iniciar os jardins de criancas, a baronesa Marenholtz Bullow. Assim
pensaram 0s Estados Unidos, entregando a dire¢cdo de um inglés,
discipulo de South Kensington, a organizacdo do ensino artistico de
Massachu-setts, e pondo a frente da Escola industrial de Boston, desde
a sua fundacdo, um francés, M. Kastner.

A Alemanha mesma ndo se dedigna de enriquecer-se assim nas
fontes intelectuais de outras nacdes: suico era Bluntschli, a quem ela
acolheu primeiro em Munique, na cadeira de direito privado e direito
publico, depois em Heidelberg, na de ciéncias politicas. Americano é
Brown Sequard, o que ndo inibiu a Franca de adota-lo chamando-o aos
altos postos da universidade em Paris. Os ingleses vao freqlientemente
procurar 0s seus quimicos entre os Estados germanicos, de preferéncia
aos seus compatriotas.

S6 os espiritos de todo baldos do bem entendido amor da patria,
ou absolutamente vazios de senso comum, ndo se renderdo a esta
necessidade inevitavel. Tavares Bastos sustentava que tanto os estudos
superiores como as escolas normais nao podem

* A revista Educagdo ns. 55-56 publicou em sua primeira pagina esse trecho da
Reforma do Ensino Primario (Obras Completas de Rui Barbosa, vol. 10 — 1883,
Tomo Il) que apresenta grande atualidade.
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prosperar entre nds “sem se atrairem dos focos da ciéncia professores
que venham propagéa-la, legando ao futuro uma geracdo de mocos
ilustrados e de mestres idoneos". "Assim", acrescenta esse preclaro
brasileiro, "acaba de proceder o Congresso da Republica Argentina,
autorizando o contrato de vinte professores para 0 ensino de ciéncias
especiais na Universidade de Cordoba e nos colégios nacionais".



DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL

Em novembro do ano findo o Ministério da Educacdo e Cultura
apresentou a Comissdo de Educacdo e Cultura da Cémara dos
Deputados substitutivo ao antigo projeto que fixava as Diretrizes e
Bases da Educacé@o Nacional. Com esse ato reabriram-se os debates a
propésito de tdo importante problema, tanto no parlamento quanto na
imprensa. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos tem oportunidade
de transcrever no presente nimero: a) Exposicdo do Sr. Ministro da
Educacéo; b) Entrevistas dadas a imprensa pelos professores: Almeida
Janior, Anisio Teixeira, Carneiro Ledo, Gustavo Lessa, Lourenco
Filho e Raul Bittencourt.

| —EXPOSICAO DO SR. MINISTRO DA EDUCAGCAO

Ao comparecer a esta reunido conjunta da Comissdo de Educacéo
e Cultura da Camara dos Deputados e dos lideres das bancadas, para
trazer o pronunciamento do Ministério da Educacdo e Cultura sobre o
projeto de lei destinado a fixar as "Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional", quero, inicialmente, formular dois votos.

O primeiro, de aplausos a Camara pela retomada do urojeto. com a
decisdo de discuti-lo e vota-lo, sem maiores delongas; o segundo, de
agradecimentos, pela oportunidade, aberta ao Ministério, de rever seu
préprio projeto, elaborado h& nove anos passados e, por iSSO mesmo,
carecendo de atualizagéo.

Para corresponder a confianca dos srs. deputados, convoquei,
imediatamente, uma comissao altamente credenciada para reexaminar a
proposicdo, a luz da experiéncia e das novas necessidades do pais.
Ficou composta de quatro membros da comissdo elaboradora do
projeto original — os professores Pedro Cal-mon, Lourenco Filho,
Almeida Junior e Faria Gois — e mais o professor Anisio Teixeira. Sob
minha presidéncia, a Comissdo trabalhou intensamente, durante dez
dias, discutindo minuciosamente o projeto original e sua atual verséo,
isto é, 0 projeto n.° 2.222-57.
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Dos estudos procedidos resultaram tantas alteraces que a
Comisséo julgou mais pratico redigir um documento completo, do que
oferecer emendas ao projeto em curso. Para simplificar, chamarei de
substitutivo ao novo documento elaborado pelo Ministério, acentuando,
contudo, a semelhanga de sua estrutura com a do projeto original.

Trago a apreciacdo da Camara esse substitutivo, escusando-me
pela falta de uma justificativa mais extensa, mas protestando pela sua
apresentacdo no prazo mais curto.

Por ora, limito-me a uma exposicdo em termos gerais, de minha
propria responsabilidade, ja que a Comissdo, pela exigui-dade do
tempo de que dispés, ndo teve 0 ensejo de aprecia-la mais
profundamente. Entretanto, aqui estdo quatro de seus ilustres membros,
gue me honram com a sua prestimosa colaboracdo, pontos a prestar 0s
esclarecimentos que os senhores Deputados julgarem oportunos.

Inicialmente, quero acentuar que julgo a promulgacdo da lei de
"Diretrizes e Bases da Educacdo" ndo somente uma imposicdo
constitucional, mas também de alta conveniéncia a promoc¢do da obra
educativa dentro de linhas gerais disciplinadoras do seu crescimento
articulado e harmonico. Devera dar unidade ao esfor¢o educacional
brasileiro, para atingir o alto objetivo de abrir a todos os jovens as
portas de uma escola que seja bastante ramificada para atender a
diversidade das vocacBes e bastante extensa para cultivar as
inteligéncias até o limite das possibilidades individuais.

Para alcancar essa unidade que fortalece, ndo se deve pensar em
uniformizar escolas e cursos, ao contrario, devem-se multiplicar os
estudos e experiéncias, de modo a diversificar a cultura, fonte de
progresso da sociedade humana.

Pais de vasta extensado territorial, contando populacdes nos mais
variados estagios culturais, e regides econdmicas extremamente
distintas, o Brasil, para tirar real proveito da educacdo, tera de adotar
solucdes ajustadas a realidade, portanto muito flexiveis. Por isso, a
articulacdo das diferentes partes, para alcancar a unidade de objetivos
nacionais, devera buscar o plano alto da direcdo e fugir as mindcias da
execucdo. Esta competird aos 6rgdos periféricos promover, com plena
inteligéncia das circunstancias locais.

Feitas estas observacdes gerais, examinemos alguns pontos em
particular.

TiTuLO | — Do direito a educacéo.

Manteve-se o disposto no original, com pequenas alteracGes de
redacdo, julgadas indispensaveis.
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TiTuLO Il — Dos fins da educacao.

Alterou-se bastante o original, para acentuar os objetivos humanos
da educacdo, e o direito primordial da familia de promové-la e
acompanhéa-la de perto. Destacou-se 0 sentido de participacdo no
imperativo do desenvolvimento econdmico.

TiTuLos Il e IV — Da administracdo da educacéo.

Para frisar o direito do particular em promover o ensino, foi
repetido o preceito constitucional, com a cautela da limitagao legal.

O Conselho Nacional de Educacdo, maxima assessoria técnica do
Ministério, tem suas atribuicGes alargadas, sobretudo no ambito do
ensino superior, para apreciar curriculos e seriacdo dos cursos.

Observadas as normas da lei de "Diretrizes e Bases", os Estados e
o Distrito Federal organizardo os seus sistemas de ensino. Assim reza a
Constituicdo. Estou convencido de que organizar o sistema de ensino
ndo poderd ser apenas instalar e administrar a rede escolar. Para
permitir apenas isso, a Constituicdo poderia calar-se, pois o particular
também pode fazé-lo. O sistema de ensino compreende o0 corpo
material (conjuntos de escolas) e a funcdo (ensino que elas ministram),
isto é, a anatomia e a fisio-logia. Quando a Constituicdo fala em
subvencionar os sistemas de ensino estadual, estd aludindo,
evidentemente, a parte sub-vencionavel do sistema, isto é, a sua
instalacdo material e ao seu custeio. Ndo se pode tirar argumento desse
segundo preceito para interpretar restritivamente o sentido da expressao
"sistema de ensino”. Analogamente, o sangue alimenta (subvenciona) o
sistema nervoso (para garantir-lhe o crescimento e a sobrevivéncia),
embora ndo se possa dizer que intervenha em seu funcionamento.

Aceitando a competéncia dos Estados e do Distrito Federal para
organizar os seus sistemas de ensino, a Unido podera limita-los com os
freios da "Lei de Diretrizes e Bases", apertando-o0s até onde entender.

Assim:

a) no ensino pré-primario, no primario e no normal, deixara 0s
freios bastante frouxos;

b) no grau médio, ira um pouco mais longe, fixando a estrutura
geral do ensino, suas articulacdes com o priméario e com o
superior, 0 minimo obrigatdrio dos curriculos dos diferentes
cursos, 0 registro dos professores, 0 registro do
reconhecimento das unidades escolares, além de outras
normas disciplinadoras;
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c) no nivel superior, tendo a Unido a prerrogativa constitucional
de exigir condicBes para 0 exercicio das profissdes,
decorrente da inegavel vantagem de dar validade nacional
aos diplomas, é ldgico que o poder federal prevaleca,
exigindo sua autorizacdo prévia para o funcionamento de
qualquer curso. Entretanto, dada a graduacdo das Escolas e
Universidades, uma grande parcela de autoridade poderéa ser-
Ihes transferida, para realizar o melhor ensino.

TiTuLO VI — Da Educacéo priméria.

Estabelecem-se algumas poucas normas, marcando a duracédo, a
estrutura e a articulacdo do ensino primario com o médio. Tera seis
séries anuais, sendo as 4 primeiras o primario — elementar — e as 2
Gltimas, o complementar. Atende-se a aspiracdo geral por uma
escolaridade primaria mais extensa. As atuais 4 séries primarias ja nao
bastam para habilitar ao exercicio das mais modestas ocupacdes
urbanas. Dai a pressdo sobre o ensino médio, que se observa nos dias
de hoje. Uma parte dos alunos, terminada a 4.* série, mediante exame
de admissdo, prosseguira a educacdo nas escolas médias. Outra parte,
provavelmente a maior, ird aos cursos complementares, de dois anos,
com variada organizagdo. Uns, ao lado da cultura intelectual, dardo
pratica de iniciacdo ao trabalho, afeicoadas ao meio, como ja se esta
fazendo. Outros optardo por um ensino analogo ao das duas primeiras
séries ginasiais. Todos, concluida a 6.* série, mediante exame de
habilitacdo, poderdo transferir-se a 3.% série da escola média. desse
modo, o complementar ndo sera estanque nem terminal, respondendo a
critica dos que nela enxergam a permanéncia do condenavel dualismo
escolar, oriundo do desnivel econdmico dos alunos.

TiTuLO VII — Da Educacdo de grau médio.

Ha necessidade de diversificar os cursos de grau médio, pois ha
muito deixou de ser uma simples passagem para 0S CUrsos superiores.
Hoje devem preparar, também, para o desempenho de numerosas
ocupacdes, mais ou menos especializadas, que a moderna economia
industrial vai multiplicando cada dia.

Atualmente, a diversificacdo dos cursos comeca aos 11 anos,
quando o aluno entra na escola média. Assim, também, no projeto
original, acreditamos que seria mais conveniente, do ponto de vista
pedagogico, transferir-se a op¢do dos jovens para 0s 13 anos. Por isso,
sugerimos que sejam comuns a todos os alunos os estudos tedricos e
praticos das duas primeiras séries da escola média. O tronco comum,
que vem do primario, subira até aos 13 anos, para, s6 entdo, ramificar-
se. Cremos que seja,
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essa, uma inovacdo digna do acolhimento. Facilitar, inclusive, a
instalacdo de centros de educacdo média, aspiracdo atual dos edu-
cadores.

Sendo incontestavel o imperativo de formar técnicos para o
desenvolvimento econdmico do pais, nota-se, entretanto, uma alar-
mante preferéncia dos jovens para o curso secundario, tradicionalmente
prestigioso. S&o, hoje, mais de 600 mil secundaristas para 18 mil
alunos de escolas industriais. Isso, ndo obstante serem as escolas
industriais gratuitas e seus cursos equivalentes aos do secundario, para
acesso ao ensino superior. Pensa a Comissao que seria de bom alvitre
dar-se 0s mesmos e prestigiosos nomes, de ginadsio e colégio, aos
cursos de igual nivel, nos diversos ramos. Teriamos, assim, 0s ginasios
e colégios secundarios, comerciais, agricolas, industriais e normais.
Além de prestigiar as atuais escolas profissionais aos olhos da
sociedade, essa uniformidade da nomenclatura tornaria mais
compreensivel o sentido de equivaléncia dos cursos de grau médio,
facilitando também a terminologia escolar e administrativa.

Para atender ao objetivo da diversificacdo dos cursos, cuidou-se
de adotar curriculos obrigatorios, realmente minimos, a partir dos quais
sera possivel, pela adicdo de novas disciplinas, variar os cursos. A
seriacdo e a deliberada énfase em certas disciplinas, bem como a
adocdo de métodos mais praticos ou mais tedricos, serdo outros tantos
fatores de diferenciagdo dos cursos.

Aos estabelecimentos de ensino, reserva-se o direito de incluir
mais uma disciplina obrigatoria. Aos professores, o direito de propor
seus proprios programas e planos de estudos, enguanto que o
Ministério se limita a definir a matéria de cada disciplina em termos
gerais, apenas.

~ Os Estados, legislando supletivamente para as escolas de seu
territorio, e a Unido para seu proprio sistema de ensino, completaréo as
normas das "Diretrizes e Bases", no que fér aconselhavel.

Assim, descentralizando certa dose de poder pelos Estados, pelas
escolas e pelos professores, a lei estard, na mesma medida, distribuindo
e impondo responsabilidades, o que representa o mais fecundo
processo de criar numerosos centros de estudos e de lideranca
educacional, pelo pais afora.

A formacdo do magistério primario, tradicionalmente da
competéncia dos Estados, convém que continue a gozar de bastante
liberdade para organizar-se. Dada a grande deficiéncia de professores,
do que se ressente a escola primaria, serd preciso aceitar, durante muito
tempo ainda, o regente de classe. No entanto, para garantir 0 processo,
ergue-se a figura do professor de 2.° grau formado em Instituto de
Educacdo, cujo ensino vai dois anos além do colegial.
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TITULO VIII — Do Ensino Superior.

Dada a competéncia reservada a Unido para reconhecer 0s cursos
e, de outro lado, a conveniéncia de garantir as escolas e universidades
boa margem de autodeterminacdo, o capitulo teve de descer a
discriminacdo das normas consideradas imprescindiveis ao perfeito
funcionamento do sistema.

Para a matricula na |.* série, fala-se apenas em curso colegial,
denominacdo tornada comum aos cursos de grau médio, circunstancia
que consagra o principio de equivaléncia ora vigente. Os possiveis
inconvenientes da amplitude dessa regalia sdo compensados pela
exigéncia de aprovacdo em concurso vestibular, o qual continua sendo
0 mais sério controle oficial da validade dos certificados do ensino
médio.

Foi suprimido o Colégio Universitario, previsto no projeto
original, por se ter fixado em sete anos a duragdo do curso médio. A 3.2
série desse curso, se assim 0 entenderem as autoridades competentes,
podera ter sentido propedéutico, e organizar-se de acordo com 0s
estudos superiores que se tenham em vista. Por outro lado, aos que néo
lograrem vencer o concurso vestibular, as escolas poderdo oferecer
cursos especiais, de admissao ou vestibulares, idéia que substitui a do
colégio universitario suprimido.

Julgou-se indispensavel prever as diversas modalidades de cursos
e a competéncia para estabelecer os respectivos curriculos. Aqui surge
a importancia dada ao Conselho Nacional de Educagéo, conferindo-lhe
autoridade para apreciar os curriculos dos cursos de graduacdo
propostos pela escola. Grande passo a frente, para a almejada
diversificacdo dos cursos, com a flexibilidade dos curriculos. Quanto
aos demais cursos, a competéncia para organiza-los é reconhecida as
préprias escolas, o que lhes amplia bastante a area de autonomia.

De certo modo, a autonomia didatica das escolas superiores
sempre se fundou nas prerrogativas do catedratico, asseguradas pela
Constituicdo. Dai a necessidade de um tratamento todo especial, na lei,
quanto ao provimento do cargo e ao exercicio de suas funcdes. Além do
concurso exigido pela Constituicdo, prevé-se a carreira de magisterio,
com a definicdo de todos os seus postos. Ndo se fechou, entretanto, o
acesso a catedra aos que adquirirem notdrio saber, fora dos quadros
docentes. Desejando dar sentido nacional a carreira do magistério,
ampliou-se a todos os docentes-livres do pais o direito de se
candidatarem a funcdo de adjunto, em qualquer escola. Do mesmo
modo, reconheceu-se o direito de transferéncia dos catedraticos,
havendo identidade de catedra.
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Para a instalacdo de novas escolas, o quadro inicial de professores
devera ser constituido de docentes-livres ou professores estrangeiros.
Com isso, coibem-se os atuais abusos, de se fundarem escolas
superiores onde o0 meio cultural ndo as comporte. Nao havera, nisso,
excesso de exigéncia, pois a habilitacdo a do-céncia-livre esta
anualmente aberta nas numerosas escolas hoje existentes no pais.

Na instituicdlo do regime de autonomia das Universidades
preferiu-se ficar em uma formula genérica, que nos pareceu mais
liberal e consentanea com uma ulterior definicdo nos Estatutos, cuja
elaboracdo sera dos proprios interessados, com aprovacdo em decreto
presidencial.

Pela primeira vez se fala em regime de tempo integral, condicdo
que se reclama para o aperfeicoamento do ensino e as atividades da
pesquisa nos institutos universitarios.

TiTULO IX — Dos recursos para a educacéo.

Considera a Comissdo ponto essencial da lei de "Diretrizes e
Bases" uma disciplinacdo do artigo 169 da Constituicdo, visando a:

1.° — Habilitar o govérno a cumprir rigorosamente o preceito
constitucional de aplicar nunca menos de 10 por cento da renda dos
impostos na manutencdo e desenvolvimento do ensino. Para isso,
definem-se as despesas com 0 ensino e estabelece-se 0 mecanismo de
recolhimento dos saldos orcamentarios e de rea-justamento da dotacédo
global a receita realmente arrecadada;

2.° —Regular o crescimento de cada um dos trés niveis do ensino,
que ora se vem fazendo ao sabor das circunstancias. Haja vista o
esquecimento em que tem ficado o ensino primario nos orgcamentos da
Unido. Em 1956, as despesas federais com o en sino foram distribuidas
na proporcao de 10 por cento ao priméario, 30 por cento ao médio e 60
por cento ao superior. Propomos 20 por cento ao primario, 30 por cento
a0 médio e 40 por cento ao superior. Garantido o minimo
constitucional, o ensino primario sera amplamente beneficiado, e 0s
demais terdo suas verbas também aumentadas.

No ensino primario e no médio, as verbas serdo empregadas nos
Estados, de acordo com a populacéo e a deficiéncia de recursos de cada
qual, critério que ja vem sendo observado pelo Congresso, para 0
primario.

TiTuLO X — Disposi¢des gerais e transitorias.

Aqui se faculta certa liberdade da organizacdo, para resolver 0s
casos que ndo se ajustam bem as normas da lei, e sejam respeitaveis.
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Assim:
a) 0 exame de madureza, ja instituido em lei;
b) cursos a titulo experimental;

) cursos profissionais com caracteristicas proprias, como os
atuais de enfermagem, elementar e média.

Prevé-se a existéncia e o controle das instituicbes de ensino livre.

Incorpora-se a atual legislacdo do SENAI e do SESC, que se tém
mostrado eficientes.

Sdo as previsfes mais importantes nesse capitulo que funciona
como valvula do grande quadro da lei, garantindo, de certo modo, a
permanéncia de sua estrutura.

Aqui concluo essa exposicao, que foi muito além do meu desejo
de ser breve, e pelo que apresento minhas escusas aos senhores
Deputados, a0 mesmo tempo que me ponho, com os meus ilustres
assessores, a disposicdo de todos, para quaisquer criticas ou
esclarecimentos.

Il — ENTREVISTAS DADAS A IMPRENSA
Entrevista do Prof. Almeida Junior

E com prazer que assinalo, antes de mais nada, que a atualizagdo
do projeto de diretrizes e bases de educacdo nacional, que acaba de ser
feita por iniciativa e sob a orientacdo do ministro Clovis Salgado,
manteve em suas linhas gerais (e por vezes até nos pormenores) a
estrutura do projeto anterior e 0s principios que nortearam a
organizacdo daquele documento.

Mas houve importantes modificacBes, ditadas, mesmo, pela
propria evolucédo social deste Gltimo decénio, e outras pelas criticas que
0 projeto primitivo recebeu.

Destacarei, por exemplo, um dos artigos referentes aos fins da
educacdo, o qual, como ficou redigido agora, estd muito mais préximo
das necessidades e aspiracdes nacionais. Ei-lo na integra: "Atendidos os
objetivos permanentes da formacdo humana, a que devem servir, as
instituicbes de educacdo terdo em vista a diversificacdo da economia e
0s tipos de ocupacdo profissional, no proposito de elevar as condicdes
de eficiéncia do povo brasileiro”. Outro artigo, dentro do mesmo
capitulo, embora ndo inove em relagdo ao projeto de 1948, exprimiu
com maior clareza e precisdo uma das diretrizes fundamentais da
escola. Diz o seguinte: "A escola, em permanente articulacdo com a
familia, no proposito de tornar efetiva a responsabilidade dos
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pais na educacdo dos filhos, tera sempre em vista uma perfeita
integracdo social dos alunos".

N&o se pense, entretanto, que o0 projeto de agora so cuidou de
principios doutrindrios, e manteve como estavam antes as normas
concretas de estrutura de funcionamento. Também nesse particular
houve mudanca de vulto. No ensino superior, por exemplo, e em
referéncia ao grave problema da autorizacdo de novas faculdades,
aparecem duas exigéncias que reputo do mais alto valor. A primeira é
de que a entidade mantenedora demonstre possuir, ndo s6 patriménio,
mas também "renda" que assegure o funcionamento da nova escola.
Somente com isto (se a exigéncia for efetivamente cumprida, como é
de esperar) desaparecerdo os pedidos de autorizacdo de escolas
superiores que se criam para se candidatarem pouco tempo depois a
federalizacdo.

A outra exigéncia, incluida no novo projeto, € a do titulo de livre-
docente, que os candidatos ao corpo docente dos novos institutos
deverdo possuir. Acabardo com isso — segundo supomos — as
congregac0es de adolescentes mal saidos das faculdades.

O capitulo referente aos recursos para a educacao traz igualmente
novidades felizes, tendentes, de uma parte, a disciplinar a distribuicdo
das verbas e, de outra, a aumentar substancialmente o montante
destinado ao ensino propriamente dito.

O novo projeto ndo é iconoclasta, ndo trara consigo o risco de
anarquizar o ensino brasileiro. esse perigo, que a alguns criticos do
projeto anterior tanto preocupou (alids sem nenhuma razéo), tampouco
existe no projeto atual, se éle se converter em lei, como desejamos e
esperamos. Educadores que tém a seu favor pelo menos 0 mérito da
experiéncia no ensino e na administracdo o elaboraram sob a
presidéncia de um ministro que em todos nds que com éle colaboramos,
produziu a impressdo de querer realizar um trabalho honesto e
duradouro, em correlacdo com os graves defeitos e as enormes lacunas
do atual sistema educacional brasileiro. Falem agora os Srs. Membros
da Comissdo da Educacdo e Cultura, que tanto empenho ja tém
demonstrado no sentido de dar ao pais a indispensavel lei
complementar de diretrizes e bases. Fale depois o plenario. N&o
faltardo criticas, nem emendas. O que importa, porém (como ja tenho
dito varias vezes, em publico), é que a educacao brasileira saia, enfim,
do ponto morto em que se acha.

Entrevista do Prof. Anisio Teixeira
A retomada da discussdo da lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

deu oportunidade ao Sr. Ministro da Educacdo de um reexame do
Projeto n.° 2.222-1957, oriundo de mensagem do Po-
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der Executivo de cerca de nove anos atras. Para essa revisao, constituiu
aquela autoridade uma comissdo composta dos professores M. B.
Lourenco Filho, Pedro Calmon, A. Almeida Janior, J. Faria Gais,
respectivamente presidente, vice-presidente e membros relatores da
comissdo encarregada de organizar o projeto primitivo e nas quais
colaborei.

O tempo decorrido, com efeito, entre a apresentacdo do projeto e a
presente data, se, por um lado, serviu para amadurecer muitas idéias
nele contidas, por outro lado, estava a indicar ajustamentos e revisdes
que a propria evolucao do problema impoe.

O resultado daquele estudo, procedido sob a presidéncia do
Ministro da Educacdo, tomou a forma de um substitutivo, ndo tanto
para que 0 mesmo substitua o projeto primitivo, quanto para maior
facilidade de apreciacdo, em conjunto, das mudancas propostas. O
projeto original conserva a sua estrutura fundamental, com supressdes
simplificadoras e reajustamentos que nos pareceram recomendaveis,
para o efeito de se alcancar talvez mais decididamente os seus
caracterizados objetivos de dotar o pais de uma lei educacional, que
promova, mais do que imponha, que faculte, mais do que determine,
gue os sistemas escolares brasileiros, criados pela Constituicdo, para
cada um dos seus Estados e para o DF, se desenvolvam, dentro de
normas minimas unificadoras, com liberdade suficiente para vir a criar
o grande e diversificado super-sistema nacional de educacdo para um
pais da vastiddo e da variedade de niveis e de condicbes da nacéo
brasileira.

O ensino primario, pela primeira vez, na historia do pais, recebe a
influéncia de uma legislacdo federal destinada a dar-lhe unidade e
articulacdo com os demais graus de ensino, sendo de esperar que esta
decidida incorporacdo do ensino fundamental ao sistema nacional de
educacdo venha dar-lhe o td0 necessario re-vigoramento neste instante
histérico, em que o pais, conquistando definitivamente uma
consciéncia educacional, expande, por todos os modos, a educacdo
média e a superior.

A fixacdo do curso primario em seis anos de estudos, divididos em
quatro séries elementares e duas complementares, a0 mesmo tempo que
consolida o curso minimo de quatro séries ja em caminho de
efetivacdo, amplia-o com mais duas séries complementares, destinadas
a prolongar a escolaridade basica até os doze anos, no minimo, o que se
faz absolutamente indispensavel, nos centros urbanos e industrializados
do pais, para as classes populares.

Resolve-se, desse modo, a solicitacdo cada vez mais insistente por

educacdo de nivel médio, pois a medida, praticamente, corresponde a
generalizacdo a todos das duas primeiras séries do ensino
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desse nivel e, a0 mesmo tempo, se fortalece o prestigio social da escola
primaria, hoje em declinio, em virtude da insuficiéncia do seu curso
para 0 maior nimero das ocupacfes urbanas e industriais.

Tal prolongamento da escola primaria até a area exclusivamente
reservada ao ensino médio, poderia parecer uma regressao, com o0
restabelecimento da dualidade antidemocratica de ensino para o povo e
ensino para a elite. A fim de corrigir este perigo, a lei permite que o
aluno, ao terminar o ensino complementar, possa ingressar na terceira
série do ensino médio, no caso de desejar continuar com os estudos. A
grande maioria, entretanto, ira buscar diretamente no trabalho os meios
de subsisténcia, armada que se achara de uma educacdo modesta, mas
suficiente, para a nova fase em que vamos entrando, de franca in-
dustrializacéo.

N&ao se poderia, porém, planejar um avanco dessa ordem, sem
prever recursos suplementares para a iniciativa. Para isto é que o
projeto, ao disciplinar a aplicacdo dos recursos federais para a
educacdo, fixa a percentagem de 20°/0 das despesas minimas da Unido
com o ensino para o auxilio aos Estados e ao DF no campo da escola
priméria.

Em face dessa medida, a Unido se encaminhara para uma ajuda
substancial as unidades federativas, podendo chegar, no futuro, a
contribuir para o sistema fundamental de ensino, ou seja a educacao
priméria do povo brasileiro, com 25% a 30% das suas despesas totais.

O projeto, ora sob a apreciacdo da Camara, nao sera, assim,
apenas um projeto normativo da educacdo nacional. Além das normas,
dispde sobre os meios e recursos, possibilitando assim um programa
para o desenvolvimento da educacdo no Brasil.

Depois do ensino basico de seis, anos, comum a todos os bra-
sileiros, ndo prossegue 0 projeto com a mesma uniformidade até a
universidade, mas diversifica o ensino, a partir da sétima série, ou seja a
terceira do médio, em diferentes ramos, com as designacdes de
secundario, comercial técnico-industrial, agricola e normal ou
pedagdgico. Ao fazer isto, entretanto, corrige os males de qualquer
divisdo estanque no sistema articulado do ensino, com o
estabelecimento do principio da equivaléncia educacional entre os
diversos ramos. Deste modo, a despeito de certa independéncia dos
ramos de ensino, fica ressalvada a continuidade de toda a educacéo,
podendo qualquer dos caminhos levar aos estudos universitarios.

Este grande progresso ja ndo seré inovagdo. Com efeito, devemos
exatamente a Camara a Lei n.° 1.821, de 12 de marco de de 1953,
chamada de equivaléncia, que consagrou, desde 1953, o



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 99

principio tdo fecundo da equivaléncia dos curriculos do ensino médio no
sistema educacional brasileiro.

E este mesmo principio que nos vai levar a compreensdo de que
ndo é mais possivel, na fase democréatica e industrial em que vamos
ingressando no Brasil, estabelecer curriculos obrigatdrios para o ensino
médio, com estudos de tal modo dificeis e amplos, que so6 inteligéncias
privilegiadas os possam fazer, ou entdo, de tal modo supérfluos e
decprativos, que ndo preparam a ninguém para as tarefas da vida.

Generalizado que foi 0 acesso a educacdo média para todo o povo,
impunha-se a constitui¢cdo de um curriculo em que a um ndcleo minimo
obrigatdrio, relativamente simplificado, se pudes-

sem
agregar outros estudos, altamente diversificados, capazes de atender as
necessidades da cultura, no pais, e, a0 mesmo tempo, adaptar-se as
diversidades de talento e de inteligéncia da grande variedade de alunos
que esta a procurar e deverd beneficiar-se da chamada cultura de
segundo grau. N&o direi que o projeto, mesmo com as modificacGes
propostas, ja seja perfeito nessa flexibilidade, mas ha um certo caminho
andado.

Em nenhum outro ponto, mostra-se a nossa mentalidade mais
resistente @ mudanca. Pessoas que declaram aceitar o principio, ao
chegarem ao momento de decisdo, entram em perplexidade sobre o que
devem pedir como obrigatério e, para fugir a ddvida, sobrecarregam o
nucleo obrigatoério do curriculo, armando quase um curriculo completo
e ndo mais apenas 0 nudcleo do desejado curriculo diversificado e
flexivel.

Muito podera a Camara melhorar neste campo, se lograr éxito no
debate 0 ponto de vista de que o obrigatdrio serd apenas a parte
indispensavel da dieta educacional, ganhando-se em possibilidade de
seu enriquecimento tanto mais quanto menor fér aquela parte
obrigatéria.

Estabelecida essa estrutura, a0 mesmo tempo una e diversificada
do ensino médio, que ira permitir o desenvolvimento variado e rico de
suas escolas, o projeto fixa as condicdes para o exercicio do magisteério,
buscando estimular a sua formacdo de forma tdo adequada quanto
possivel.

Neste ponto, importa, sobremodo, ao lado dos padrdes regu-lares
cie formacdo, prever os programas de aperfeicoamento, ou seja o
treino-no-servico, com que se ira melhorar o grande nimero de
professores sem formacdo regular, que a expansdo de nosso sistema
escolar vem obrigando a admitir e, a0 mesmo tempo, dar oportunidade
ao professor diplomado de prosseguir indefinidamente no seu
aperfeicoamento profissional.
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No capitulo dos recursos da educagdo dispGe-se, a luz dessa
necessidade, sobre programas de aperfeicoamento do magistério como
uma despesa essencial do ensino.

Vale nesta oportunidade responder, talvez, a objecdo, que néo
deixara de ser formulada, de que as atividades do Ministério, com a
criacdo dos sistemas locais de ensino, irdo ficar diminuidas. Parece-nos
que se ird dar o contrario. Além das imensas funcdes de documentacao
e registro que, quase todas, se conservam no Ministério, a necessidade
de se fazer o mesmo um organismo de direcdo, no sentido de lideranca,
de toda a educacdo nacional, com a obrigacdo de velar pelo
cumprimento desta lei de Diretrizes e Bases e avaliar e julgar o esforco
educativo dos Estados, estimulando-os a desenvolver 0s seus sistemas
com planos de assisténcia financeira e técnica aos seus servicos educa-
cionais e, além disto, de manter o sistema federal de ensino em todo o
pais e mais os dos territérios, sem prejuizo dos grandes servicos de
aperfeicoamento do magistério de que ha pouco falamos, tudo isto
constituira programa tdo complexo, dificil e gigantesco, que o perigo,
como agora, ndo sera nunca o de faltar atribuicdes ao Ministério, mas o
de serem elas tantas que as de execucdo se venham sobrepor as de
lideranca, com prejuizo para o super-sistema de educacdo nacional,
cuja existéncia se assegurara muito mais pela influéncia e inspiracdo do
Ministério do que por qualquer outra forma.

Capitulo novo e sem davida fundamental no substitutivo que ora
se apresenta & Camara € o dos recursos para a educacdo. Comeca
verdadeiramente a amadurecer a mentalidade nacional para a percepcéo
das grandes necessidades de financiamento de um servico do vulto da
educacdo para todos os cidaddos do pais.

A Constituicdo de 46 sabiamente fixou uma percentagem minima
para as despesas. Busca-se agora regulamentar esse artigo
constitucional.

A expansao recente da educacdo do pais se féz e se vem fazendo
muito mais no nivel médio e no superior do que no primario. Algumas
tendéncias, verificadas na proporcdo das despesas especificas desses
niveis do ensino em relacdo com as do primario, chegam a ser
alarmantes. Assim é que de 1948 a 1956, no total das despesas com a
educacdo no Brasil, a percentagem com o ensino primario desceu de
60,8 para 43,22 e as do ensino médio e superior subiram,
respectivamente de 27,3 para 30,8 e de 12,4 para 26%.

Os artigos desse capitulo buscaram corrigir moderadamente essa
tendéncia, reservando para o ensino primario nunca menos de 20% das
despesas federais com a educacédo, 30"/ para 0 ensino médio, 40% para
0 superior e 10% com as despesas relativas
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as atividades culturais e gerais, inclusive administragdo do Ministério.

Além dessa providéncia disciplinadora, o substitutivo procurou
definir as despesas com o ensino, a fim de evitar que conceitos
demasiado elasticos venham a burlar o propésito do Constituinte de
reservar para a educacdo sistematica do povo brasileiro a parcela de
10% da sua renda de impostos.

Acreditamos que estas medidas venham dar a educacdo um
minimo de financiamento potencialmente crescente, capaz de pos-
sibilitar o desenvolvimento de planos e programas sistematicos nos trés
niveis do ensino. Tal capitulo, no caso de lograr a aprovacdo da
Camara, vird dar ao Ministério o verdadeiro poder de lideranca e
influéncia que Ihe caberd em face da lei de Diretrizes e Bases, exercer
no campo da educacdo brasileira e da formacdo nacional. Planos,
programas de ambito nacional poderdo ser promovidos pelo Ministério,
articulando os recursos dos municipios, dos Estados e da Unido, para a
expansao coordenada e crescente do grande esforco de todo o pais pela
educacdo popular e pela formacdo dos quadros ocupacionais de nivel
médio e dos quadros técnico-cientificos e profissionais e de nivel
superior.

A medida que a nacao brasileira se emancipa, integrando todos os
seus cidad&os na consciéncia nacional, mais se tornard necessario que a
educacdo ndo sO acompanhe esse movimento de amalgamacdo e
unidade, como se torne o cimento consolidador e o 6leo redutor de
atritos e de injusticas do grande processo de desenvolvimento nacional.

Esta lei de Diretrizes e Bases, neste sentido, & o primeiro grande
passo ndao da dilaceracdo, como alguns ousam dizer, do esforco
educacional brasileiro, mas da sua unificacdo, com a destruicdo dos
dualismos entre o federal e o local e a integracdo de ambos os esforcos
num plano conjugado e harmonioso, sob a inspiracdo dos principios e
normas comuns que esta lei ira consagrar. Lei, assim, que, sendo de
descentralizacdo, serd, na verdade, muito mais a lei da unidade da
educacdo brasileira.

Entrevista do Prof. Carneiro Ledo

Nenhum problema nacional tera maior importancia do que o
problema da educacdo. Infelizmente, no Brasil, discute-se muito e age-
se muito pouco.

Desde 1934 que a nossa Constituicdo nos determinou a orga-
nizacdo de um sistema de educacdo continuo para todas as classes —
do priméario ao superior. Essa Constituicdo foi revogada pelo Estado
Novo, mas a Constituicdo de 1946 nos deu nova opor-
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tunidade para a construcdo desse sistema nacional. Dai a determinacédo
das "Bases e Diretrizes da Educacdo Nacional." Para seu estudo e
planejamento, no dia 3 de abril de 1947, o ministro da Educacéo, Dr.
Clemente Mariani, designou como membros da Comissdo 0s
professores Anténio Ferreira de Almeida Janior, Antbnio Carneiro
Ledo, Celso Kelly, Méario Augusto Teixeira de Freitas, José Getulio
Frota Pessoa, padre Leonel Franca, Lou-renco Filho, Levy Carneiro,
Pedro Calmon, Fernando Azevedo, Cesario de Andrade, Mario de Brito
e Anisio Teixeira, 0 qual, encontrando-se como Secretario da Educacao
na Bahia, foi designado assistente.

A Comissdo instalou-se em 29 de abril de 1947. Os trabalhos
duraram mais de um ano, sendo suas conclusdes entregues ao
Presidente da Republica, pelo Ministro Mariani, em 28 de outubro de
1948, seguindo para o Congresso e ali permanecendo sem solucdo até
hoje, ou seja durante nove anos.

Nesse interim, entretanto, 0 Congresso votou muita coisa sobre o
ensino quando, me parece, 0 mMmais necessario, por iMposicao
constitucional, eram as "Bases e Diretrizes".

Assim a educacdo primaria, educacdo popular por exceléncia,
continuou fora das preocupac@es do govérno federal. Em compensacéao
a educacdo secundaria e a educacdo superior permaneceram sob o
guante da Unido. Cursos, tipos de escolas, curriculos, programas,
livros, tudo enfim. Em compensacdo o ensino primario foi o Gnico que
pode ser ministrado livremente pelos Estados e, de certo modo e em
certos ambientes, ndo esquecendo as imposicdes regionais. O
secundario e o superior, sobretudo o primeiro, tiveram de se submeter a
um modelo rigido e uniforme, com programas e livros oficiais fatais,
fatalissimos, em todos os sentidos. Assim a educacdo secunddria se
transformou no Brasil, no preenchimento de determinadas formalidades
para que o adolescente pudesse passar nas provas, obtendo o diploma
que lhe desse o ingresso ao curso superior, de onde saia para 0 acesso
ao emprego publico.

E como o govérno federal concedeu o direito a tais escolas de
fornecerem diplomas, o resultado foi a sua proliferacdo por todo o
territorio brasileiro e a queda da preparacdo da juventude, sendo a sua
deformacao.

Ora, no6s, que sempre olhamos para a Franca, no caso ndo
quisemos fazé-lo. Pois a Franca possui colégios particulares excelentes,
mas nenhum deles fornece diploma final de curso secundario. Os
alunos desse nivel de ensino podem cursar o colégio particular e nele
prestar exames, menos o Ultimo ano — o Bacharelado. esse tem de ser
feito em instituicdo do Estado. Alids nés também ndo admitiamos
diplomas fornecidos por insti-
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tuicdes particulares (salvo na Reforma Rivadavia, de curtissima
duragdo), pois os exames eram todos e de todos os anos feitos por
bancas oficiais.

Alids, em matéria de educacdo, estamos agindo as avessas. No
tocante ao orcamento, por exemplo, gastamos com 0 ensino superior
duas vezes mais do que com a educacdo secundaria, a educacdo do
adolescente, o periodo mais decisivo para a formacdo e o destino do
individuo e do proprio meio social, cultural, econdmico; e quase quatro
vezes mais do que com a educacdo primaria, ou educacao da infancia.

Vejamos no caso 0 comportamento da Franca. Se cito de
preferéncia a Franca e ndo a Inglaterra, a Alemanha, a Suica, a Bélgica,
0s Paises Escandinavos ou os Estados Unidos, é porque pensamos olhar
sempre para a Franca quando, em matéria de educacdo e de cultura,
gueremos agir, embora na maioria das vezes para marcharmos em
sentido contrario. Na Franca, verificamos: enquanto as despesas com a
educacdo primaria atingem setenta milhGes de francos, com a
secundaria ndo vai além de vinte e um milhGes, descendo na superior
para pouco mais de dezoito milhdes. Assim, 0 ensino primario conta
com cerca de quatro vezes mais de recursos monetarios para manter-se
e progredir. Depois na Franca a média de trabalho diario nas escolas
primarias é de seis a sete horas e, no Brasil, com escolas de trés e
quatro turnos, de trés e de duas horas e meia.

Na Franca, noventa e sete por cento das criancas em idade escolar
estdo na escola e n6s ndo temos mais de cinglienta por cento, sendo que
no 3.° e no 4.° anos talvez ndo tenhamos nem trinta por cento. E
enquanto com a educacdo primadria, cujo objetivo é a educacdo para
todos, gastamos cerca de mil e duzentos cruzeiros por aluno, na
secundaria despendemos cinco mil e quinhentos e no superior, para
poucos, mais de cinglienta e dois mil. E pioramos nos Ultimos dez anos.
Em 1948 o Brasil despendia com a educacdo primaria sessenta por
cento do seu orcamento geral para a educacdo; em 1956, oito anos
depois, essa percentagem descia a quarenta e trés por cento, enquanto
as despesas com 0 ensino secundario passavam de vinte e sete por cento
a mais de trinta por cento e a do ensino superior de doze por cento a
vinte e seis por cento, ou seja, subia de duas vezes mais.

Dai vemos que a nossa tendéncia é diminuir a educacdo das
criancas e aumentar a instrucdo dos adultos. Basta assinalar que,
enquanto deixamos a educacao primaria sem amparo e guarda-damos
uma percentagem de alunos fora da escola de quase 70%,
federalizamos por todo o territdrio as universidades particulares. Onde
ja se viu originalidade tamanha! Acaba-se pensando, uma vez que essas
Universidades funcionam particularmente, que o
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intuito foi dar aos professores particulares e aos funcionarios os
mesmos direitos dos professores e funcionarios federais!

E quanto ao ensino primario? Como éle piorou! Quando
dirigiamos a Instrugdo Publica aqui, no Distrito Federal, de 1922 a
1926, o estagio da escola primaria era de 6 anos, 4 fundamentais e 2
complementares, passando o aluno aos 12 ou 13 anos para 0 Curso
secundario. Hoje a escola priméaria tem apenas 4 anos € um ano de
curso de admissao, no qual se prepara principalmente para reter nocdes
que dardo direito, apds exame, a entrada no curso secundario. esse
curso de admissdo é uma originalidade para a qual deviamos requerer
"Patente".

Depois o curso secundario é o que sabemos, no fundo uniforme e
rigido, quando por toda a parte a tendéncia € multiplicidade de planos e
flexibilidade de cursos.

Se educar é formar o individuo na direcdo das possibilidades
individuais e das solicitacdes sociais, 0 que se deve fazer &, antes de
tudo, prepara-lo de acordo com suas necessidades funcionais. como
diria Claparede, e ndo dentro de planos rigidos e alheios ao ambiente
da sociedade.

De maneira que, durante a infancia, entre os 6 e 0s 12 anos, se da
a crianca a educacdo acorde as suas possibilidades e interesses,
levando-a em seguida para um curso secundario articulado com o
primario. Ai os trés primeiros anos devem ser de estudos gerais e de
observacéo atenta dos individuos de modo a conduzi-los depois para a
segunda parte do curso de outros 3 anos, sem perder de vista a cultura
geral, mas com orientaces definidas.  Tantos cursos guantos forem
Necessarios.

Em uma época de predominio econémico, escolas rigidas, uni-
formes, sdo verdadeiros desastres para os individuos, para a sociedade
e por consequéncia para a Nacgéo.

Tem sido um absurdo ndo procurarmos atuar aqui no sentido de
darmos a educacdo primaria o amparo nacional indispensavel. Nao é
que os educadores ndo tenham chamado a atencdo dos dirigentes para o
problema. Em 1921 um grupo de estudiosos da educacdo, entre 0s
quais se contavam o deputado José Augusto Bezerra de Medeiros, atual
presidente da A.B.E., o professor Orestes Guimardes, entdo inspetor
federal em Santa Catarina, J. B. de Melo e Sousa, na época chefe do
gabinete do ministro da Justica, prof. Alfredo Pinto e logo depois do
ministro Ferreira Chaves, depois professor do Colégio Pedro Il
(Externato), major Pinto Seidl, o ilustre e saudoso jornalista e escritor
Vitor Viana e ndés, obtinhamos que o presidente Epitacio Pessoa
convocasse 0s Estados para uma Conferéncia Interestadual de Ensino,
no intuito de o govérno federal coparticipar das responsabilidades para
a solucdo do problema da educacdo primaria brasileira, ndo so
colaborando em sua difusdo como melhorando-a.
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Com tal intuito foi proposta a criacdo de um "selo de educacédo",
capaz de conseguir recursos que auxiliassem a obra educativa. O "selo"
foi criado, mas que viu a educacdo nacional com éle?! O que se
arrecada com o "selo de educacao” vai para a educacao?

Propuseram-se nessa "Conferéncia Interestadual” varias outras
providéncias, entre as quais: "Difusdo do ensino primario"; "Férmula
para a Unido auxiliar a difusdo desse ensino"; "Escolas rurais
urbanas..."; "Organizacdo do ensino normal"; "Criacdo do Patrimonio
do Ensino Primario Nacional". . . fonte de recursos financeiros;
"Nacionalizacdo do ensino primério" (saiamos do problema das escolas
alemas de Santa Catarina) ; "Conselho Nacional de Educacdo (com fins
executivos).

Infelizmente as conclusbes aprovadas na Conferéncia e aceitas
pelos Estados ndo foram tornadas realidade. "Os Anais da Conferéncia
Interestadual de Ensino Primario”, publicados em 1922, ddo uma idéia
exata do que foi programado e. . . esquecido.

Assim ndo podemos deixar de louvar a iniciativa do ministro da
Educacdo, Dr. Cldvis Salgado, servido por educadores ilustres, que
fizeram parte, quase todos, do trabalho primitivo do estudo e do
planejamento das "bases", procurando, afinal, inspirar a lei que acabe
com o lamentavel desrespeito a determinacéo constitucional.

Com algumas medidas ndo concordamos, como, por exemplo,
conceder ao govérno a funcdo de regulamentar, de determinar
curriculos e programas para as universidades, de cercear a autonomia
universitaria, conquista justa obtida ha mais de 12 anos, de diminuir a
extensdo do curso para a formacdo de professores secundarios de 4
para 3 anos.

Mas a elevacdo do curso priméario para 6 anos, a multiplicidade de
planos e a flexibilidade de cursos na educacéo secundaria, que quanto
maior mais Util, ndo s6 no ponto de vista estritamente cultural sendo
social, econbmico e humana, sdo providéncias promissoras para 0
futuro do Brasil.

Entrevista do Prof. Gustavo Lessa

Cumpre reconhecer desde o inicio que os males fundamentais do
nosso ensino ndo podem ser extirpados por meio de leis. Sdo precisos
esforcos muito mais intensos e prolongados. Mas as boas leis sem
duvida ajudam, e a relativa as diretrizes e bases da educacdo nacional
obviamente ndo deveria ter a sua elaboracdo procrastinada. Por todos
0s motivos, as leis complementares a Constituicdo deveriam seguir a
esta sem demora. Com respeito a de que estamos tratando, ocorreu uma
circunstancia que a
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tornou mais urgente. Em 1949, um ano apds ter sido enviado a Camara
0 projeto oficial, surgiu uma viva controvérsia a respeito da
interpretacdo dos textos constitucionais referentes aos pode-res
relativos do govérno federal e dos estaduais no campo da educacdo. A
interpretacdo chamada histérica da expressdo "diretrizes e bases" e da
expressao "'sistemas publicos de ensino" chocou-se com a compreensao
dessas expressdes usuais entre 0s educadores que se preocupavam com
0 assunto. Com uma excecdo: 0 termo "bases", nas diversas
interpretacdes, surgiu quase como uma novidade, tdo excepcional havia
sido 0 seu uso anterior no campo da administragdo educacional.

Assim, pois, o0s textos constitucionais ndo facilitavam a solucédo do
problema da definicdo das esferas de atribuicGes federais, estaduais e
locais. SO a lei complementar poderia vir preencher a lacuna. Sem ela a
legislacdo fragmentaria que veio sendo elaborada tinha um duplo
resultado funesto: conduzia as cegas a acdo federal por entre veredas
sombrias como a da federalizacdo das escolas de ensino superior, e
paralisava a acdo estadual.

Apesar disto, como é notdrio, o projeto enviado a Camara pelo
Executivo foi dormir um longo sono, de que ndo o despertaram
protestos surgidos com frequiéncia na imprensa e no Congresso. So este
ano o clamor foi ouvido e a marcha do projeto impulsionada. Ha
poucos dias 0 Ministério da Educacdo ofereceu-lhe um substitutivo ja
divulgado.

Cumpre recordar aqui que, em 1950, a Associacdo Brasileira de
Educacdo convocou uma Conferéncia para tratar do assunto. Quem
compulsar ndo s6 os Anais desta Conferéncia como os relatdrios de
outras reunides de educadores no pais sentira a repulsa generalizada a
uniformidade imposta pela legislacdo federal ao ensino secundario e
superior, em todo 0 nosso vasto territério. Essa uniformidade tem as
suas raizes historicas e psicologicas na época colonial, quando
Sebastido de Carvalho Melo e o seu Rei diziam qual seria o compéndio
e qual seria 0 método pelos quais o latim deveria ser ensinado em
Portugal e nas coldnias. E pouco mudou depois. Violando no Império o
Ato Adicional, e, na Republica, a Constituicdo de 1891, os poderes
instalados no Rio sempre ditaram normas para todo o pais em matéria
de ensino secundario e superior e de muitas coisas mais. No regime
ditatorial, nem se fala. O que se lhe seguiu manteve-se fiel ao vézo
antigo.

A uniformidade repousa na crenca, de todo injustificada, de que
sdo faceis de encontrar solucdes perfeitas para os diversos problemas
educacionais: de curriculo, de seriacdo, de programas, de verificacdo de
aproveitamento de alunos, de instituicdo da carreira de professor, etc.
Nos paises mais adiantados, todos esses
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problemas estdo sendo trabalhados por assim dizer em laboratorio, isto
g, estdo sendo sujeitos a progressivas experimentacOes. Esta palavra
cabe tanto no campo das ciéncias sociais como no das ciéncias naturais.
Um médico que Ié numa revista especializada a descricdo de um novo
método de tratamento, ndo se restringe ao conhecimento dos motivos
tedricos que o inspiraram, mas procura saber ansiosamente quais as
experiéncias feitas e quais os seus resultados, em contraste com 0s
obtidos pelo métodos anteriores. Nos problemas sociais, a verificacdo
dos resultados é muito mais laboriosa e, por isto, menos necessaria. Ha
sempre, entretanto, um demonio sutil que segreda aos ouvidos do inova-
dor: "Se a sua solucdo parece evidentemente a melhor, por que nao
fazer todos partilharem dos seus beneficios, consagrando-a em lei?" Se
0 ouvinte sucumbe a seducdo e dispde de poder, a experimentacdo nao
deixa de ser feita, mas sob a pior forma possivel, sobre o corpo inteiro
da nacdo. Quando sdo ilusérios os beneficios teoricamente concebidos,
o mal produzido pela nova férmula se generaliza. E se, ao contrario,
dela decorrem beneficios reais, estes ndo se tornam indisputaveis pela
falta de experiéncias de contraste no proprio pais. Assim as discussdes
sobre os problemas litigiosos continuam interminaveis, e dai resultam as
reformas tdo freqlientes qudo contraditérias, abalando periodicamente
toda a estrutura do ensino nacional.

Em um pequeno pais altamente civilizado disse uma vez um ldcido
espirito: "Os paises extensos colocados sob regime federativo num
ponto tém uma vantagem inegavel: podem fazer experiéncias
comparativas de administracdo no seu proprio territorio". O nosso € um
extenso pais, mas apenas nominalmente colocado sob um regime
federativo. De um lado, a Unido se apossou da maior parte dos recursos
financeiros, espoliando Estados e municipios. De outro, imp&e a todo o
pais as suas leis minuciosas e uniformes.

Os meios propostos para fugir a essa uniformidade em educacéo
sdo variados. Vejamos 0s que se originaram na Décima Conferéncia
Nacional convocada pela ABE.

A grande maioria dos participantes na Conferéncia era visi-
velmente partidaria da descentralizacdo. As opinifes, porém, expressas,
em 1949, no Congresso Nacional, perante a Comissdo Mista de Leis
Complementares, sobre a projetada Lei de diretrizes e bases da
educacdo nacional, mostravam, em vista da sua veeméncia e de
prestigio dos seus autores, estar condenada ao fracasso qualquer
proposta que subtraisse ao controle federal as normas sobre o ensino
secundario e superior. De outro lado, as respostas pela imprensa a essas
opinides indicavam que os dispositivos constitucionais poderiam ser
invocados pelos combatentes de um e de outro lado e, pois, eram
confusos.
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Assim a solucédo julgada mais satisfatéria na Conferéncia foi a de
confiar-se a elaboracdo das normas a um 6rgdo federal que recebesse
na lei e mandato expresso de possibilitar adaptacGes e
experimentagdes regionais e locais. Claro é que um tal drgdo nédo
poderia ser o Congresso, cujo mecanismo de funcionamento nado
possibilita essa flexibilidade. Além disto, uma assembléia politica
numerosa nao €, no consenso geral, a mais adequada ao estabe-
lecimento de normas envolvendo problemas técnicos.

Assim, segundo concluiu a Décima Conferéncia, a lei de diretrizes
e bases da educagdo nacional deveria ser escoimada de dispositivos
sobre curriculos, sobre seriacdo, sobre meios de verificar
aproveitamento de alunos e outros semelhantes. Ela visaria, em
primeiro lugar, expor com precisdo 0s objetivos fundamentais da
educacdo nacional, apenas esbocados na carta constitucional: desta
forma se firmariam os principios em que deve repousar em todo o pais
a educacdo democratica, e se forneceria uma base para a repulsa a
qualquer tentativa de ferir a unidade racional. Em seguida, a lei deveria
discriminar nitidamente as funcdes educacionais do govérno federal,
dos estaduais e dos locais, e atribuir ao Conselho Nacional de
Educacdo, reestruturado, a importantissima tarefa de elaborar as
normas a que acima se féz referéncia. Ao mesmo Conselho caberia
ainda regular a autonomia universitaria, resguardados certos principios.
Finalmente a lei criaria o Fundo Nacional de Educacéo.

Um ano depois, em 1951, o presidente da Associacdo Brasileira
de Educacdo, Dr. Prado Kelly, designou uma comissdo incumbida de
organizar, sobre a base das Conclusdes aprovadas, na Conferéncia,
sugestdes para a Lei de diretrizes e bases. Essa comissdo, seguindo o
espirito mesmo que animou as conclusdes, ampliou-as em alguns
pontos, sobretudo esbogando a organizacdo que deveria ter 0 novo
Conselho Nacional de Educacdo. O objetivo era tornar esse 6rgdo
composto, em sua maior parte, de representantes das diversas regides
em que se divide o pais, e adicionar a maioria recrutada no magistério
um pequeno grupo representativo de associacbes econdémicas e
culturais e de servicos administrativos educacionais. O Conselho,
depois de constituido e antes de elaborar as normas para o ensino,
deveria realizar, em todo o pais, a mais extensa e completa investigacédo
sobre as opinides dos 6rgdos interessados.

Foram as sugestdes encaminhadas a Comissdo de Educacdo e
Cultura da Camara dos Deputados, onde receberam o melhor aco-
Ihimento por parte de alguns dos seus membros mais prestigiosos.

Ambos o0s projetos, submetidos ao Congresso pelo Ministério da
Educacéo, o de 1949 e o recente, se acham inteiramente divorciados de
pensamento que inspirou a Conferéncia Nacional de
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Educacdo. Em primeiro lugar, ambos contém normas minuciosas, que
resultam em fazer continuar uma indesejavel uniformidade em todo o
pais. Em segundo, ambos atribuem ao Conselho Nacional de Educacéo
funcbes meramente consultivas. A primeira feicdo merece ser
examinada mais de perto. A segunda, cuja nocividade ndo é menor, se
torna manifesta ao mais rapido exame.

Se os dois projetos sdo muito semelhantes nas atribuicbes amplas
gue conferem, de um lado, ao legislador federal, de outro, ao Ministério
da Educacdo, divergem muito entre si nas suas pre-dilecdes por normas
técnicas que desejam imobilizar em lei. Sabendo-se que, entre 0s cinco
membros da comissdo constituida recentemente pelo Sr. Ministro da
Educacdo, figuram quatro componentes da antiga, vé-se como é
aleatéria a decisdo final sobre essas normas, entregue a um corpo
coletivo com algumas centenas de membros. Nao terdo também os srs.
representantes da Nacdo as suas preferéncias, pi-6prias ou sugeridas?
Nao poderdo as de uns prevalecer sobre as de outros, conforme
maiorias ocasionais? Cumpre lembrar o seguinte: em tais assuntos néo
¢ de praxe impor-se a opinido oficial, e, de outro lado, o interesse
individual dos congressistas por eles é muito variado (testemunho disto
tem sido a redacéo dos dispositivos constitucionais sobre educacao).

Vejamos a questdo do curriculo e da seriacdo do ensino se-
cundério, a qual tem sido assunto muito falado e pouco esclarecido
entre n6s. Os minimos propostos nos dois projetos ndo sé diferem entre
si como diferem de outras férmulas defendidas por organizacbes
docentes e pela agremiacdo dos diretores de colégios. E até agora, até
onde vai 0 meu conhecimento, ndo surgiu demonstracdo alguma dos
motivos que devem levar o legislador a preferir esta ou aquela formula.
A mais recente parece indefensavel em mais de um ponto, sobretudo no
da seriacdo. E' de lamentar que fique vedada, mesmo a uma Unica
unidade federativa, adotar em seu territério uma seriacdo que julgue
mais conveniente, embora a submetesse antes a aprovacdo do Conselho
Nacional de Educacdo. Como sob o regime atual, continuara assim uni-
forme em todo o pais uma diluicdo, por varias séries, do estudo de cada
disciplina, diluicdo esta que a ndo poucos parece assaz inconveniente.
No sistema antigo de exames parcelados, a Unica vantagem era que 0
adolescente podia ir absorvendo-se sucessivamente no estudo de umas
poucas matérias. Assim, por exemplo, os diferentes periodos da histdria
universal ou da histdria do Brasil ficavam entrelagados na sua mente,
para maior compreensao e, acredito, para uma fixagdo muito maior do
que a observada hoje. Pela lei atual e na proposta recentemente, a
diluicdo oscila entre cinco e sete anos! Por qué? Quais 0s motivos
sagrados que compelem a tornar rigida a seriacdo?
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No ensino superior, a simples fixacdo legal dos diferentes cursos e
da sua extensdo se patenteia altamente nociva. Comparem-se, por
exemplo, a situacdo atual e a consagrada nos dois projetos com o alvitre
sugerido pela Terceira Convencao Nacional de Engenheiros reunida em
1942, em Belo Horizonte (ver a respeito o relatério apresentado pelo
prof. Mauricio Joppert da Silva a Décima Conferéncia Nacional de
Educacdo). Das divergéncias resulta, por exemplo, que continuara
frustrada a aspiracdo da Escola Nacional de Engenharia de reorganizar
0S Seus cursos em bases modernas.

As variacbes de preferéncia também, em geral, ndo foram
explicadas. Por que o projeto da antiga comissdo fixava, no ensino
secundario, um minimo de duzentos dias letivos no ano, e o da nova se
contenta com cento e oitenta dias? Por que num se obriga cada
estabelecimento a fazer funcionar anualmente 70% do total das aulas e
exercicios que o calendario escolar atribua a cada disciplina, e noutro ja
se desejam 80%7?

No projeto recente um dos dispositivos que se afiguram mais
dignos de louvores é, por coincidéncia, o que tem sido mais ampla-
mente justificado: a extensdo do curso primario a seis anos e a
equiparacdo dos dois Ultimos anos aos primeiros do curso ginasial.
Mesmo assim a sua implantacdo vai encontrar obstaculos técnicos e
financeiros que podem tornad-lo em varios Estados letra morta, como
ficou a tentativa anterior de alongar uniformemente o ensino primario.
Melhor seria ir estimulando progressivamente a extensdo do curso, por
meio do auxilio federal, sem torna-la obrigatéria. A articulacéo entre os
Estados com organizacdes diversas seria regulada pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

Nao devem ser regateados louvores a tentativa de deter o
movimento de federalizacdo das escolas de ensino superior. Parece,
porém, que a expressao "no minimo", usada nos arts. 67, 68 e 69 do
novo projeto, enseja 0 aumento das dotacdes orcamentarias de maneira
a poder ser impedida a preconizada proporcionalidade de 20, 30 e 40%,
respectivamente para o0 ensino primario, médio e superior. Mas isto é
defeito facil de ser corrigido.

A idéia de permitir a experimentacdo de novas escolas de ensino
médio é, sem duavida, também digna de aplausos, embora seja de
lamentar que a mesma fique restrita "ao curriculo e métodos de
ensino". Como ficou acentuado anteriormente, ha diversos aspectos dos
problemas de educacdo, a respeito dos quais precisamos, no territorio
nacional, de uma experimentacdo ampla, embora controlada. As escolas
onde ela se operasse ndo poderiam facilmente ser individualizadas
como escolas experimentais. Dai ser estranhavel a timidez com que foi
redigido o dispositivo.

Onde parece ter havido seguramente um erro de impresséo é ai
onde se sujeita a aprovacao das escolas primarias experimen-
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tais a autoridade do ministro da Educacdo. Se os Estados ainda
continuardo a ter, como todos os alvitres parecem desejar, a prer-
rogativa de adotar, no ensino primario em geral, os curriculos e
métodos que acharem mais convenientes, quem poderad impedi-los de
variar esses curriculos e métodos nas escolas que selecionarem para
fins experimentais? O essencial é que, em todo o ensino estadual, se
respeitem 0s objetivos basicos da educacdo nacional estatuidos na lei
de diretrizes e bases. Positivamente, no exemplar que me veio as maos,
houve erro de impressdo no art. 85.

Nao padece davida que as sugestdes para a lei de diretrizes e bases
nascidas na Décima Conferéncia Nacional de Educacdo atendem
melhor do que os dois projetos analisados as aspiracfes dos que se
interessam pelo desenvolvimento, sem empecos, da educacdo nacional.
Cumpre, sem ddvida, introduzir em tais sugestdes alguns
aperfeicoamentos. Aproveitando, por exemplo, a idéia da recente
comissao ministerial e amplian-do-a, seria conveniente que o0
Congresso, na lei complementar, tracasse limites a legislacao posterior,
declarando ndo poder ser aprovado projeto relativo a criacdo de novas
escolas federais, ou a encampacdo ou supressdao de outras ja
estabelecidas, sem que o mesmo tenha parecer favoravel do Conselho
fl\_lacional de Educacdo. A autoridade desse 6rgdo assim ainda mais se
irmaria.

Convém ainda incluir nas sugestdes mencionadas dispositivos que
estabelecam o regime de transicéo.

Entrevista do Prof. Lourenco Filho

Quer na comissao de 1948, quer na que agora foi convocada pelo
Sr. Ministro da Educacdo, a conceituacdo da lei de diretrizes variava
entre 0s seus membros. Do ponto de vista logico, ela deveria apenas
indicar as grandes linhas da politica educacional, e nisso teriamos as
"diretrizes"; e deveria fixar, em conseqliéncia, as formas gerais de
administracdo, referindo-se aos graus de ensino, sua extensdo e
articulacdo, e nisso teriamos as "bases". Ficaria assim excluido o
carater minudente de uma lei organica. esse era 0 modo de ver de varios
membros da primitiva comissdo, como também a de nossa veterana
Associacdo Brasileira de Educacéo.

A maioria, no entanto, propendeu para uma redacdo mais
minuciosa, ou de aspecto mais normativo, tal como no projeto enviado
a Camara dos Deputados. E que a primeira hip6tese encontrava certos
problemas relativos a aplicacdo dos principios gerais que se viessem a
estabelecer, numa fase de administracdo mais centralizada, para outra,
sentida por todos necessaria, de
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maior descentralizacdo. Em qualquer dos casos, entendia-se, porém,
que um orgao colegial devesse existir, com a incumbéncia de regular
certos aspectos de organizacdo — o Conselho Nacional de Educacéo.

O ideal seria, realmente, que um 6rgao dessa espécie pudesse ter
funcdes ndo sé consultivas, mas deliberativas, para as quais se
transferisse muito do que agora incumbe a lei ordinaria; ou, pelo
menos, que esse orgao ficasse incumbido, com a colaboracdo de outros,
do Ministério, do preparo de atos de regulamentacdo, a serem enfim
apreciados e expedidos pelo Ministro.

E, assim, realmente, que as normas de ensino se constituem na
maioria dos paises. O Poder Legislativo fixa apenas grandes linhas;
orgaos técnicos cuidam de bem adapta-las, ou de fazé-las cumprir,
mediante regulamentacdo adequada e que podera variar no tempo. Mas,
para essa inovacdo, ndo parece ter chegado a hora. Na revisdo agora
feita, devia prevalecer o mesmo ponto de vista do anteprojeto e projeto
de 1948. Fortalece-se a posi¢do do Conselho, mas tera esse 0rgao
apenas funcles consultivas. Ele opinard em importantes questdes de
organizacdo e administracdo, principalmente em matéria de ensino
superior. Nas de ensino médio, o projeto revisto desce a mintcias. Nos
do ensino primario, deixa maior soma de decisdo a legislacdo
complementar do Estado.

Muitos argumentos respeitaveis existem em favor da solucédo
adotada, e que se prendem a tradicdes, a variedade de situacdes nas
varias regides do pais, e ainda e também a procedéncia dos recursos a
serem aplicados aos servicos do ensino. Tudo isso foi considerado nos
trabalhos da comissdo de 1948, como na de agora, sob a presidéncia do
Ministro Clévis Salgado. No conjunto, mantém-se a estrutura do
projeto Clemente Mariani, por subsistirem as mesmas razdes que
figuram na exposicdo de motivos por esse eminente homem publico
redigida, ha dez anos atras.

Mas, ha inovacGes, e algumas de especial importancia, que ou
desdobram medidas ja entdo lembradas, ou propdem mesmo solugdes
novas, dentro, porém, do mesmo espirito.

Entre essas, devem ser salientadas as que se referem ao ensino
médio e sua melhor articulagdo com o ensino primario. Valera a pena
explica-las. Em nosso pais, como em tantos outros, o ensino médio, ou
0 destinado a adolescéncia, vinha sendo caracterizado pela sua
dualidade. Havia o ensino secundario, de um lado, e ramos
profissionais, de outro; o secundario destinava-se a alunos de condi¢des
sociais privilegiadas, mesmo porque s6 possuia uma funcdo: preparar
para os estudos superiores.
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Desde 1932, porém, a matricula do ensino secundario comecou a
crescer enormemente. Os alunos eram entdo 60 mil, e hoje totalizam
mais de 600 mil. Praticamente, s6 havia esse ensino nas capitais e
algumas poucas cidades. Hoje, éle existe em quase um terco dos
municipios. esse crescimento pode ser observado em todos 0s paises,
mas, entre nés, tem a particularidade de se ter dado, em sua maior
parte, em escolas de ensino privado, o que significa uma irreprimivel
tendéncia de ordem social, mais que resultado de qualquer politica
assentada de educacao.

Significa o que ja um autor inglés chamou de "revolucéo social,
silenciosa". A que se deve ela?... A rapida transformacédo das formas de
producédo, na industria; ou, mais precisamente, a aplicacdo da grande
tecnologia na producdo (inclusive na agricultura), com inevitaveis
reflexos nas atividades do comércio, dos transportes, das
.comunicacdes, além das dos servicos publicos — todas a requererem
trabalhadores mais capacitados, ou preparados por estudos ulteriores ao
primério.

desse modo, 0 ensino passou a ter novas funcdes, nem de todos
percebida. Ao invés de selecionar, sob base econdmica, como o fazia
antes, 0s jovens que se destinassem apenas ao ensino superior, 0 ensino
desse grau agora deve distribui-los por diferentes atividades e carreiras,
na base de suas capacidades individuais, gostos e aptiddes.

Isso impbe uma nova filosofia de educacdo e uma nova orga-
nizacdo dos cursos de grau médio, com melhor articulacdo com o
ensino primario.

Deve-se reconhecer que as leis organicas expedidas ao tempo do
Ministro Capanema, com quem tive a honra de colaborar por varios
anos, ja consideravam, em principio, essa situacdo, e que mesmo foram
as primeiras a admitir certa equivaléncia de cursos profissionais para a
matricula em determinados cursos superiores. Basta ver que
estabeleceram paralelismo de organizacdo, entre o secundario e 0
ensino comercial e industrial, por ciclos de igual duracdo. Basta ver
que admitiram um patamar de distribuicdo ao fim do primeiro ciclo, ou
do ginasio.

Contudo, a lonca tradicdo de superioridade dos estudos aca-
démicos no pais, e afinal, maior aproveitamento dos egressos deles,
nao permitiu que o esquema realizasse tudo quanto por éle se previa. A
matricula secundaria elevou-se, como ja dissemos, ano a ano. A dos
cursos industriais e técnicos pouco cresceu. Ainda hoie ndo vai a 20
mil.

O principio geral, ja admitido nas leis organicas de 1942 e anos
seguintes, evoluiu para uma solucdo de maior flexibilidade e maior
articulacdo e passagem no projeto de 1948; e ela, afinal, tomou um
sentido geral de equivaléncia na Lei n.° 1.821, do ano de 1953.
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Nisso, alias, ndo estamos seguindo sendo a mesma marcha de
outros paises em que a industrializacdo se tenha desenvolvido.
Primeiro, foram os Estados Unidos, com a instituicdo das suas "high
schools", mesmo antes da primeira grande guerra, e cujo sentido social
ficou bem definido nos trabalhos de uma comissdo que estudou o
assunto, em 1918. Depois, em quase todos 0s paises da Europa, que
tenderam a abranger ou a extinguir de todo a dualidade dos sistemas de
ensino médio. Na Inglaterra, mesmo antes da reforma de 1944,
modificaces se fizeram com base num longo estudo iniciado desde
1924,

No projeto revisto, ndo s6 se reafirma o principio geral de
equivaléncia, constante do trabalho de 1948 e definido na lei de 1953,
como se caminha adiante, com medidas aparentemente simples, mas de
grande significacdo quanto a articulacdo dos cursos médios, entre si, e
sua articulacdo com os estudos primarios. A primeira delas é a proposta
de organizacdo idéntica para os dois primeiros anos dos estudos
médios, em todos 0s seus ramos: 0 secundario propriamente dito, o
comercial, o industrial, o normal, o artistico.

Ora, isso tem duas conseqiiéncias de que se aproveitou também a
revisdo. A primeira é a de que a opcao entre 0s varios ramos de ensino
médio ndo mais se dard, como até agora, aos 11 anos de idade, mas aos
13 e 14, idades em que realmente se afirmam os pendores, ou para 0s
ramos de preparacdo tedrica ou para os de preparacdo pratica. Havera
assim um largo papel a ser desempenhado pela "orientacdo
educacional”, implantada pela reforma Capanema, e que se funda,
afinal, na idéia de distribuir os jovens por suas tendéncias a aptiddes,
em colaboracdo com a familia.

A segunda é a de que esses mesmos estudos basicos poderdo ser
dados num curso complementar primario, estendendo-se 0s estudos
desse nivel a seis anos. Os egressos de tal curso complementar poderao
fazer admissdo ao ginasio diretamente para a 3.% série, o que significara
também melhor consulta as capacidades individuais, na época propria,
e inegavel expansdo das oportunidades de educacdo a todos os pré-
adolescentes. Serad preciso também dizer que isso significa economia
para as familias, ou real democratiza¢do do ensino?...

Neste ponto, a orientacdo agora impressa ao trabalho pelo Sr.
Ministro Clovis Salgado (e digo impressa, porque, presidindo a
comissdo de agora, S. Excia. calorosamente defendeu a inovacéo)
representara medida muito salutar.

E que, de par com a tendéncia de crescimento do ensino se-
cundario, outra tem-se revelado em nosso pais, verdadeiramente
andmala: a do desaparecimento do ensino primario, quer na sua
difusdo, quer na sua qualidade.
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Onde quer que tenha podido falar ou escrever, tenho clamado por
um corretivo a essa situacdo, que nos ultimos dez anos tem realmente
apresentado indices de assustar.

Basta ver o seguinte: em 1948, de todas as despesas com 0 ensino
pela Unido, Estados e Municipios, 60% eram destinados ao grau
primario. Em 1956, baixaram a 43%.

E tal diminuicdo do esforco educativo popular ndo se deu s6 nas
dotacdes da Unido, mas nas dos Estados e Distrito Federal, como ainda,
0 que é impressionante, nas dos orcamentos municipais !

, Qual a explicacdo?... A da necessidade de aumentar a extensao
dos estudos comuns, do ensino geral do povo, pelas circunstancias de
mudanca social a que dantes se aludiu. E, como o ensino primario, de
reduzida extensdo (pois mais da metade de suas escolas, em todo o
pais, ndo possuem sendo trés séries, ou trés anos), cuidam os Estados, e
ja agora 0s proprios Municipios, de criar cursos secundarios,
esquecidos, porém, da base que eles mesmos reclamam.

O que se esta verificando, a luz dos dados estatisticos, é, real-
mente, impressionante: o total da matricula inicial nos cursos
secundarios e comerciais tem superado o nimero de aprovados na 4.
série e na 5.% série das escolas primarias. O que quer isso dizer? Quer
dizer que entram para 0s cursos médios criancas que s tiveram estudos
elementares de trés anos, com um ano, apés, de decoracdo de perguntas
e respostas para 0s exames de admissdo. Ora isso ndo resulta em
educacdo. Representa uma iluséo.

A ilusdo fica comprovada quando vemos a impressionante queda
de matricula nas primeiras séries do ginasio. Ndo chegam a 4.% série
40% dos que se matriculam na 1%, e a maior queda se da nas duas
primeiras séries. Ha raz8es no abandono dos estudos, mas ha também a
da inadequacdo para eles, por deficiente preparacdo, e ainda por
inadaptacdo de aptiddes, ou a da mé escolha do curso.

O projeto revisto tendera a corrigir todos esses pontos, pela
adocdo de estudos idénticos nas duas primeiras séries de todos os
cursos de ensino médio, e pela possibilidade, que terd o aluno que faca
estudos primarios de seis anos, de prestar exames de admissao a 3.°
série do ensino secundario, como alias para a 3.% série de qualquer dos
demais cursos de grau médio.

E, para que se retire mesmo a sugestdo da superioridade dos
estudos académicos, o projeto revisto da ao primeiro ciclo de todos os
ramos um igual nome, o de ginasio; e, ao segundo, 0 mesmo titulo, o
de colégio. Isto tendera a acentuar, no espirito publico, a idéia da
equivaléncia dos estudos, ja existente, como a do valor social deles, em
todos 0s ramos.
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Deve-se notar ainda que a extensao do curso primario para seis
anos tenderad a atender ao hiato existente entre a escola primaria e a
idade legal para inicio do trabalho, que é a de 14 anos.

Estou certo de que a experiéncia que se fizer com o alongamento
do ensino primario para seis anos, acabara, num futuro muito préximo,
a normalizar a nossa estrutura de cursos: seis de primario, cinco de
secundario, e ndo sete como agora.

Em grande nimero de nacgdes, 0 ensino primario tem seis anos, e
cinco o secundario. Em muitos Estados dos Estados Unidos, o curso
primario tem oito anos. Na Alemanha Ocidental, ha cursos primarios
até nove anos de extensdo. Alias, em todas as nacdes latino-americanas,
exceto o Brasil, 0 curso primario é de seis a sete anos.

A solucdo do projeto revisto, que consiste afinal em oferecer
caminhos paralelos para as idades de 12 e 13 anos (no curso primario,
ou ja nas duas primeiras séries de estudos médios) foi recomendada
pela comissdo inglesa, que publicou o seu relatério em 1938. esse
relatorio recomendou também a equivaléncia de todos os estudos
médios entre si, e exatamente também a mesma soluca» de estudos
idénticos nas duas primeiras séries desses estudos.

S@o bons modelos a seguir, ndo porgue nos venham deste ou
daquele pais, mas porque surgiram para atender exatamente as mesmas
condigdes de evolugdo social, que séo as nossas, neste momento, em
muitos paises. E claro que o projeto revisto recebera cuidadoso estudo
da ilustrada Comissdo de Educacdo e Cultura d» Camara dos
Deputados, que tera em conta todos esses argumentos, bem como
sugestdes da imprensa, das associacdes, dos entendidos em geral.

Entrevista do Prof. Raul Bittencourt

Somente duas leis gerais de ensino tivemos até agora em nosso
pais: uma, em 1827, antiga e perempta, que s6 os historiadores podem
invocar; outra, mais recente, no govérno Linhares, da qual quase
ninguém tomou conhecimento.

A Lei de Diretrizes e Bases sera entdo a terceira, se vier a ser
aprovada, e serd a primeira a ser aplicada, porquanto as demais s6
existiram no papel, tdo pequenos foram os frutos colhidos das leis de
D. Pedro I e do Presidente Linhares.

Uma lei de diretrizes e bases deve ser uma lei:

1. que defina os objetivos da educacdo brasileira;
2. que classifique os ramos e graus de ensino no Brasil;
3. que defina os objetivos de cada um desses ramos e graus;



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 117

4. que dé articulacdo entre esses diversos ramos € graus;

5. que estruture e dé as atribuicBes dos 6rgdos deliberativos ou
administrativos da Unido quanto a matéria de educacao;

6. que fixe a forma de custeio na parte da Uni&o;

7. que diga expressamente a competéncia que os Estados terdo
para legislar sobre ensino;

8. que fixe o nlmero minimo de estudos para o ensino primario,
secundario e superior (facultando ao Estado realizar mais se tiver
possibilidade).

Por outro lado, ndo deve constar numa lei de diretrizes e bases:

1. curriculo de nenhum curso; quando muito podera enunciar a
direcdo geral dos estudos, mas ndo a determinacdo de disciplinas; nas
universidades, o curriculo devera ser organizado por elas mesmas,
desde que respeitem 0s objetivos; as escolas superiores isoladas
deverdo ter curriculos variaveis, aprovados pelo Conselho Nacional de
Educacéo;

2. notas de aprovacdo, tipos de provas e outros problemas
técnicos de verificacdo do rendimento escolar.

As leis gerais devem ser elaboradas de forma a ndo impedir o
desenvolvimento das técnicas do ensino, a organizagcdo de ensaios
experimentais e a renovacao oriunda daquilo que o estudo e a prética
aconselharem seja modificado.

Leis sobre o ensino so6 sao feitas no Brasil. Deve-se lembrar, como
exemplo, a Inglaterra, que na sua reforma de educacdo discriminou
apenas as atribuicdes dos 6rgdos e seus objetivos.



O APERFEICOAMENTO DA LITERATURA
DIDATICA

O Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, desde 1952, tem-se
interessado pela renovacao da literatura pedagogica nacional.

Considerando a enorme importancia que tem o livro no processo
educativo, seja de um modo geral, seja no caso brasileiro muito em
particular, foi instituida a Campanha do Livro Didatico e Material de
Ensino, destinada a elaboragdo de Livros-Fonte e de Livros-Texto que
viessem a constituir instrumentos de trabalho eficaz na escola
secundaria brasileira.

Essa Campanha foi depois incorporada ao Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais, do INEP, constituindo hoje uma das tarefas
da sua Divisdo de Estudos e Pesquisas Educacionais.

De suas atividades nesse campo se originaram publicacdes como
a traducdo do excelente Iniciagdo a Ciéncia, de Andrade e Huxley, e,
sob forma de cooperacdo, a Metodologia das Ciéncias Sociais, de
Delgado de Carvalho, e a Didatica das Linguas Modernas, de Walnir
Chagas.

Muitos desses manuais e livros de texto estdo sendo ultimados por
especialistas brasileiros da mais alta qualidade, sofrendo, muitas
vezes, as inevitaveis delongas préprias ao trabalho intelectual no
Brasil. todavia, varios deles estdo prestes a ser publicados.

A Campanha do Livro Didatico e Material de Ensino (CAL-
DEME) foi inicialmente dirigida pelos educadores brasileiros Gustavo
Lessa e Mario de Brito, que tiveram importante papel no debate do
plano desses livros, defendendo uma posicdo renovadora dessa
literatura, fora de certas tradicbes pouco recomendaveis, nela
assinalaveis.

O documento a seguir publicado é o primeiro relatério do Dr.
Gustavo Lessa, dizendo como sentiu e como sentiram instituicbes e
educadores do Sul do Brasil o problema da escola secundaria
brasileira e o papel que para sua melhoria poderia representar a
iniciativa entdo planejada.
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1 — COMO ESTA SENDO ENCARADO O PROBLEMA DO ENSINO
SECUNDARIO*

Foram generalizadas as lamentacGes sobre a situacdo do ensino
secundario entre nds. "Mal sabem ler e escrever muitos estudantes que
aqui chegam”, disse-me um excelente professor da Faculdade de
Filosofia de Sdo Paulo. Alguns notaram que o nivel do preparo desceu
muito nos Ultimos anos.

Quanto as causas, ndo procuraram insistir em fatores importantes,
mas dificeis de remover: excessivo nimero de turmas para cada
professor; inclusdo de um mesmo professor no cargo docente de varios
estabelecimentos de ensino; falta de preparo do profes-sorado (esta
Gltima abundantemente comprovada nos concursos que as
administracOes estaduais tém aberto para verificar a capacidade dos
professores ja em exercicio) ; etc. Conversando com quem vinha da
parte da administracdo federal, a maioria procurava acentuar os fatores
cujo afastamento depende imediatamente dessa administracao.

Quase ndo houve um professor entrevistado que ndo acentuasse o
mal proveniente do excesso da matéria ensinada, quer a exposta sob
forma de teoria, quer sob a de simples informagéo.

E bem verdade que muitos reconheceram ser o mal muito
espalhado. Contre éle, contra as torturas impostas ao espirito do
adolescente, a revolta de um Rebelais s6 muito lentamente vem
prevalecendo. "A rotina pedagogica é a pior de todas". E por isto que a
libertacdo do adolescente da tirania pedagdgica se ha de revelar mais
lenta do que a do proletariado, relativamente a discriminacdo
econdmica.

Em relacdo ao ensino secundario, s6 nas Gltimas décadas se vém
acentuando os esforcos de depuracdo, mesmo nos paises mais
adiantados. Sabendo disto, fiz ao Prof. Felix Rawitscher a seguinte
pergunta: "Conservou o Sr. em seu espirito muito do que aprendeu na
escola secundaria alema?" — "Esqueci cerca de nove décimos".

Entre nos, porém, a opinido mais esclarecida é que o mal assume
proporc¢des pouco comuns. A gravidade do problema foi logo sentida,
em S&o Paulo, por alguns dos mais ilustres cientis-

* Incluiu-se aqui grande parte do relatdrio apresentado, em 24 de outubro de 1952, pelo Dr.
Gustavo Lessa ao Diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos. Refere éle as impressoes
colhidas numa viagem ao Sul do Pais. Por involuntaria omisséo, deixou de ser publicado o
relatério naquela época. Entretanto, é ainda oportuna a sua divulgagéo, pois os problemas expostos
se acham em plena atualidade. O autor foi Diretor da CALDEME de junho de 1952 a agosto de
1953 (Nota do autor do relatério).
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tas estrangeiros chamados a participar da fundacdo da sua Faculdade
de Filosofia. N&o hesitaram mesmo em dar o seu conselho, que caiu
em ouvidos obturados. Dizia em 1935 o notavel matematico Luigi
Fantapié:

"Voltando a matematica, desejo propor as autoridades
competentes que aliviem os programas dessa matéria, da
grande quantidade de regras e formulas que 0s mesmos
contém” (ver Anais daquela época).

Em véo também insistiu na mesma época um fisico do valor de
Gleb Wataghin:

"O aluno de uma escola secundaria ndo estd maduro
para compreender as teorias fisicas, ndo tem preparacio
eficiente de matematica e, o que é mais importante, ndo tem
suficiente conhecimento da maioria dos fendmenos fisicos
que devera estudar. O fim principal do ensino secundario é
familiarizar o aluno com os fen6menos elétricos, acusticos,
térmicos, opticos e habitua-lo a nocdo da medida das
grandezas fisicas".

Seria impossivel reproduzir todas as criticas que ouvi a respeito
dos programas atuais. Os professores de quimica da Faculdade de
Filosofia de Sdo Paulo, Drs. Heinrich Hauptmann e Pas-choal Senise,
acham que esses programas contém muita matéria cabivel s6 em nivel
universitario. O Padre Balduino Rambo, botanico conhecido em todo o
pais, professor de antropologia na Faculdade de Filosofia da
Universidade do Rio Grande do Sul e professor de histéria natural no
Colégio Anchieta, me disse julgar impossivel cumprir o programa
desta matéria no tempo disponivel. sobre matematicas, depés um
homem de incontestavel competéncia: o Dr. Algacyr Munhoz Maeder,
professor da Faculdade de Filosofia do Parana e diretor da Escola de
Engenharia. H& anos atras deu o seu parecer a pedido da Divisdo de
Ensino Secundario. Os programas atuais continuam excessivos sobre-
tudo no ciclo ginasial. A critica a esses programas foi antecipada em
S&o Paulo pelo Prof. Benedito Castrucci e ratificada em Porto Alegre
pelo Diretor da Faculdade de Filosofia da Universidade Catolica, Irméo
José Otdo, também professor de matematica. A respeito de ciéncias
sociais, disseram-me em S&o Paulo que a Sociedade de Histdria estava
pensando em dirigir uma mensagem ao Ministro sobre os programas
respectivos.

As censuras ouvidas, ora se referiam a excessos nos programas,
ora a erros nos mesmos, ora a ambos os males. Neste particular, é
muito elogliente a carta que o Prof. André Dreyfus diri-
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giu ao Sr. Ministro de Educacdo, alguns dias antes de falecer, a respeito
do programa de biologia. Fiz notar aos outros criticos que o Ministério
consideraria por certo uma contribuicdo construtiva a apresentacdo de
pareceres fundamentados a respeito do assunto.

Tive ocasido de lembrar que muitas vezes 0 excesso de maté-iw
ensinada ndo deve ser imputado aos programas. Estes, em tais casos,
s6 pecam por serem demasiado sintéticos e assim possibilitarem: a) a
autores de livros didaticos a insercdo de paginas e paginas contendo
informacdes ndo assimilaveis pelo adolescente; b) a professores pouco
esclarecidos, a obtencéo, nas aulas, de idénticos lauréis de pedantismo.

Alguns espiritos inquisitivos ja tinham notado esse aspecto do
problema. Gleb Wataghin dizia no estudo a que acima aludi:

"O problema do bom ensino secundario esta indis-
soluvelmente ligado a criacdo de um bom corpo de edu-
cadores a de um bom livro de texto™ (grifo meu).

Em 1942, André Dreyfus, em aula inaugural dos cursos da
Faculdade de Filosofia, interpelava os alunos:

"N&do é uma das vossas obrigacdes imediatas redigir
livros bem feitos para a nossa mocidade? Em tais obras
devereis tomar por base 0 preceito que ha muito venho
defendendo: ensinar pouco e bem, isto é, claramente.
Conheco livros escolares onde tudo quanto é autor ou nome
técnico é citado, sem outra preocupacdo aparente sendo a
exposicdo de uma erudicdo superficial. Explicar, de modo
claro, o que quer que seja, é 0 que ndo estd nos planos e
talvez nem mesmo nas possibilidades do autor".

Infelizmente este apelo ndo foi ouvido. O Prof. Heinrich
Rheinboldt me assinalou o excesso de matéria inadequada que
abundava num compéndio elaborado por diplomado da sua Faculdade
(Sdo Paulo). Recentemente, no Rio, em matéria diversa o Dr. James
Braga Vieira da Fonseca, da Faculdade Nacional de Filosofia, me
assinalava erro idéntico em que incidiu um seu ex-aluno, bastante
inteligente. E sempre dificil romper contra a rotina.

Alguns professores apontaram 0s exames vestibulares como
corresponsaveis na situacdo. Nao se pensa neles em avaliar a solidez
dos conhecimentos fundamentais, e muito menos a capacidade de
raciocinar e de perquirir. O Dr. Ary Tietbohl, que leciona matematica
nas Faculdades de Filosofia de Porto Alegre, de-
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fende a idéia da supressdo desse exame e a admissdo dos egressos dos
estabelecimentos secundarios imediatamente a um curso anexo as
escolas superiores.

Em Curitiba, um professor denunciou uma outra influéncia
maléfica: a dos concursos realizados pelo DASP. Também eles
forcariam o ensino de nocdes indteis. Ndo pude verificar até que ponto
é fundada a critica.

Parece-me, porém, que o grotesco verbalismo do nosso ensino
secundario é sobretudo uma consequéncia da nossa cultura, seduzida
pelos aspectos formais, pelos rétulos, pela terminologia vistosa, e
indiferente ao funcionamento das forcas fisicas ou dos organismos
bioldgicos e sociais.

A impressdo mais profunda que notei no espirito dos professores
mais destacados que ouvi nas diversas faculdades foi a da aversdo da
maioria dos alunos a reflexdo. Mostram-se ansiosos por formulas faceis
de decorar. O estranhavel é que isto se nota mesmo no ensino da
matematica, que é a matéria na qual a possibilidade do treino do
raciocinio é menos disputada. Uma professora de didatica dessa matéria
na Faculdade Nacional de Filosofia, D.* Eleonora Lobo Ribeiro, me
dizia que o mal se havia enraizado ja no ensino primario. Fiz
verificacdo idéntica aqui, no meio familiar, e, em Sédo Paulo, o Prof.
Hauptmann me ilustrou a situacdo citando perguntas de sua filhinha:
"Papai, agora é mais ou vezes?"

Aos que se lamentavam a respeito dessa tendéncia perniciosa, fiz
as seguintes perguntas: "N&o lhes parece que, se 0s professores
primarios e secundarios, em lugar de tentar ensinar muito, se
limitassem a repisar as no¢des fundamentais em multiplos exercicios e
problemas, o mal seria evitado? N&o Ihes parece que os livros didaticos
deveriam auxiliar os professores nessa tarefa?”" E muito significativo
gue ndo ouvi uma sé resposta discordante.

Expondo os objetivos da minha viagem a um antigo colega e
amigo, o Dr. Raul Franco Di Primio, professor ao mesmo tempo na
Faculdade de Medicina da Universidade do Rio Grande do Sul e na
Faculdade de Filosofia da Universidade Catolica, éle manifestou o
desejo de obter dos alunos na Faculdade de Medicina, que eram muito
numerosos, alguns dados sobre 0s respectivos cursos secundarios.
Angariamos a adesdo para a idéia do dinamico diretor da Faculdade de
Medicina, o Dr. Guerra Blesmann. Elaborei na véspera da minha
partida de Porto Alegre um questionario que o Dr. Di Primio ficou de
submeter experimentalmente aos seus alunos. Muito pouco, entretanto,
se poderad deduzir dessas impressdes retrospectivas. Parece-me que 0
INEP poderia obter a colaboracdo dos érgdos encarregados de elaborar
as questdes para os exames vestibulares e incluir ai questdes que verifi-
cassem o preparo basico dos candidatos.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 123

2 — A SITUACAO NAS FACULDADES DE FILOSOFIA

Significativo da ansiedade das Faculdades de Filosofia por
participar na orientagdo do ensino secundario me parece ser 0 seguinte
trecho de uma aula do Prof. Paulo Sawaya, ao inaugurar-se em Sao
Paulo um curso de férias para professores desse ensino:

"Dissemos de inicio da imprescindibilidade da maior
aproximacao entre as duas instituicdes que devem nortear o
ensino secundario em nosso Estado: a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras e a Secretaria de Educacdo"
(grifo meu).

E inegavel que as Faculdades de Filosofia irdo assumindo um
papel progressivamente maior nesse terreno. Nao figurava, porém, pela
escassez de tempo, o estudo da situacdo dessas Faculdades, entre 0s
objetivos das minhas pesquisas. As notas que se seguem representam
simples impressdes, provenientes pela maior parte das conversacdes
tidas com professores em tais estabelecimentos.

Quanto a instalagcdes materiais, todas as escolas visitadas se acham
a espera das que sejam condignas. Em S&o Paulo, além da dispersdo por
trés locais diversos, se verifica muitas vezes a insuficiéncia do espaco.
Foi-me narrado que alguns professores de tempo integral tém os seus
gabinetes superlotados de tal maneira que sdo obrigados a fazer em casa
certos trabalhos que exigem mais quietude. Ndo se antevé ainda
melhoria para esta situacdo. Em Curitiba a Faculdade se acha instalada
em parte de um colégio dos Irmdos Maristas, mas ja esta em projeto um
edificio de 10 andares com acomodacdes muito melhores. No Rio
Grande do Sul, a Faculdade oficial coexiste no mesmo prédio com a
Faculdade de Direito, mas ja se acha em construcdo bastante adiantada
um novo edificio avaliado em trinta milhdes de cruzeiros e que ficara
ladeado de areas ajardinadas, Uteis tanto sob o ponto de vista
ornamental e recreativo como sob o do ensino de botanica.

Quanto ao preparo e ao zelo dos professores, a impressao obtida
se conforma com o que deveria ser esperado: sdo desiguais. Numa das
Faculdades, ouvi mesmo de fonte segura que havia professores
absenteistas. Em compensacdo, em todas elas ndo foi dificil verificar a
dedicacg&o e o espirito cientifico de varios mestres eminentes.
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A observacdo acima, confirmada pelo que se sabe sobre as outras
escolas superiores em nosso pais, mostra qudo sabio teria sido o
sistema de confiar tais escolas a iniciativa estadual ou privada,
destinando-se as subvenc¢des federais, concedidas apds inspegdo in
loco, a estimular os departamentos dotados de pessoa capaz.

A tendéncia, ora eshocada, para o desdobramento de cadeiras é
lamentada por varios espiritos argutos. Nos paises de maior progresso
cultural, a hierarquia departamental é um antidoto contra a
especializacdo excessiva, porque, a fim de chegar ao apice da carreira
no magistério, é necessario ao professor tempo suficiente para dilatar o
préprio campo de pesquisas. O pessoal que o0 assiste, este sim, pode
permanecer em setores bem especificados.

Um aspecto animador no sul do pais é a utilizacdo ai feita dos
servicos de cientistas nascidos na Europa e nos Estados Unidos, ou que
ai tenham feito um estagio. Em particular o estudo da nossa fauna e da
nossa flora vai devendo a eles beneficios inestimaveis, conforme se
verifica nas publicacdes especializadas. A Faculdade de Filosofia de
S&o Paulo é uma das que mais se tém beneficiado da cultura européia.
Ao tempo de minha estada |4, li uma entrevista concedida a um
vespertino pelo Dr. Julio Mesquita Filho, que foi um dos cooperadores
na fundacdo dessa Faculdade. Disse éle referindo-se aos professores
estrangeiros:

"A acdo desses elementos foi extraordinariamente
benéfica, mas a pressa com que foram dispensados e
substituidos por elementos nacionais acarretou incon-
testavelmente uma queda na eficiéncia da Faculdade".

Felizmente se integraram definitivamente na Faculdade alguns
desses elementos. Quanto a "pressa” com que foram 0s outros
substituidos, ouvi informacdes contraditorias. O fato €, porém, que ao
Dr. Mesquita Filho assiste toda razdo quando mais adiante, na sua
entrevista, aponta a caréncia de semelhante contribuicdo em um sem
nimero de Faculdades de Filosofia que vém proliferando no pais.

Quanto aos alunos, ouvi informacBes concordes em que as
Faculdades de Filosofia sdo muitas vezes procuradas por elementos
rejeitados nos exames vestibulares das outras escolas superiores. Este é
um ponto que merece uma verificacdo estatistica. Seja como for, em
vista de constituir uma realidade a falta generalizada de um preparo
béasico, ndo é de estranhar que os professores nas diversas Faculdades
se achem todos os anos enfrentados pelo dilema que, em Sdo Paulo,
surgiu desde a primeira hora: convém fazer o ensino descer ao nivel do
preparo real dos
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alunos, ou convém fazé-lo seletivo e manté-lo acima desse nivel para
corresponder a finalidade universitaria? As opinides -me parecem
dividir-se ainda na matéria. Um fator que pesa na balanca em favor da
primeira solucdo é o fato das Faculdades ndo se destinarem somente a
pesquisa e, sim, também, talvez precipua-mente, a formacdo do
professorado secundario. Alguns se perguntam: "Estdo compreendendo
0s meus alunos que o assunto por mim abordado nesta aula ndo deve
ser incluido no programa secundario?" A ansiedade é justificada
porque alguns antigos alunos, lecionando agora em ginasio, se tém
gabado diante do mestre da Faculdade: "Dr., tudo que aprendi com o
Sr. transmito aos meus alunos"!

O mal ndo é, pois, corrigido pelo ensino da didatica como é feito
atualmente, divorciado do ensino das matérias. O caminho para
reconcilid-los me parece indicado pelo interesse singular que, nestes
quatro meses, tenho encontrado, da parte de cientistas eminentes, pelas
questbes do ensino secundario. Fisicos, matematicos, zo6logos,
botanicos, etc, sentem a necessidade do ensino ser escalonado segundo
os diferentes niveis do desenvolvimento mental e dos conhecimentos ja
assimilados. E uma verificacdo indireta da verdade enunciada por
Dewey: "Méthod means that arrangement of subject matter which
makes it most effective in use".

Se o Brasil optou pelo caminho de confiar as faculdades de
filosofia o preparo dos professores secundarios (caminho, a meu ver,
gue ndo era 0 mais adequado ao nosso meio), entdo é necessario um
apelo aos cientistas que professam nessas escolas para que estudem as
didaticas respectivas. O INEP poderia disseminar a literatura necessaria
e convocar freqlientes seminarios. Grupos de fisicos, de matematicos,
de zollogos, de botanicos, etc, se reuniriam com professores
secundarios de destaque para solve-rem os problemas do "arranjo da
matéria" necessario em nivel superior e em nivel secundario.

Um outro problema a respeito do qual vi muita preocupacédo entre
os professores de origem alemd da Faculdade de S&o Paulo é o do
destino dos diplomados pela mesma. Parece que a grande maioria ndo
deseja ir lecionar no interior, e a capital ndo pode absorvé-los todos
profissionalmente. Em particular, o Prof. Ernest Marcus sente que ha
assim um contingente forte para a formacdo de um proletariado
intelectual. Além da atracdo urbana, concorrem para esse resultado 0s
privilégios que certos diplomas tém sobre os expedidos pela Faculdade.
E assim que o Instituto Bioldgico de Sao Paulo se abre aos agronomos
e veterinarios e se fecha aos bidlogos da Faculdade. Os Drs.
Hauptmann e Senise apontam uma barreira que se ameaca levantar
contra os
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quimicos por eles preparados: o anteprojeto mandado ao Congresso,
pelo Ministério do Trabalho, para regulamentar a profissdo da mais
direitos aos portadores de diplomas das Escolas Técnicas de Quimica
Industrial (de nivel secundario, segundo informam) do que aos
diplomados pelas Faculdades de Filosofia.

Antes de terminar, devo dizer que as Faculdades de Filosofia
visitadas, pelo desenvolvimento a que aspiram, constituem um campo
Otimo para visitas proficuas por parte da CAPES. Dois exemplos na
mesma cidade ilustram o problema. Em Curitiba o Prof. de biologia,
Dr. Newton Freire Maia, me contou que um dos assistentes da
Faculdade, Dr. Ralph Hertel, mantinha, as suas proprias sustas, e com
esforcos heroicos, uma revista "Dusenia”, dedicada aos problemas de
biologia. Chegado ao Rio, dei os primeiros passos para obter do
Conselho Nacional de Pesquisas uma subvencdo para essa revista,
interessando no assunto o Dr. Costa Ribeiro. Na mesma cidade, o Padre
Jesus Moure, que me pareceu ser a figura considerada de mais destaque
na Faculdade, me disse que havia feito encomenda de publicacdes a um
livreiro inglés no valor de cerca de 80 mil cruzeiros, mas estava tendo
grande dificuldade para obter cambio do Banco do Brasil. Fiz um apelo
ao Conselho Britanico para auxilia-lo nesse transe. E quantos outros
departamentos nas diversas cidades, geridos por gente competente, ndo
necessitam de pequenos auxilios por parte da administracdo federal!

3 — MEIOS DE MELHORAR O PREPARO DO PROFESSORADO
SECUNDARIO ATUAL.

As indagacfes nas melhores fontes revelam que os compéndios
escolares ndo exercem influéncia somente sobre os alunos, mas, sim,
também, sobre professores. Parece ser este um fen6meno generalizado,
porque o professorado precisa de um guia para as suas aulas. Por isto
nao é de estranhar, como se viu no comeco, que em Sao Paulo, ja de ha
muito, professores da Faculdade se tenham inquietado com o problema.

Entretanto, é preciso notar que poucos foram os professores
entrevistados que manifestaram um interesse mais aprofundado, capaz
de levéa-los a folhear diversos compéndios secundarios. A maioria
conhecia um ou outro apenas desses livros, na sua especialidade. Os
mais preocupados eram, em geral, 0s que acompanhavam de perto a
aprendizagem dos filhos. esses concordavam em atribuir aos nossos
compéndios as falhas ja imputadas a diversos programas: ora
excessivos, ora errados, ora acumulando os dois defeitos.
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A linguagem inacessivel foi um outro defeito salientado. Em Séo
Paulo, uma senhora muito instruida e dedicada em extremo a
aprendizagem dos filhos, que estdo fregiientando ginasio, me disse ficar
desesperada quando estes lhe submetem freqlientemente vocabulos cuja
significagdo ndo conhece. Parece-me que 0s autores dos nossos
projetados Manuais seriam muito beneficiados se o INEP procedesse
previamente a um inquérito sobre o vocabulario acessivel aos alunos do
curso secundario. A investigacdo realizada, sob a direcdo do Dr.
Lourenco Filho, pelo Dr. Manuel Marques de Carvalho e outros
colaboradores, e publicada na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, nimero de abril de 1945, versou, como o0 seu titulo
indica, sobre o vocabulario mais freqtiente na leitura comum do adulto.

O Padre Moure frisou a influéncia que tém exercido sobre 0s
nossos livros secundarios, compéndios estrangeiros escritos para nivel
universitario.

Em minhas conversacOes, pedi sempre indicacdo sobre os livros
estrangeiros que devéssemos adquirir para a nossa colecdo de
compéndios secundarios. Ainda aqui poucos foram os professores que
puderam atender-me. Os Drs. Rawitscher, Marcus e o Padre Rambo
indicaram os livros de Schmeil, que no comeco do século iniciaram
uma revolucdo pedagdgica na Alemanha quanto ao ensino da historia
natural. O Dr. Paulo Sawaya acha também excelentes os compéndios
alemaes nesse terreno, e elogia um francés sobre biologia animal. O Dr.
Clemente Pereira exaltou um livro inglés de ciéncias naturais que tinha
sobre a mesa. O Dr. Benjamin Castrucci indicou uns livros italianos
que julgava bons para o ensino de matematica. O Prof. Aroldo de
Azevedo é entusiasta dos compéndios franceses no campo da geografia.

Para uso na Faculdade, o Prof. Paulo Sawaya esta traduzindo e
adaptando uma zoologia do professor alemdo Alfredo Kuhn. desse
autor, o Dr. Rawitscher preconiza a traducdo de uma genética.

O projeto de manuais para professores secundarios foi, de modo
geral, acolhido com simpatia. Houve poucas restricdes. Assim, 0
diretor da Faculdade de Filosofia de S&o Paulo, Dr. Euri-pedes Simdes
de Paula, acha que ndo serdo lidos, pois a maioria dos professores
secundarios, acostumada ja aos compéndios em que se inspiram, nao se
dignardo de olhar para outras fontes de conhecimento. Argumentei em
resposta que, se Ihes forem oferecidos textos atraentes pela linguagem e
pela satisfacdo de problemas ligados a vida cotidiana, e além disso
prestigiados por autores de renome, ndo haveria motivo para que
esperassemos uma opcdo em favor de textos massudos. Os Drs.
Querino Ribeiro e Ari Franca, também em Sdo Paulo, exprimiram o
receio de que
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0s manuais, partidos da administracdo federal, fossem considerados
como imposicdes legais e tornassem ainda mais rigido o controle
federal. Respondi-lhes que isto estava no pélo oposto das cogitacdes do
Diretor do INEP, conhecido pela sua defesa persistente da
descentralizagdo. Os manuais constituiriam expressamente simples
sugestdes, cuja aceitacdo dependeria unicamente do seu valor
intrinseco e do prestigio dos seus autores nos meios cientificos e
educacionais do pais. Em Curitiba, o Dr. Ralph Hertel e, em Porto
Alegre, o Dr. Antdnio Estevam Pinheiro Cabral, exprimiram uma
apreensdao diversa. Os manuais contendo a matéria a ser ensinada
impediriam uma motivacdo adequada, afastando a possibilidade de
adaptacbes conforme as circunstancias e as regides. A minha
explicacdo foi que esse problema ainda ndo recebeu uma solucdo
adequada em parte alguma. Mesmo em paises muito mais prosperos do
que o Brasil, ttm-se que apelar para compéndios de uso nacional, ainda
que o territdrio compreendido seja muito vasto. As variacdes regionais
da fauna, da flora, de acidentes geograficos e historicos, etc, s6 podem
ser tratadas adequadamente com uma literatura suplementar. Quanto a
aproveitar as datas e 0s acontecimentos nas escolas ou na comunidade
para despertar o interesse no ensino, 0s manuais de maneira alguma
impediriam isto.  Os programas rigidos, sim.

Afora essas restricdes, que alias ndo foram reiteradas pelos seus
autores, aparentemente, pelo menos, satisfeitos com as explicacdes
dadas, pode-se dizer que a idéia dos manuais foi, como disse,
geralmente bem acolhida. Onde houve uma certa generalizada inibicéo
foi quanto ao plano de confeccdo desses manuais. Achavam que, para
se pronunciar em pleno conhecimento, necessitavam de tempo para
estudar o assunto, e verificar a exequibili-dade de conjugar os trés
aspectos do problema: matéria necessitada pelo professor; matéria
necessitada pelo aluno; indicacOes didaticas. Fiz notar que, segundo o
Vv0sso programa, o modo de ser executado esse plano ficaria
dependendo de investigacdes mais demoradas por parte das pessoas
escolhidas para o estudo respectivo.

Algumas Faculdades de Filosofia, no intuito de melhorar o
preparo do professorado secundario em exercicio, tm aberto cursos de
férias. A sua duracdo tem variado de 15 dias em S&o Paulo a 45 dias na
Faculdade Nacional de Filosofia. Em relacéo a estes ultimos, ouvi uma
critica que me pareceu justificada, do Professor Lidio Scardini, o qual
ensina matematica no Colégio Estadual do Parana e é assistente de
didatica desta matéria na Faculdade de Filosofia do mesmo Estado. Foi
éle comissionado pelo Governo do Estado para assistir ao curso no Rio.
Pareceu-lhe o nivel muito alto, sendo que, por isto, 0s alunos-mestres
se mostravam geralmente desgostosos. O mesmo sucedeu em rela-
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¢do ao curso de francés, assistido por uma sua colega no Colégio
Estadual, professora de grande competéncia que havia merecido bolsa
de viagem a Franca.

Os cursos tém sido dados em S&o Paulo por uma cooperacdo entre
a Faculdade e a Secretaria de Educacdo. A sua utilidade me pareceu ser
diversamente julgada. Os professores de origem alemd em geral acham
gue a duracdo muito insignificante ndo contribui para o prestigio da
Faculdade. O Prof. Paulo Sawaya me disse que tem conseguido
ministrar um ensino intenso e essencialmente pratico de zoologia,
fazendo com os alunos-mestres excursGes variadas a procura de
animais, que depois sdo estudados no laboratdrio.

Uma critica justificada me parece ser a referente ao excessivo
nimero de pontos de merecimento que a Secretaria de Educacdo da
para a freqliéncia aos cursos.

No Rio Grande do Sul, 0S cursos tém durado um més e sao dados,
ora no comeco do ano, ora no fim.

Parece-me que ha ai um bom campo para explorar pelo nosso
servico no INEP. Cumpre fazer um estudo especial do modo por que 0s
cursos estdo sendo dados e auxiliar os melhores na medida dos nossos
recursos. O Prof. Hauptmann sugere que o Ministério, a fim de néo
serem prejudicados os trabalhos das Faculdades, remunere um
assistente em cada cadeira, especialmente habilitado para reger os
cursos de férias. E sem divida uma sugestdo a ser examinada.

Em Curitiba me foi indicado um outro método pratico pelo qual a
administracdo estadual do ensino tem auxiliado tecnicamente o0 ensino
secundario. Um assistente do professor de anatomia da Faculdade de
Medicina montou uma pequena oficina para a fabricacdo de modelos
feitos de massa e destinados ao estudo da anatomia, da zoologia, da
botanica, da geografia, etc. Tem saido vitorioso em concorréncia com
firmas de outros pontos do pais, para o fornecimento desses modelos a
estabelecimentos estaduais de ensino secundario.

Uma tal providéncia merece ser realcada pelo contraste com o que
acontece no Colégio de Aplicacdo da Faculdade Nacional de Filosofia.
Contava-me héa dias o assistente de didatica de geografia e histdria
nessa Faculdade que ndo lhe fornecem no Colégio um s6 mapa para o
estudo de geografia. O assistente de quimica ja me havia informado que
ndo dispunha de um so6 aparelho para demonstracao prética.
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MINAS GERAIS

Em dezembro do ano findo a Assembléia
Legislativa autorizou a participacdo do Estado
de Minas Gerais no acordo entre a Missdo
Norte-Ame-ricana de Cooperagdo Técnica no
Brasil e o Ministério da Educagdo e Cultura,
cujo teor damos a seguir:

A Missa > Norte-Americana de Co-
operacdo Técnica no Brasil (USOM/ B),
representada pelo seu Diretor, Howard R.
Cottam, e 0 Ministério da Educacéo e Cultura
do Brasil, representado pelo Ministro Cldvis
Salgado, para o efeito de organizar-se um Cen-
tro Experimental de Programa Piloto de
Educacdo Elementar no Instituto de Educacéo
de Minas Gerais, com a anuéncia e a
participacdo do Governo do Estado de Minas
Gerais, representado pelo Governador José
Francisco Bias Fartes, acordam no seguinte:

ARTIGO I Dos

objetivos

O Centro Experimental tera por objetivo:

1) — Preparar e aperfeicoar professores
e orientadores de ensino normal de Minas
Gerais, bem como dos demais Estados que se
quiserem valer de seus servicos;

2) — elaborar, publicar e adquirir textos
didéticos tanto para as escolas normais como
para as elementares;

3) — enviar aos Estados Unidos, pelo
periodo de um ano, na qualidade de bolsistas,
cinco grupos de professores de ensino normal
e elementar, recrutados em regides representa-
tivas do Brasil, os quais, ao regressarem, serdo
contratados pelos respectivas escolas normais
para integrar os quadros de professores ou
orientadores, pelo periodo minimo de dois
anos.

ARTIGO Il Dos

encargos da USOM/B

1) — a financiar, durante a primeira fase
do Programa, pelo periodo de um ano, a partir
de setembro de 1956, o treino de um grupo de
bolsistas sob a direcdo da Administracdo de
Cooperacéo internacional, dentro de um plano
estabelecido de comum acordo;

2) — dentro de suas possibilidades, a
enviar um quadro de técnicos norte-americanos
ao Brasil, onde deverdo chegar no correr do
més de julho deste ano, para trabalhar no Pro-
grama Piloto de Belo Horizonte, em
cooperagdo com os professores brasileiros, na
organizagdo de um centro de formacéo de
quadros de professores e orientadores de
ensino normal para o instituto de Educac&o de
Minas Gerais e de outras escolas do mesmo
género do Brasil, que dele desejem valer-se
durante quatro anos,
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entre julho de 1957 e 30 de julho da
1961,

3 — dentro de suas possibilidades, a
contribuir anualmente, entre 1957 e 1961
(1? semestre) inclusive, para um Fundo
Comu.n, com o objetivo de financiar
suprimentos e equipamentos, bem como
de prestar qualquer assisténcia julgada
necessaria para o éxito do Programa;

4) — dentro de suas possibilidades, a
custear em dolares, cada ano, durante
quatro anos consecutivos, as despesas de
ti eino, nos Estados Unidos, de um grupo
de bolsistas de outras escolas normais,
nas mesmas condi¢des estabelecidas para
0 primeiro grupo ie 1956, a que se refere
o item 19 &&-Ae artigo.

ARTIGO Il

Dos encargos do Ministério da
Educacao e Cultura

O Ministério da Educagdo e Cultura
do Brai.l compromete-se:

1) — a custear as passagens de ida
dos bols'stas a Washington e respectiva
volto;

2) — aconcorrer com
Cr$ 5.500.000,00 (cinco milhdes e qui-
nhentos mil cruzeiros), para o Programa,
em 1956, clausula essa ja satisfeita;

3) — a concorrer, cada ano, durante
quatro anos, entre 1957 e 1960, com
quantias para o Fundo Comum, a fim de
manter-se e desenvolver-se o Programa
Piloto em Belo Horizonte;

4) — a assegurar que o Estado, que
envie bolsistas, continue a pagar-lhes os
ordenados, no caso de terem encargos de
familia.
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ARTIGO TV

Dos encargos do Estado de Minas
Gerais

O Governo do Estado de Minas
Gerais compromete-se:

1) — a ccncorrer para o Fundo
Comum, no periodo de um ano, de 1956 a
1957, com a importancia de Cr?
6.000.000,00 (seis milhdes de cruzeiros),
€ a aumentar essa importancia, nos anos
seguintes, até 1960 inclusive, para se
assegurarem a estabilidade e a expanséo
dos servicos;

2) — adotar o Centro Piloto de Belo
Horizonte de um quadro suficiente de
funcionarios, até dezembro de 1957;

3) — a proporcionar escritorios para
0 quadro de técnicos norte-americanos,
podendo essa despesa correr pelo Fundo
Comum;

4) — a destinar o Instituto de
Educacdo de Minas Gerais e, em especial,
0 Grupo Escolar de Demonstragdo, que
nele funcionara, & execugdo do Programa,
sem quebra das suas fungBes especificas
ordinarias;

5) — a continuar a pagar 0s or-
denados dos bolsistas, enquanto per-
manecerem '.'os Estados Unidos, caso
tenham eles encargos de familia.

ARTIGO V Da

administracdo

Com a ciéncia do Ministro da
Educacdo e Cultura, o Diretor da
USOM/B designara o Chefe da Divisdo
de Educacéo da USOM/B como Diretor, e
com a ciéncia do Diretor da USOM/B o
Governador do Estado de Minas Gerais
poderéa designar para Diretor do Programa
um brasileiro de comprovada
experién-
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cia na area educacional. Os co-Dire-tores
serdo inteiramente responsaveis pela
execug.o do Programa, notada-mente pela
selecdo de bolsistas, organizacdo e
selecdo do quadro do pessoal, fixagdo da
qualidade e da quantidade do trabalho
experimental, aquisicdo de suprimentos e
equipamentos e pagamento das despesas.
Fica-lhes reservada a possibilidade de
delegar a qualquer de seus auxiliares os
po-déres que lhes foram outorgados para
a execugdo do Programa.

8§ | — A selecéo de bolsistas, que se
inclui neste artigo, sera feita de comum
acordo pelas autoridades estaduais do
ensino e pelo Diretor da USOM/B,
mediante critérios tanto quanto possivel
objetivos de apreciacdo e tendo-se em
vista as necessidades locais.

§ 2° — Como acima se fixou, o
financiamento do Programa prevé a
criagdo de um Fundo Comum, com a
contribuicdo do Governo dos Estados
Unidos, do Governo do Brasil e do
Governo do Estado de Minas Gerais.

§ 3° — todas as despesas deverdo ser
suficientemente  comprovadas  pelo
Diretor Administrativo da Divisdo de
Educacdo da USOM/B.

§ 4° — Os cheques destinados a
cobrir as retiradas do Fundo Comum
deverdo ser assinados pelos co-Dire-tores
do Programa.

§ 5° — O dinheiro sera depositado,
todos os anos, na conta do Fundo
Comum, livre de penhora, embargo,
confisco ou qualquer outra medida
judiciaria da parte de qualquer entidade
governamental, pessoa, firma, 6rgdo ou
corporagao.

§ 6° — todas as contas decorrentes
deste acordo e dos acordos suplementares
ficardo sujeitas ao exame de 0rgdos
fiscalizadores, devidamente
credenciados pelos Governos dos
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Estados Unidos, do Brasil e do Estado
de Minas Gerais.

§ 7° — Qualquer saldo do Fundo
porventura existente, no encerramento do
Programa, serd devolvido as respectivas
partes.

§ 8° — Encerrado o Programa, todos
0S  equipamentos e  suprimentos
adquiridos pelo Fundo Comum passarao
a pertencer de pleno direito F,0 Estado ie
Minas Gerais.

§ 9° — Far-se-d0 oportunamente
acordos suplementares no tocante &s
contribuicBes anuais dos Governos dos
Estados Unidos, do Brasil e do Estado de
Minas Gerais, devendo 0s aumentos da
parte do Governo do Estado de Minas
Gerais ser feitos na base de 10% (dez por
cento) por ano e a percentagem incidir
sobre a importancia que figure no
orgamento para cada ano.

ARTIGO VI
Entrada em vigor

O presente acordo entrard em vigor,
uma vez satisfeitas as exigéncias
constitucionais da parte do Estado de
Minas Gerais.

Em fé, as autoridades abaixo as-

sinadas firmam este ato, em dois
exemplares, nas linguas inglesa o
portuguesa, consideram-se auténticos

ambos 0s textos.

Realizou-se em 8 de dezembro Ultimo
a solenidade de formatura dos novos
arquitetos da Escola de Arquitetura dl
Universidade de Minas Gerais. Como
paraninfo da turma, o Presidente da
Republica  pronunciou 0  seguinte
discurso:

"O amavel convite, para que eu
servisse de paraninfo a solenidade de
vossa formatura, trouxe-me um des-
vanecimento que eu ndo poderia nem
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desejaria oculiar-vos. E isto porque
-— jovens arquitetos de Minas — os
vinculos que Ive prendem a esta Ca-
sa nao sdo npenas aquéles gque ne-
cessdriamente ligam o Chefe do Es-
tado a todo ¢sférgo para o incremen-
to e expansiv da cultura naciomal
Vejo-me préso 4 vossa Escola por la-
Gos mais intlrto8, sinto que posso par-
ticipar, mais estreitamente, da satis-
facdo e do zaudavel orgulho dague-
les que a ¢risran ¢ que agora a véem
produzir tdc espléndidos frutos.
Quando, em critica fase de seus
comecos, esta Escola estéve em ris-
co de cerrar ag suag portas, 4 min-
gua de apoio dos podéres pablicos, ti-
ve a fortuna, como Prefeito de Belo
Horizonte, de poder vir em seu au-
xilip, poder sustentar uma nobre es-
trutura que, ousadamente erguida pe-
lo idealismo de mestres beneméritos,
ameagava Tiir, com grave dano pa-
ra a cultura de Minas. A Prefeitura
de Belo Horizonte, como sempre, de
batia-se am dificuldades, enfrentando
encargos que, em muito, excediam os
meios de q.e pudesse dispor. Cus-
tear um eslrbelecimento de ensino
superior nao se inscrevia precipua-
mente entre as ohrigagdes de um go-
vérno municipal. As priprias admi-
nistragdes eataduais se acautelam, en-
tre nds, de assumir tais onus, que pe-
sam demasiado sdbre os seus orga-
mentos, e, sempre que podem, og
iransferem ao Govérno da Unido.
Em meio aos trabalhos e obsta-
culos gue oprimiam o entio Prefei-
to, chegou-lhe o apélo dos abnegados
fundadores Ja novel instituigio, Uma
eacola, ia fechar-se, E uma escola
para arquitcios, numa cidade que
s preparava para dar ao Brasil o seu
primeire e admiravel ensaio de pla-
nejamento em conjunte, no setor da
construgao! Uma cidade gue ia ma-
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nifestar, no arrdjo plistico da Pam-
pulha, © seu apréco pela nobre ar-
te da arguitetura e a sua adesio
aos jovens artistas que desencadea-
vam, no Brasil, um movimento des-
tinado a encontrar, no muado cul-
to, a mais funda ressonincia!

N#o hesitel em acudir ao apé-
lo. A Prefeitura de Belo Horizon-
te, arrostando a critica, sempre
pronta, do plangente cbéro dos ne-
gativistas e dos retréogrados, néao
medin sacrificios para evitar que Be-
lo Horizonte perdesse o nove cen-
tro de cultura que apenas desabro-
chava. As circunstincias hoje sio
diferentes. HEsta escola faz parte
agora, da Universidade de Minas Ge-
rais, integrou se admiravelmente na
agio cultural de nossos institutos de
ensino superior e ndo lhe falta presti-
gio nem meios materiais de manu-
tengio. Mac, para quem partici-
pou de szuas primeiras lutas e co-
nheceu a su: penosa odisséia, a sa-
tisfagio de vé-la florescer e frutifi-
car é multiplicada e traz os saluta-
res beneficios de um esférco ampla-
mente recompensado.

Eis por que, jovens arquitetos
mineiros, aquéle a quem esta Casa
conferiu gencrosamente o titulo de
professor hoacris causa, experimen-
tou um jGbily particular em vir ira-
Zer-vos a sug palavra de estimuic e
de confiangs.

Estou cerlo de gue — havendo
formado o vosso espirito ¢m meio sin-
gularmente propiclo ao desabrochar
de uma cultura nova, que, firmemen-
te alicergada nas experiéncias do
passado, possa entregar-se aos ex-
perimentos renovadores que a vos-
3a arte estd sempre a exigir — ireis
trazer a Minas e aoc Brasil uma
vigorosa contribuiggo, no campo de
trabalho gqua elegestes. Sei que, &
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semelhanca do que sucede aos re-cém-
diplomados em faculdades congéneres
tereis de vos empenhar bravamente paia
suprir, nos primeiros contatos com a vida
pratica, certa parte de conhecimentos que
ndo vos foi dado receber durante o curso.

Penso, ccnvosco, que estamos longe
de haver chegado a uma situagdo ideal,
no gue concerne ao ensino da arquitetura.
N&o ignoro que é mister reforma-lo, e
meu govérno estd dando para isto os
necessarios passos. Se temos hoje
grandes arquitetos, de renome
internacional, é forcoso reconhecer que
esse grupo de notaveis pioneiros nao
apareceu, entre ndés, como fruto de um
sistema de ensino, mas como produto de
um autodidatismo afortunado.

A vasta e intensa preparacdo de
profissionais competentes, que o Pais esta
a reclamar, ndo pode repousar sobre bases
tdo aleatérias. B necessario gi\e se
estabeleca nas faculdades de arquitetura a
conveniente correlagdo entre a teoria e a
préatica, como se faz em outros estabe-
lecimentos d« ensino superior. Com
freqUiéncia, 0 jovem arquiteto deixa o0s
bancos escolares sem ter podido verificar,
objetivamente, 0s  seus  estudos
especulativos, e se vé obrigado a longo
estdgio em escritérios particulares, em
busca de elementos basicos ao exercicio
de sua profisséao.

Reparos tém sido feitos, também,
quanto ao desajustamento desses

cursos a condigdes especificas da
realidade brasileira. Semelhantemente ao
que ocorre em relagdo a outras escolas de
ensino superior, impde-se, ainda, as
escolas de arquitetura, que 0s jovens a
elas encaminhados passem previamente
pelo crivo de cursos pré-vocacionais,
onde se apu-

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

rem as verdadeiras tendéncias, evitando
funestos desvios de aptidfes, que
amargam a mocidade estudiosa e
representam inutil desgaste de esforgos
para o poder publico.

Quero, entretanto, lembrar-vos que,
apesar de todas essas circunstancias
desfavoraveis, a verdade € que vossa
geracdo  recebeu um incalculavel
beneficio; vossa geracdo encontrou o
terreno preparado por aqueles magnificos
pioneiros, que, com a sua obra, deram e
estdo dando ao Brasil e a0 mundo uma
das mais expressivas contribuicdes a
cultura do nosso tempo.

Ja ndo tendes de lutar para que se
faca compreendida a nova feigdo da vossa
arte. A consagracdo que obteve, no
estiangeiro, a moderna arquitetura
brasileira, veio, sem davida, contribuir
para que, entre nds, se criasse em torno
dela uma atmosfera de admiragdo e de
confianga. Os espiritos conservadores,
timidos e sus-picazes, ja comecam a
orgulhar-se daqueles edificios que a
principio  julgavam  estranhos  ou
grotescos. Podem, ainda, conferir-lhes
apelidos jocosos, mas, no intimo, os
contemplam com enlevo e ndo
desdenham ja de incorpora-los ao seu
patrimonio de ufania civica. Reconhecem
que o Brasil criou algo novo, e logrou
despertar a aten¢do do mundo para essa
original criacdo.

Vejo, assim, com jubilo e entu-
siasmo, que se abrem, diante de Vos,
caminhos menos dificeis e infinitamente
mais ricos. Por outro lado, na esfera
pratica, perspectivas ilimitadas se
descortinam & vossa carreira, no Brasil de
agora. Dir-se-ia que o Brasil vive a sua
fase arquitetbnica. Por toda parte, é
extraordinario o afd de construir, e, em
todos os campos, a Nacdo planeja,
constroi,
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edifica, sacudindo-se de um longo le-
targo.

Por muito tempo, o Brasil pareceu
ndo confiar em si mesmo. Por muito
tempo, o Brasil se manteve perplexo e

paralisado, diante de sua prdpria
grandeza. Excetuada a faixa quase
puramente litordnea — onde se

concentraram a energia e a agdo da jovem
nacionalidade, produzindo vivaz as
nlcleos de trabalho — o territorio desta
grande Nacdo doia & nossa consciéncia,
feria 0s nossos brios, como um desafio
ndo aceito. Um espaco imenso a povoar,
riquezas imensas a explorar, no solo e no
subsolo, desafiavam rudemente a ca-
pacidade de nosso povo, jovem e bem
dotado, mas inseguro de si, imbuido de
injustificado pessimismo, minado, talvez,
em sua energia criadora, por teorias
obsoletas que condenavam o tropico a
uma forma rudimentar de vida. Haviamos
de ser apenas uma terra de plantacdes;
haviamos de ser uma economia colonial,
haviamos de ser wuma civilizacdo
meramente reflexa, incapaz de invencoes,
incapaz de inovacoes.

Os grandes abalos por que tem
passado o mundo ocidental serviram a
despertar-r os, a dar-nos consciéncia de
nossa forca, a incutir-nos confianga em
nés. O Brasil j& ndo se mantém,
irresoluto, indeciso, estatico, a guardar
tesouros ocultos, sempre sob o temor de
que povos mais aptos viessem explora-
los. O Brasil experimentou-se, mediu as
suas forcas, e agora esta conscio do que
vale, como Nac&o, e do que vale o povo
que aqui se plasmou.

Aonde vos levar a vossa profissao,
vereis oue um campo vastissimo se
descerra & vossa energia moga, & vossa
acdo desbravadora, a vossa ambicdo de
construir e edificar.
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Uma nova cidade esta sendo plantada
no coracdo mesmo da Péatria. Essa nova
cidade, em breve metropole deste pais de
dimensbes continentais, ird suscitar
muitas outras cidades, ir4 encorajar
empreendimentos  considerdveis, nos
vastos espacos interiores do Brasil. Que
mais sedutoras perspectivas se poderiam
oferecer a mogos que saem de uma escola
de arquitetura, a cata de oportunidades
para exercer a sua arte?

Com o seu plano simples, légico,
preciso; com a sua perfeita adaptacdo ao
meio fisico; 0 seu zonea-mento que é um
modelo de previsdo, de lucidez e de
eficacia; o seu admiravel tracado e o
portentoso conjunto dos seus edificios,
em que o funcional ¢ o social se
conjugam harmoniosamente com 0
plastico, Brasilia oferece a jovem
arquitetura brasileira um notavel campo
de estudos e de experiéncias, bem como
um mercado de trabalho quase sem
limites. E ndo s6 pela escala em que se
desenvolve o seu piano arquitetural,
como pela concentragdo, no tempo, dos
esforcos para realiza-lo, a nova metro-
gole possibilitard a definitiva integracdo
da arquitetura moderna brasileira na
técnica e nos meios de producdo
contemporaneos.

Grandes obras que o atual Governo
empreende no Pais, como notada-escala a
cooperagdo do engenhenro e do Furnas,
constituem outras tantas fontes de
irradiacéo de trabalho e de riqueza, todas
convocando em larga escala a cooperagdo
do engenheiro e do arquiteto.

Lembrar-vos-ei, ainda, que o de-
senvolvimento da inddstria automobi-
listica, cuja produgdo era zero no inicio
deste Governo e alcancara T.70 mil
veiculos até 1960, e a exploracéo
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do petroleo, que, em 1956, era de 7 mil
barris diarios, e hoje monta a 40 mil —
devendo alcancar, no préximo ano, no
minimo, 55 mil — revolucionarao por si
s0s, e de tal modo, a economia brasileira,
que as futuras geragbes se verdo tdo
distantes do ciclo historico que vemos
desaparecer, quanto as de hoje se
distanciam daquelas que viveram no
Brasil colonial.

Como piraninfo, ndo venho tra-zer-
VoS, pois, meras palavras convencionais
de incitamento; venho, antes, pedir a
vossa atencao para a realidade magnifica
desse  Brasil  novo, que abre
corajosamente as rotas do seu futuro e
cria condigOes extraordinarias para a agdo
da juventude de suas escolas e para as
atividades dos seus jovens técnicos e
trabalhadores.

A v0s, caros coestaduanos, como a
vossos colhas, os arquitetos de todo o
Brasil, cabe a tarefa de ordenar modelar,
disciplinar esse impulso de energia que
irrompe hoje por todo o pais em criagdes
vigorosas, em realizacBes intrépidas.
Pelas vossas méos é que esse ,'mpulso se
transformara em obra que ndo seréa sé de
riqueza e de técnica, sendo também de
beleza e harmonia, flor suprema das ci-
vilizagoes.

Se devo dizer-vos uma palavra, se
devo dar ut i conselho ao arquiteto
brasileiro desta hora, este conselho é:
Ousai!

Levai avante, sem temor, o movi-
mento que desencadearam 0s pioneiros
da moderna arquitetura  brasileira,
produzindo a mais alta manifestacdo
artistica de nossa geracdo, e cria obras
capazes de exprimir, em sua beleza e cm
sua pujanca, 0 vigor deste Pais que
tomou o seu destino nas proprias méos e
constroi, hoje, a grande civilizagdo dos
trépicos!"”
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PERNAMBUCO

Na sessdo inaugural do Centro
Regional de Pesquisas Educacionais do
Recife, o Prof. Anisio Teixeira
pronunciou as seguintes palavras:

"Ao agradecer, Senhor Governador
Cordeiro de Farias, a honra que nos
presta V. Excia. de presidir esta sesséo de
inaucuiacdo do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais do Recife, quero
ufirmar-lhe, antes de tudo, que até aqui
vim para congratular-me com o Senhor
Governador, com Pernambuco e com
todo o Nordeste, por haver Gilberto
Freyre aceitado o encargo de sua diregao.

Gilberto Freyre é, hoje, no Brasil, o
maior representante da independéncia da
inteligéncia, fugindo sistematicamente de
qualquer condicionamento, j& ndo digo
escravizacdo, que lhe possa trazer o
exercicio de cargo ou fungdo publica, por
maiores e mais insistentes que sejam 0s
convites, que lhe vém de todas as partes,
do pais o do estrangeiro.

Aceitando dirigir o Centro Regional
de Pesquisas Educacionais do Recife,
com jurisdicdo sobre todo o Nordeste,
prestou éle — e por isto se sente
extremamente honrado o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos, do
Ministério da Educagdo e Cultura — a
homenagem de reconhecer no Centro,
que ora se inaugura, as qualidades de
independéncia e de liberdade que marcam
a sua obra e o seu espirito.

Realmer-te, Senhor Governador, nao
€ um organismo federal que ora aqui se
instala, mas um centro de estudos e
pe”auisas, enraizado na regido a que
deseja servir e orientado tdo-somente
pelas regras e disciplinas do saber e da
busca do saber. Ao
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participar do Centro, como seu Diretor,
Gilberto Freyre néo se despe de nenhuma
das prerrogativas da sua independéncia
de pensador, de escritor e de nosso mestre
em sociologia.

O Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos, este sim, érgao federal, para
dar melhor cumprimento as suas fungdes
de estudo, resolveu, com efeito, delegar
tais atribuicdes a centros
administrativamente semi-autbnomos e
cientificamente autbnomos, a fim de que
a tarefa d” pesquisar e formular a politica
e planejamento educacional do pais
pudesse ser feita sem outras restricbes
que as da consciéncia cientifica dos
profissionais das ciéncias sociais e da
educacdo no pais.

Tanto o Centro Brasileiro de Pes-
quisas Educacionais quanto os Centros
Regionais de Porto Alegre, Sdo Paulo,
Belo P.orizonte, Bahia e agora o do
Recife constituem 6rgdos autbnomos
inter-regionais, concebidos e organizados
no espirito de completa liberdade de
catedra, para usar a  expressdo
consagrada.

Ouso peiir permissdo para me repetir,
ao buscar caracterizar esses Centros, no
iromento em que estamos a inaugurar ab
atividades do Centro Regional do Recife,
citando as palavras com  que
recentemente procurei expor, no de S&o
Paulo, os objetivos e métodos de trabalho
dos referidos Centros:

"Os nossos Centros de Pesquisas
Educacionais se organizam, num mo-
mento de revisdo e tomada de consciéncia
dos progressos do tratamento cientifico
da funcdo educativa e, por isto mesmo,
tem certa originalidade. Pela primeira
vez, busca-se aproximar uns dos outros
os trabalhadores das ciéncias especiais,
fontes de uma possivei "ciéncia" da
educacdo, e o0s trabalhadoras de
educacdo, ou sejam

os dessa possivel "ciéncia" aplicada da
educacdo. Esta aproximagdo visa, antes
de tudo, levar o cientista especial, o
psicélogo, o antropdlogo, o soci6logo, a
buscar no campo da "prética escolar" os
seus problemas. Note-se que 0s
problemas das ciéncias bioldgicas
humanas originaram-se e ainda hoje se
originam na medicina.

"E preciso que as ciéncias sociais,
além de outros problemas que lhes sejam
expressamente proprios, busquem nas
acuais situacdes de pratica educativa
VAtios e ndo poucos problemas, que
também lhes s&o proprios.

"Como na medicina ou na enge-
nharia, ndo ha stricto sensu, uma ciéncia
de curar nem de construir, mas, artes de
curar e de construir, fundadas em
conhecimentos de vérias ciéncias; assim
os problemas de psicologia, de sociologia
e de antropologia serdo estudados por
essas ciéncias especiais e as solucgdes
encontradas irdo ajudar o educador a
melhorar a sua arte, e, deste modo, provar
o acerto final daquelas solugbes ou
conhecimentos, ou, em caso contrério,
obrigar o especialista a novos estudos ou
nova colocagdio do problema. A
originalidade dos Centros esta em
sublinhar  especialmente  essa nova
relacdo entre o cientista social e o
educador. Até ontem o educador julgava
dispor de uma ciéncia autbnoma, por
meio da qual iria criar simultaneamente
um conhecimento educacional e uma arte
educacional. E o centista social estudava
outros  problemas e nada tinha
diretamente a ver com a educagéo.
Quando resolvia cooperar com o
educador, despia-se da sua qualidade de
cientista e se fazia também educador. Os
Centros vém tentar associa-los em uma
obra conjunta, porém com uma perfeita
distingdo de campos de a¢do. O so-
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ciélogo, o antropélogo e o psicélogo
social ndo sdo socidlogos-educacionai.s
ou antropélogos-educacionais, ou psi-
célogos-educacionais, mas sociélogos,
antropélogos e psicdlogos estudando
problemas de sua especialidade, embora
originarios das "praticas edu-cionais".

"Os educadores — sejam professores,
especialistas de curriculo, de métodos ou
de disciplina, ou sejam administradoits —
ndo sdo, repitamos, cientistas, mas
artistas, profissionais, praticos (no sentido
do prao titioner inglés), exercendo, em
meto dos e técnicas tdo cientificas quanto
possivel, a tua grande arte, 0 seu grande
mistfrio. Serdo cientistas como séo
cientistas os clinicos; mas sabemos que s6
em linguagem lata podemos efetivamente
chamar o clinico de cientista.

"Acreditamos que esse encontro entre
cientistas,  sociais e  educadores
"cientificos" — usemos o termo — sera
da maior iertilidade e, sobretudo, que
evitard os equivocos ainda tdo recentes da
aplicacdo precipitada de certos resultados
de pesquisas cientificas nas escolas, sem
levar em conta o carater proprio da obra
educativa. Com os dad-s que lhe
fornecerd a escola, o cientista ird colocar
0 problema muito mais acertadamente e
submeter os resultados a prova da pratica
escolar, aceitando com maior com-
preensdo este teste final.

"Tenho < unf ianca de que bem es-
clarecida e estudada essa posicdo, de que
estou a tentar aqui os fundamentos
tedricos, ser-nos-a possivel vei surgir o
so..i6logo  estudioso da escola, o
antrop6logo estudioso da escola, o
psicologo estudioso do escolar, ndo ja
com esses hibridos que sdo, tantas vezes,
os psicélogos, sociélogos e
antropologistas educacionais,
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nem bem cier tistas nem também edu-
cadores, mas como cientistas especia-
lizados,  fazendo,  verdadeiramente,
ciéncia, isto é sociologia, antropologia e
psicologia, e ajudando os educadores, ou
sejam os clinicos da educagdo, assim
como os cientistas da biologia ajudam os
clinicos da medicina.

"Parece-me ndo ser uma simples
nuance a distin¢do. Por outro lado, isto é
0 que se faz, sempre que sa distingue o
conhecimento teorico, objeto da ciéncia,
da regra prética, produto da tecnologia e
da arte. A confusdo entre os dois campos
¢ que é prejudicial. E preciso que o
cientista trabalhe com o desprendimento e
o "desinteresse" do cientista, que ndo se
julgue éla um educador espicacado em
resolver problemas praticos, mas o
investigador que vai pesquisar pelo
interesse dn pesquisa. O seu problema
originou-se de uma situacdo de préatica
educacional, mas é um problema da
ciéncia, no sentido de estar desligado de
qualquer interesse imediato e visar
estabelecer uma teoria, isto é, o problema
€ um problema abstrato, pois a abstragdo
é essencial para o estudo cientifico que
vise a formulagdo de principios e leis de
um sistema coerente e integrado de re-
lagbes. Os chamados estudos “desin-
teressados"” ou "puros” ndo sdo mais do
que isto. S@o estudos das coisas em Ssi
mesmas, isto é, nas suas mais amplas
relagBes possiveis. As teorias cientificas
do calor, da luz, da cor ou da eletricidade
sd0 resultados do estudo desses
fendmenos em si mesmos, desligados de
qualquer interesse ou uso imediato. No
fim de contas, a teoria é, como se diz, a
mais pratica das coisas, porque, tendo
sido o resultado do estudo das coisas no
aspecto mais geral possivel, acaba por se
tornar de utilidade universal.
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"Assim terdo de ser e nem poderdo
deixar de ser os estudos dos cientistas
sociais destinados a construir para o
progresso das praticas educativas, pcis,
do contréario, estariam 0s cientistas
aplicando conhecimentos e nno buscando
descobri-los. Armados que sejam 0s
problemas, originarios da  préatica
educacional mas ndo de prética
educacional, deve o  pesquisador
despreocupar-se de qualquer interesse
imediato e alargar os seus estudos i-.té 0s
mais amplos limites, visando descobrir 0s
"fatos" e as suas relagdes, dentro dos
mais amploa contextos, para a eventual
formulagdo dos "principios" e "leis" que
0S rejam.

"Tais "fatos", "principios" e "leis"
ndo irdo, porém, fornecer ao educador,
repitamos, nenhuma regra de agdo ou do
prética, mas idéias, conceitos,
instrumentos intelectuais para lidar com a
experiéncia  educacional em  sua
complexidade e variedade e permitir-lhe
elaborar, por sua vez, as técnicas flexiveis
e elasticas de operagdo e os medos de
proceder inteligentes e  plasticos,
indispensaveis a condugdo da dificil e
suprema arte humana — a de ensinar e
educar.

"Cientistas e educadores trabalhardo
juntos, mas, uns e outros, respeitando o
campo de acdo de cada um dos
respectivos  grupos  profissionais e
mutuamente se auxiliando na obra comum
de descobrir o conhecimento e descobrir
as possibilidades de sua aplicacdo. O
método geral de acéo de uns e outros seré
0 mesmo, isto é, o "método cientifico" e,
nesse sentido, é que todos se podem
considerar de ciéncia. O educador, com
efeito, estudando e resolvendo o0s
problemas da pratica  educacional
obedecera as regras do método cientifico,
do mesmo modo quj o médico resolve,
com

10
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disciplina cientifica, o0s problemas
praticos da medicina: observando com
inteligéncia e preciséo, registrando essas
observacoes, descrevendo 0s
procedimentos seguidos e os resultados
obtidos, para que possam ser apreciados
por outrem e repetidos, confirmados ou
negados, de modo que a sua propria
pratica da medicina se faca também
pesquisa e os resultados se acumulem e
multipliquem.

"Os registros escolares de professores
e administradores, as fichas de alunos, as
hisTérias de casos educativos, ou
descricBes de situacBes e de pessoas
construirdo 0 estoque, sempre em
crescimento, de dados, de-senvolvimentj
das praticas educacionais, e, conforme ja
dissemos, suscitardo os problemas para 0s
cientistas, que ai escolherdo aqueles
suscetiveis de tratamento cientifico para a
elaboracdo das futuras teorias destinadas
a dar a educacdo o status de prética e arte
cientifica, que ja hoje tem a medicina e a
engenharia.

No curso destas consideragdes, in-
sistimos pela necessidade de demons-
tragdo de nossa posicdo, na analogia entre
a medicina e a educagdo. Néo sirva isto,
contudo, para que se pense que a pratica
educativa possa alcangar a seguranca
cientifica da pratica médica. Néo creio
que jamais se chegue a tanto. A situacao
educativa é muito mais complexa do que
a médica. O numero de variaveis da
primeira ¢ mais vasto do que a da
segunda. Embora j& haja médicos com o
sentimento de que o doente ¢ um todo
Unico e que esse todo compreende ndo s
0 doente mas o doente e o0 seu "meio", ou
0 sei™'mun do", o que os aproxima dos
educadores, a situacdo educativa ainda é
maia permanentemente ampla,
envolvendo o individuo em sua
totalidade, com
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todas as variaveis dele proprio e de sua
histéria e de sua cultura e da histdria
dessa cultura, e mais as da situcdo
concreta, com 0S seus contemporaneos e
0s seus pares, seu professor e sua familia.
A prética educativa exige que o educador
leve em conta um téo vasto e diverso
grupo de variaveis, que, provavelmente,
nenhum procedimento cientifico podera
jamais ser rigorosamente nela aplicado."

Por isto mesmo, torna-se indis-
pensavel uma palavra sobre a amplitude
do sen*mento que damos a palavra
pesquisa Bertrand Russell, em um dos
seus livros, procura distinguir entre
ciéncia, como produto e resultado, e
espirito cientifico (scientifio temper)
como método e atitude cientifica. Os
centros devem ser mais inspirados pelo
método e atitude cientifica do que pela
ciéncia. Explico-me. Tratando-se de
educacdo, € mais importante que nos
conduzamos na solucgdo pratica dos seus
problemas em obediéncia ao método
cientifico do que aos "conhecimentos"
propriamente  cientificos.  Primeiro,
porque éstea ainda sdo muito poucos e
nem sempre suficientemente
desenvolvidos para sua aplicacdo
generalizada.  Segundo, porque o0
realmente importante é o uso do método
objetivo da ciéncia para nos libertarmos
da rotina, do acidente ou da atuacdo em
virtude de pressdes interessadas.

Os Centros visam trazer para as
"préticas educativas" do pais, o beneficio
do método cientifico que ja revolucionou
as praticas mecanicas e comerciais e que
virdo também revolucionar as nossas
praticas sociais, dentre as quais, a mais
importante é a da educagéo.

Confiada a direcdo deste Centro a
Gilberto Freyre, cuja alta e pene-
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trante compreensdo do Brasil e no Brasil
da regido a que ligou a sua obra de
pensamento e de ciéncia constitui o
orgulho de todos nés, como nao
acreditarmos, Senhor Governador, que
éle ndo possa transformar no instrumento
preciso e sensivel, que todos desejamos,
para captar a consciéncia educacional do
Nordeste e, a luz das suas necessidades,
objetivamente  analisadas, tracar as
solucbes e os planos do atuacdo
indispensaveis para conduzir o seu
desenvolvimento no periodo amorfo e
fluido em que vivemos?

Com estes votos e estas esperancas é
que satdo o nosso jovem Centro, 0sS
colaboradores que nele j& vém
trabalhando, entre o0s quais cumpre
salientar o Prof. Moreira de Sousa,
educador em quem longas temporadas no
Rio ndo retiraram em nada o sentimento
local, o sentimento regional e, mais que a
nenhum outro, Gilberto Frelre, a quem
rendemos a expressdo do nosso comovido
agradecimento por ter tomado a seu cargo
fundar, inspirar e dirigir esta nova
instituicdo, modesta ainda nos meios, mas
ambiciosa nos objetivos e na visada larga
do seu futuro destino.

Rogo ao Senhor Governador, Ge-
neral Osvaldo Cordeiro de Farias, cuja
presengc e participagdo nesta ceriménia
tanto nos conforta, que declare instalado
0 Centro Regional de Pesquisas
Educacionais do Recife".

R10 GRANDE DO NORTE

Damos a seguir o texto da Exposicao
de Motivos com que o Secretario de
EducacaOj Prof. Tarcisio de Vasconcelos
Uiaia® enviou ao Governador o
anteprojeto de lei que refor-
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ma o ensina primario e normal do
Estado:

"Com esta mensagem, que ora es-
tamos enviando ao Chefe do Poder
Executivo do Estado, temos a satisfacdo
de submeter ao elevado descortino de V.
Excia., para que seja, posteriormente,

levado & apreciagio da Augusta
Assembléia Legislativa, o presente
anteprojeto de reforma do Ensino

Primario do Rio Grande do Norte.

O trabalho em apreco, que demandou
soma de exames, observacles, ex-
periéncias e permanentes consultas aos
6rgdos mais credenciados nos setores da
educacdo nacional, como, no caso, 0
Centro de Pesquisas Educacionais do
INEP, no Rio de Janeiro, visa, sobretudo,
dar um sentido de unidade aos servigos do
ensino  fundamental ministiado nas
escolas publicas do Estado.

Nesse aspecto, e analisando o que se
ha feito, no Rio Grande do Norte, com
relacgdo a esse problema de capital
importancia para a formagdo de nossa
mocidade, forgoso é de convir que, desde
longos anos, o ensino primario, mantido
pelo Estado, deixou de apresentar aquele
expressivo denominador de eficiéncia e
rendimento que o situava, com justo
relevo, entre os dos Estados que
possuiam, entdo, organiza¢do modelar, no
setor da educacéo.

Razbes diversas, de todos tdo co-
nhecidas, especialmente as que se su-
cederam de 1930 aos nossos dias, leva-
ram os que r-Jlitam no campo das es-
colas, a observar, num crescendo de-
salentador, que a grande equipe de
preceptores diplomados se afastava do
magistério, visto que o Estado ndo lhes
oferecia compensagdo por um servico
que requeria, sobretudo, de-
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dicacdo e espirito de renidncia, como é o
de professor de meninos.

E o que resultou dessa evasdo
profissional foi verificar-se que as escolas
oficiais foram invadidas, aos saltos, por
um professorado leigo, sem formagédo
especializada e que ndo se podia
enquadrar nas elevadas exigéncias da
formacédo do magistério, em grande parte,
criada no curriculo das Escolas Normais
do Estado.

Ja agora, com essa situacdo, por
demais agravada com influéncia de tantos
fatores, a que nao tem fugido o politico,
cabe a um administrador de elevadi visdo,
como V. Excia., Sr. Governador,
enfrentar, de modo decisivo, esse
problema angustiante e de conseqiiéncias
imprevissiveis, restabelecendo para a
classe do professor uma situacédo de larga
confianga, firmada num ambiente de
estimulo e de solidariedade ao magnifico
trabalho desses obreiros a quem se
entrega uma grande e patriética missao,
dado que, na hora presente, ndo podemos
fugir ao imperativo de que a educacéo do
povo, se bem é, como se disse, obra de
salvagdo publica, €, por igual, a primeira
providéncia dos governos para enriquecer
as nagbes e criar cidaddos para a
Democracia.

Com o proposito de levar a melhor
colaboragdo a essa tentativa e
perfeitamente integrada na compreenséo
dos altos postulados da filosofia
educacional da escola moderna, é que a
Secretaria de Estado da Educacdo do Rio
Grande do Norte envia ao Poder
Executivo o atual anteprojeto de reforma
do ensino primério do Estado.

No que diz aos principios que o
orientam, vale por um documento da
prioridade, na reforma de base que se
projeta no campo da educacdo nacional,
pois é o0 nosso Estado o pri-
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meiro a iniciar-se, num plano de re-
modelacdo dos métodos da escolaridade,
que pretende adotar para as escolas da sua
mocidade.

Né&o é por demais que se repita a
importdncia da missdo da escola,
vinculada aos proprios destinos de
nacionalidade, como fonte de formacédo
das sua.-- instituicGes fundamentais.

Em recente encontro de educadores,
realizado em Lima, no Peru, o problema
foi largamente debatido, e nele
alcancaram maior repercussdo estas
palavras do Ministro da Educagdo
daquele pais amigo:

"A era é da ciéncia e da técnica.
Imperioso é preparar o homem para esse
estilo de vida onde a inteligéncia nédo
deve atuar mais do que as maos. Educar
devera ter um sentido de aumentar a
produtividade. Educar para 0
desenvolvimento e ndo para a ilustracéo.
Procurar primeiro o utilitario e depois o
ornamental. Isto, em todos o0s niveis do
ensino, para todas as camadas da
populagdo. N&o basta abrir horizontes
intelectuais, hd que estabelecer o nexo
entre a infancia que brinca e a juventude
que trabalha. O novo mundo precisa
reelaborar a sua propria cultura".

Por isso é que, nos planos do trabalho
do ensino, forcoso é reconhecer que a
escola primaria incumbem dois processos
de formacéo:

| — Educar, integralmente, a crianga,
devendo adaptar-se as necessidades
sociais, econbmicas e culturais da
comunidade, e orientar os alunos para o
estudo e o aperfeicoamento do sen meio;

Il — Mobilizar as forgas espirituais e
culturais da comunidade com o objetivo
de despertar o interesse de todos 0s seus
membros no emprego
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de métodos, meios e recursos, em favor
da mdo-de-obra da alfabetizacdo
alcangando, dessa forma, a participacao
viva e ativa de todo potencial humano
técnico e econdmico da coletividade.

No que se refere a funcdo do pro-
fessor, convém definir:

a) Em relacdo ao educando: es-
timular e orientar o processo educativo
integral da personalidade da crianga,
baseando-se em seu estudo biop-siquico e
social, dentro do meio ambiente;

b) Em iclagdo a sociedade: coo-
perar na organizacdo da comunidade para
que esta resolva seus problemas, se
possivel, com recursos proprios.

Para tanto, torna-se imprescindivel a
revisao ao Estatuto do Magistério Publico
do Estado, tentando ajustar seus
dispositivos gerais a essa nova linha de
orientacdo, e, de seu lado, a
reestruturacdo dos quadros do mesmo
magistério, de modo que sua situagédo seja
reajustada & base de vencimentos
condignos, em que o pessoal docente seja
remunerado conforme a importancia da
sua funcgdo, e que dita remuneracéo deva,
pelo menos, ser igual as das diversas
categorias de funcionarios ou empregados
que hajam recebido uma preparagdo ou
ocupem uma posi¢do social do mesmo
nivel.

Por demais torna-se também im-
prescindivel estabelecer normas espe-
cificas com vista a remuneragdo condigna
do docente, e no sentido de que se
concedam gratificagbes aos professores
primarios, que trabalham em escolas de
comunidades  mais  distantes, ou
localidades de dificeis condicbes de vida

O anteprojeto em apreco enquadra,
também, disposicdes inovadoras como
base de um plano e diretrizes a
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serem fixadas, merecendo entre outros
pontos leferéncias, a que:

a) propde a descentralizacdo do
sistema de administracao e verificagdo do
rendimento escolar, através do servico de
orientagdo do ensino;

b) da maior énfase ao problema da
preparagdo do professor primario, a quem
se deve assegurar uma igualdade bésica e
unidade de formagao pedagogica;

c) estabelece que os critérios de
avaliagcdo de ensino tendam a apreciagao

integral do  desenvolvimento  da
personalidade da crianga, mediante
técnicas modernas de  preparacdo

quantitativa e qualitativa.

E como pontos centrais de sua
articulagdo com o plano de educacédo
nacional, podem ser apontados no an-
teprojeto 0s seguintes aspectos, que
configuram as suas linhas estruturais:

I — Aplicacdo, na medida do pos
sivel, da faixa da escolaridade;

Il — Estabelecimento de um nu
mero minimo de 200 dias para 0 ano
letivo;

Il — Instituicdo do Curso Com
plementar, com 2 anos e 6 horas
de aulas diarias, sendo 4 de classe
e 2 de oficinas, e com articulagdo com
o ciclo do nivel médio;

IV — Plano de trabalho a ser rea
lizado, em que o professor possa
apresentar 70% de aprovagdo, entre
0s seus alunos.

Esperando contar com a indispensavel
aprovacéo de V. Excia., para as normas
apontadas neste anteprojeto, estamos
certos de que, assim procedendo,
concorreremos para alevan-tar o nivel de
ensino que se ministra nas escolas
primarias do Estado, ja agora reclamando
uma legislacéo que
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melhor venha atender a elevada fina-
lidade desse servigo publico."

SAO PAULO

O chefe dv Servico de Ensino Se-
cundério e Normal do Estado baixou
Instrucdes aos Diretores de Institutot de
Educacdo, Escolas Normais e Inspetores
Regionais, no sentido de regulamentar os
exames finais das cadeiras que compdem
o curriculo do curso normal. Como se
verd pela transcricdo que damos a
seguir, ha itens que apresentam
inovacgdes importantes:

"19 — Os exames finais serdo rea-
lizados perante bancas examinadoras,
nomeadas pelo diretor do estabeleci-
mento, constituidas de trés membros, sob
a presidéncia do professor da cadeira, e
versardo a matéria lecionada durante o
ano;

2° — as notas serdo de zero a dez,
graduadas de meio em meio ponto;

3° — a nota da prova serda a média
aritmética  das  notas  atribuida?
individualmente pelos membros da banca
examinadora;

4° — na falta eventual do presidente
da banca ou de qualquer dos
examinadorea, a prova sera adiada;

5° — para os exames finais, sera
elaborada, pelo professor da cadeira, lista
de vinte pontos, tirados da matéria
lecionada no ano;

6° — 0 ponto para a prova serd
sorteado na presenca do diretor, no caso
dos estabelecimentos oficiais, ou perante
0 representante do Departamento de
E'lucacdo, no caso dos estabelecimentos
municipais e particula-. res de ensino
normal;

7° — cada prova tera a duragdo de
duas horas, a partir do momento
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em que as questdes forem inscritas na
lousa;

8° — ao aluno que deixar de com-
parecer a qualquer exame, serd facultada
segunda chamada, desde que a auséncia
se tenha verificado por motivo de gala,
luto, ou moléstia pessoal ou em membro
de sua familia, desde que a requeira ao
diretor no prazo de oito dias, contados da
data da realizacdo do exame em primeira
chamada;

9° — as escolas cujo numero de
alunos seja igual ou superior a oitenta,
poderdo antecipar 0s exames de
Metodologia e Pratica de Ensino, para a
12 quinzena do més em curso;

10° — Serdo escritas as provas de:

a) — Psicologia e Pedagogia Geral e
Educacional (uma s6 cadeira); b) —
Filosofia e Historia da Educacdo (uma s6
cadeira); ¢) — Anatomia e Fisiologia
Humana, Higiene e Biologia Educacional
(uma s6 cadeira) ; d) — Sociologia Geral
e Educacional; e) — Portugués,
Linguagem e Literatura Infantil (uma so6
cadeira) ; f) — Matematica e Estatistica
Aplicada a Educacdo (uma s6 cadeira) ;
g) — Ciéncias Fisicas e Naturais; h) —
Histéria da Civilizagdo Brasileira; i) —
Educagéo Social e Civica.

11° — Serdo pratico-orais as provas
de Metodologia e Pratica do Ensino.

12° — Serdo préticas as provas de
Desenho Pedagdgico; Mdusica e Canto
Orfednico; Educagdo Fisica, Recreagdo e
Jogos; e de Trabalhos Manuais e
Economia Doméstica.

13° — Nao obstante esteja em vi-por
0 artigo n° 19, letra "b", do Decreto n9
27.334, de 24-1-57, segundo cujas
disposicBes compete a banca
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examinadora organizar o exame, esta
Chefia sugere as seguintes normas:

a) que as provas escritas constem
de duas partes, pelo menos, sendo a
primeira de maior significacdo, e a
segunda, um conjunto de questfes ou
problemas (cinco no minimo), abran
gendo a matéria lecionada e que en
sejem ao examinando 0 uso do racio
cinio, do espirito de critica e de in
terpretacdo da matéria aprendida;

b) que as provas de Metodologia
e Prética de ensino constem de duas
partes: 1° — plano de aula, elaborado
pelo aluno, sobre assunto extraido do
programa do curso primario, com
justificacdo por parte dele do método
que adota, do material e recursos di
daticos a serem usados, da motivagao
da aula e dos objetivos a que visa;
2° — execucdo da aula baseada no
plano apresentado, com duracdo de
quinze avinte minutos;

c) 0 assunto para a aula sera sor
teado com vinte e quatro horas de
antecedéncia;

d) o exame de Desenho Pedagdgico
sera realizado no quadro negro, por
turmas de dez alunos no méaximo, nédo
durando a prova mais do que dez minutos
por turma;

e) o exame de Mdsica e Canto Or-
fednico sera individual, ndo podendo
haver comunicacdo entre os alunos, com
a duracdo maxima de dez minutos por
aluno e constando de: a) — leitura
ritmica a 1% vista; b) — solfejo; c¢) —
canto;

f) a leitura a 1? vista sera uma so
para toda a classe. O solfejo e o canto
serdo sorteados de uma lista de vinte
pontos;

g) a prova de Educagdo Fisi
ca, Recreacdo e Jogos sera feita por
turmas de quatro alunos, com a du
racdo maxima de dez minutos por
turma;
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h) a prova de Trabalhos Manuais tera
a duracdo méaxima de duas horas e
consistira em planificar e executar um
trabalho, dentre os realizados no ano,
sorteado de lista de vinte pontos.

14° — As atribuigdes e competéncias
dos representantes do Departamento de
Educagdo, sdo as mesmas previstas no
Comunicado n? 48, publicado a 1-6-57 no
"Diério Oficial".

* kk

A. imprensa paulista publicou re-
sumo da situardo do ensino primario em
Sao Paulo e observagdes do Secretario de
Educacdo da Capital do Estado com
relacdo ao que ali se pretende realizar
em 1958:

Apesar do grande nimero de cri-
ancas, que excedem anualmente as vagas
das escolas primarias de Sdo Paulo,
continua sendo o nosso Estado o que mais
despende verbas pela manutengdo do
ensino. A Constituicdo Federal estabelece
que 20% da renda dos impostos,
arrecadados pelo Governo estadual,
devem ser empregados para este fim.
Além desta quantia estadual, o Gov. da
Unido também tem por obrigacdo dedicar
10% de sua renda para a assisténcia as
escolas e a crianga que estuda.

Em Séao Paulo, nada menos de 16,8%
dos seus impostos arrecadados s&o
empregados nas escolas. Convém
salientar que esta importancia atinge
cerca de 4,376 bilhdes de cruzeiros
anualmente.

Para se avaliar o grande nimero de
criancas em idade escolar que existe em
todo o Estado, basta citar as cifras das
matriculas que estdo assim distribuidas:
Escolas  Urbanas, 596.952  alunos
matriculados, compreendendo 0s cursos
infantil, supletivo
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e comum; Escolas Distritais: 63.489
alunos, e Escolas raruais: 235.366, per-
fazendo um total de 894.917 alunos
matriculados em todo o Estado. Isto,
quando se sabe que bom numero deles
ndo consegue matricular-se. Em Sao
Paulo, este nimero atinge a mais de
40.000 criangas.

Ja o corpo docente registra ... 28.117
professores de ensino primario, dos quais
17.676 estdo na cidade de S&o Paulo,
1717 nas vilas e 8.724 nas zonas rurais.

Na Capital do Estado, cujo orca-
mento é considerado o terceiro do Pais,
20% da receita dos impostos tém igual
aplicagéo.

Segundo os dispositivos da Leli
Municipal n® 4.850, de 4 de janeiro de
1956, dos 165 milhdes de cruzeiros
destinados ao ensino, 57% destinam-se a
construcao, locacéo, adaptacdo,
aquisicao, restauracdo e conservagao de
imoveis destinados ao ensino primario,
secundario, vocacional, técni-co-
profissional ou industrial e especializado;
33%. a manutencdo das instituicdes
auxiliares (parques infantis) de ensino
primério,  vocacional e  téc-nico-
profissional; 5% a manuten¢do ou auxilio
a servico de  assisténcia  aos
freqlientadores de escolas primarias e
instituices auxiliares; 3% & manutencdo
ou auxilio as escolas primarias
particulares registradas na Secretaria da
Educagd\ e Cultura do Municipio, que
tenham um minimo de 70 alunos
matriculados; 2% ao amparo a iniciativas
de divulgacéo cultural, comple-mentares
do ensino em geral, de qualquer grau,
mediante convénio com instituicbes
oficiais ou particulares.

Pelo visto, a lei que discrimina a
verba municipal ao ensino ndo incluiu a
manutencdo de professores e demais
despesas  decorrentes, por ter sido
promulgada anteriormente a
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criacdo das escolas primarias da Pre-
feitura, que ainda ndo completaram dois
anos de funcionamento.

Falando com o professor Godofre-do
da Silva Teles, titular da Secretaria da
Educncdo e Cultura do Municipio,
conseguimos apurar que 0 pagamento
para o corpo de professores das escolas
municipais tem sido da verba geral 6o
pessoal, razdo pela qual foi necessaria a
votacdo de uma verba suplementar, para
atender as necessidades do
funcionalismo.

— E evidente que esta lei seja al-
terada, uma vez que ndo atribui nenhuma
quantia a esta parte. A Prefeitura mantém
nada menos de 63.000
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alunos em 1.420 escolas espalhadas por
todo o Municipio. Calcula-se que a
despesa com o ensino municipal, em
1958, seja de aproximadamente 200
milhdes de cruzeiros, incluindo as des-
pesas de assisténcia em geral.
Finalizando, esclareceu o professor
Godofrclo da Silva Teles, que, "j& em

1958, a capacidade das escolas
municipais seré substancialmente
aumentada, isto em vista de ser o

Municipio muito grande. E claro que o
Estado vai também aumentar este
nimero, e com a colaboragdo dos
governes estadual e municipal, dentro de
trés anos, sera possivel dar escolas a
todas as criangas do Municipio.”



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

ALEMANHA

O novo projeto de programa uni-
versitario, elaborado pelo conselho
central da "Freie Deutsche Jugend”
(Organizagdo da Juventude Alemd O-
riental), prevé que os jovens alemdes do
Este deverdo fazer um estagio de um ano
numa usina antes de terem acesso as
universidades e as escolas superiores.

ARGENTINA

Um departamento de pedagogia
universitaria foi criado junto a Uni-
versidade de Buenos-Aires. Os problemas
fundamentais que lhe foram confiados
coiuo matérias de estudo, sdo: a)
estrutura pedagodgica e funcional da
Universidade de Buenos-Aires, levando
cm conta a coordenagdo que deve ser
estabelecida entre os programas das
diversas faculdades; b) método a ter
aplicado para a adaptagdo do prosfiama as
exigéncias reais do ensino, considerando
as experiéncias de outras universidades;
c) possibilidades de colaboragdo entre as
secOes superiores das diversas faculdades.
O departamento  dispord de uma
biblioteca de documentacdo argentina e
estrangeira; estabelecera estudos
comparados; ocupar-se-a4 da organizacao
de jornadas e congressos pedagdgicos
universitarios; promovera debates, etc.

AUSTRIA
A tarefa principal do Instituto
Pedagégico recentemente criado em

Salzburg sera o preparo do corpo docente
primario e secundario e 0
aperfeicoamento cientifico e didatico dos
professores em exercicio. O Instituto, por
outro lado, empreendera pesquisas cujos
resultados serdo publicados. Sera neste
instituto que os professores secundarios
fardo seu estagio probatério de um ano.

BELGICA

A Associagdo dos Professores da
Universidade Livre de Bruxelas orga-
nizou uma jornada dedicada as ciéncias
fisicas u destinada a manter relagdes
estreitas entre 0 ensino superior e o
ensino médio.

CANADA

Em conseqiéncia dos trabalhos
empreendidos no circulo do C.EA.,
Kellogg Project in Educational Lea-
dership, inimeros cursos e conferéncias
sobre "dire¢d0" no setor da educacdo
realizaram-se durante o ano de 1957: cu.-
so da "Canadian Edu-cation Association™
(C.E.AA), em maio; curso para 0s
diretores de escola de Ontario e de
Alberta; estagios de estudos nas
Universidades de Saskatchewan e de
Acadia; conferén-
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cia canadense dos diretores e professores
de escolas e faculdades de pedagogia;
programa para os futuros inspetores, no
Colégio Pedagogico de Ontario; cursos de
introducdo para os jovens inspetores de
Ontario; assembléias e conferéncias
locais e distritais, reunindo diretores,
inspetor res, administradores, professores,
pais, etc.

— Na Nova Esc6cia, 0 movimento
de centros de educacdo popular, que em
1948 possuia apenas uma instituicdo em
Kennetcook, expandiu-se por todas as
partes da provincia, a razdo de cinco
novas escolas por ano. Estas instituicGes
oferecem aos habitantes das zonas rurais,
em particular aos agricultores e aos
pescadores de 18 a 80 anos, cursos com a
duracdo minima de duas semanas, em re-
gime de internato. Um curso anélogo,
organizado em 1953 para 0s oon-
valescentes do Sanatdrio de Kent-ville a
fim de ajuda-los a se readaptarem ao
trabalho e a vida social, obteve tal sucesso
que outros cursos de readaptagdo foram
organizados em 1954 e 1955, gracas a
colaboragcdo do Departamento de Saude
Pablica, da Associagdo contra a
Tuberculose, da Divisdo de Fducacdo
Fisica e da Divisdo de Orientacdo e de
Educacdo de Adultos. Em 1956, um
Conselho  consultivo  integrado  por
representantes de organizagBes rurais
urbanas lancou as p-imeiras bases do
Centro de Educacéo Popular da Nova Es-
cdcia ocidental, e organizou, pela pri-
meira vez, um curso para 0s pescadores.

EQUADOR
Os novos planos de estudo e pro-

gramas para 0S grupos escolares ja
entraram em vigor. Os objetivos con-
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fiados ao ensino primario, tais como eles
se apresentam nos novos planos, sdo 0s
seguintes: a) cultivar o sentido da
responsabilidade moral, social e civica, a
fim de reforcar a vida democratica; b)
estimular conhecimentos e desenvolver
aptiddes; c) proteger e melhorar a salde,
favorecer e enobrecer o emprego das
horas de lazer d) melhorar a vida no lar e
desenvolver as relagBes humanas; e)
contribuir para o bem-estar econdémico.

ESPANHA

O corpo docente dos “Institutos
Laborales™ (colégios técnicos), de tipo
agricola, devera doravante entrar em
contato direto com os agricultores da
regido por meio do "Servico de Auxilio
ao Agricultor”, criado em cada colégio.
Tratar-se-a de responder as questdes de
ordem técnica, material, lepral e moral
que serdo propostas, de difundir através
de conferéncias, de emissoes radiofonicas
e de demonstracBes praticas, as novas
técnicas de exploracdo agricola, e de dar
a conhecer o auxilio que os po-déres
publicos estdo em condigdes de oferecer.

ESTADOS UNIDOS

De acordo com as informagoes
fornecidas ao Ministério da Educacéao
pelos Departamentos de Educacdo dos
diversos Estados, no inicio do ano escolar
1956-1957, elevava-se a 31,5 milhdes o
nimero de alunos matriculados nas
escolas publicas americanas (22,2
milhdes nas escolas primarias e 9,3
milhdes nas escolas secundarias). desse
total, 2,3 milhdes
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ultrapassaram a capacidade normal das
escolas. Para enfrentar essa situacéo, foi
necessario recorrer ou a classes
superdotadas ou ao sistema de dois turnos
(metade dos alunos freqlientam a escola
pela manha, e metade, a tarde).
Atualmente, sdo necessarias 159.000
salas de aula: 80.000 para receber o
excedente dos alunos e 70.000 para
substituir locais antigos e inadequados. O
nimero de professores que dao tempo
integral ou parcial elevava-se a
1.200.000; .... 89.000 deles rao possuiam
as qualificacBes normalmente exigidas.

— Em conseqiiéncia da Il Confe-
réncia de Educacdo Comparada, orga-
nizada pela Universidade de New-York,
foi critda uma Sociedade de Educagdo
Comparada sob a presidéncia do Dr.
Brickman, diretor do Departamento de
Historia da Educacéo da Universidade de
New-York. Os objetivos dessa sociedade
sdo: a) promover e melhorar o ensino da
educacdo comparada nos colégios e
universidades; b) encorajar as pesquisas
no setor da educacdo comparada e dos
estudos internacionais; c) despertar
interesse dos professores de todas as
disciplinas pelo aspecto comparativo e
internacional de sua especializacéo.

ERANGA

Durante 0 ano de 1955-1956, para
16.000 alunos de Filosofia contavam-se
12.000 de Matematica elementar e outro
tanto de ciéncias  experimentais,
enquanto, para satisfazer as necessidades
da sociedade atual, de sete alunos ssis
deveriam ter realizado estudos cientificos.
A fim de favorecer a orientacdo dos
estudantes para as se¢des cientificas do
segundo
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ciclo, um aumento dos coeficientes dos
exames correspondentes ao bacharelado
entrara em  vigor  proxi-mamente
(paridade que existia em 1902 entre
exames literarios e cientificos). Por outro
lado, desde o reinicio das aulas em 1957
foram tomadas medida? que permitirdo
um aumento de horério do ensino de ma-
tematica nas turmas do primeiro ciclo.
Uma circular ministerial insiste junto aos
diretores de estabelecimentos a fim de
que amplas informacdes sejam fornecidas
aos pais sobre as recentes instrugdes e o
interesse que apresenta a orientagcdo de
maior nimero de alunos para os estudos
cientificos.

INDIA

Mil e quatrocentos alunos foram
matriculados em 1956-1957 no Instituto
Indiano de Tecnologia, aberto em 1951
em Kharagpur (Bengala), constituindo a
primeira das quatro grandes escjlas
politécnicas que devem ser criadas na
india. O Instituto de Kharagiur
compreende, no momento, quati.rr.e
departamentos com o mais moderno
equipamento: agronomia, arquitetura e
urbanismo, quimica aplicadn, engenharia
civil, quimica tedrica, eletricidade,
eletronica e telecomunicagdes, geologia e
geofisica, humanidades e ciéncias sociais,
matematicas, construgdes mecanicas,
metalurgia, construgdes navais, fisica e
meteorologia.

INGLATERRA

O Departamento de Educagdo da
cidade de Hul'. estuda uma modifica-
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¢do do sistema educacional que tornara
inatil o exame de selecéo a que os alunos
se submetem com a idade de 11 anos.
Imas escolas, que serdo instaladas uma
perto da outra, num grande terreno fora
da cidade, oferecerdo estudos de tipo
técnico, académico e comercial, e a
possibilidade de os alunos passarem de
uma se¢do para outra durante os estudos.
Cada uma dessas escolas podera acolher
cerca de 2.000 alunos.

ITALIA

De acordo com uma recente pu-
blicacdo do Ministério da Educacéo, foi
concedida  maior liberdade  aos
professores no que diz respeito a es-
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colha de manuais. A fim de que os
professores possam realizar essa escolha
sem ingeréncia exterior, os editores foram
proibidos de oferecer vantagens nesse
dominio. Qualquer subvengdo deve
efetuar-se por intermédio do Ministério.

RUSSIA

Durante o ano de 1956, numero-rosos
institutos de ensino superior foram
criados na Unido Soviética:
eletromecanica, fisica do globo, fisica da
atmosfera, geofisica aplicada,
mineralogia, geoquimica e cristaloqui-
mica dos elementos raros, morfologia
evolucionista, economia mundial e re-
lacOes internacionais, sinologia, etc.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

A ESCOLA PRIMARIA NAO TEM
SIDO TRATADA PELOS GOVER-
NOS COM O CUIDADO QUE
MERECE*

O que para aqui vamos trazer é o
resultado de observagdes e estudos
realizados ao longo de um quarto de
século de atividades profissionais, Unica e
exclusivamente dedicado ao magistério,
do primério ao superior, num esforco de
avaliacdo objetiva do que poderei-ncs
considerar elemento positivo a inscrever-
se na coluna do ativo das nossas
realizacbes pedagodgicas, e 0 qu.i deverd
ser escriturado nas colunas do passivo
acumulado pela nossa apatia ou
incapacidade, co~ mo fator nulo ou
prejudicial, num balanco de contas dos
negocios educacionais, quando muitas
vezes esquecemos de computar, no seu
valor devido, "o capital humano da
sociedade”, representado pelas geragdes
para as quais 0s grupos humanos ditos ci-
vilizados institucionalizaram a educac&o.

Comecgaremos por restringir a nossa
manifestacdo a uma rapida analise do
que, dentro do Estado, se vem realizando
em matéria de escolarizacdo e
administracdo escolar, no campo de
competéncia estadual, relativamente ao
ensino primario. Se assim ndo agissemos,
0s comentarios poderiam ultrapassar a
medida limite em manifestacBes desta
natureza e

* Entrevista a imprensa.

correriamos o0 risco de ndo dar aos
assuntos de que vamos tratar a prioridade
que achamos lhes deva ser atribuida, no
julgamento dos erros e acertos da
Pedagogia oficial. E, na verdade, haveria
muito de que falar, como, por exemplo,
no ambito de responsabilidade federal, do
acerto da criacdo do Centro Brasileiro e
dos Centros Regionais de Pesquisas Edu-
cacionais, destinados a "realizar estudos
que pi-rmitam a planificacdo racional da
educacdo no pais em bases solidas e
segundo diretrizes seguras”, e do
desacerto do deliberado adiamento da
votacéo do projeto de lei de "Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional”; no &mbito
municipal, do acerto da revelacdo do
interesse  local  pelos  problemas
educacionais e o erro do primarismo das
medidas postas em pratica para
equaciona-los e resolvé-los.

Mas, vamo-nos ater, como prome-
temos, as questdes de algcada do Estado,
que mesmo nesse terreno restrito, se o0
ativo nada tem de desprezivel, ao passivo
se pode com muita propriedade e justeza
aplicar o mesmo adjetivo.

Temos para nds que, em que pese a
acdo patridtica e esclarecida de um grupo
ainda reduzido de educadores e de lideres
educacionais, numa apuragao impessoal e
desinteressada "do que de bom e de mau
tem sido feito no ensino paulista”, o
nimero e o efeito dos erros ainda
superam, de muito, o nimero e o
resultado dos
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acertos. E isso, especialmente, pela auséncia
entre as autoridades, como no seio da
populacéo, de uma consciéncia esclarecida dos
rumos que deveriam nortear a politica
educacional ou, mais propriamente, escolar em
nosso Estado, no sentido de preencher lacunas
e suprir necessidades, de preferéncia em
matéria de ensino popular, que é o de que mais
se mostra carecido o organismo escolar na-
cional. Continuamos a pensar, lamen-
tavelmente, em termos obsoletos, como se a
nagéo necessitasse mais de escolas para formar
doutores ou de estabelecimentos destinados a
preparar candidatos as faculdades, antes de
havermos liquidado o tremendo “déficit"
quantitativo e qualitativo de escolas primarias,
esquecidos do que, para o desenvolvimento do
pais, representa, de um lado, uma elite diri-
gente altamente responsavel e consciente de
sua misséo e, de outro, a massa trabalhadora
esclarecida e ativa, capaz, pela instrucdo, de
combater a miséria e dela libertar-se em mais
curto prazo.

Este nos parece um erro fundamental, o
erro numero um e o de mais danosas
consequiéncias para 0 nosso futuro. Teimamos
em considerar educacdo um problema de supe-
restrutura, quando ja esta provado que éle o é
mais de infra-estrutura. O desenvolvimento
nacional, de um modo geral, depende, mais do
que pensamos, d:i capacidade de criar riquezas,
capacidade que se amplia com a instrugdo, do
que da riqueza em si, isto €, de capitais e
recursos basicos. A elevacdo do nivel da cul-
tura popular pela a¢do da escola priméaria pode
muito contribuir para o fortalecimento da
economia nacional e para a ampliacéo de todas
as formas de manifestacéo do poder criador da
nacéo.
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Exemplo da importancia atribuida pelos
povos que se acham na vanguarda do progresso
cientifico, técnico e econdmico a agdo do
sistema de educagdo, témo-lo na mais que
recente demonstragdo de poderio soviético,
com o langcamento do primeiro satélite
artificial, determinando um novo e imprevisto
impacto na opinido mundial e nas relacdes
internacionais entre as grandes poténcias.
Segundo expressOes textuais de um comenta-
rista autorizado, o avango conseguido pelos
moscovitas nos dominios das pesquisas
cientificas e suas aplicagdes na conquista do
espaco sideral é apresentado como “resultado
do sistema educacional soviético”, o que da
bem a medida da educagdo como fator positivi
de desenvolvimento po-livalente. Como se
sabe, o sistema educacional soviético prevé
escolarizagdo obrigatéria até 16 anos, em
regime de dia integral, durante dea meses
anuais. O analfabetismo na U.R.S.S. esta
reduzido a 10% da populagdo, segundo
informagcdes oficiais.

Quanto a nos, a escola primaria pode
considerar-se a "prima pobre" do sistema
paulista de ensino. Dela ndo tém tratado, com
o0 cuidado e os desveles que deviam, as auto-
ridades e os governos que, salvo uma ou outra
honrosa excegdo, nos Ultimos quarenta anos se
responsabilizaram pelos destinos do Estado.
Nenhuma prioridade Ihe deram e o mais velho
e volumoso débito que com ela contrairam foi
o0 de ndo ter sido ainda planejado e posto em
execucdo um programa de construcdes escola-
res capaz de jossibilitar, pelo menos a
instalacdo de cada grupo escolar em edificio
proprio e decente. E dizer-se que, em 1892, a
Lei 88 ja previa no seu artigo 9° que "o
govérno con-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

sagraria, todos 0s anos, a quantia de
quinhentos centos de réis para a cons-
trucdo de edificios para as escolas
preliminares, conforme o tipo adotado”,
parcela que, no orcamento

atual, seria da ordem de.........c.cccerrnen.
Cr$ 1.000.000.000,00. Se se conservasse
a mesma disposicdo e se a aplicagdo de
recursos dessa monta tivesse sido um
fato, ndo teriamos que lamentar a pendria
de instalacbes em que vivem 0S N0SSOS
grupos escolares, mesmo 0s maiores, em
plena capital, a maior cidade do pais. E a
situacdo, pelo que dura, ja é considerada
regular, normal, inclusive por autoridades
escolares.

O méximo que ha muitos anos vimos
consegvindo sdo medidas paliativas, que
naca resolvem, antes adiam e agravam o
mal. Galpdes e prédios provisorios. Be
espaco a espago, & matroca, certo nimero
de construgdes, muitas das quais mal
terminadas, ja estdo a exigir reparos e re-
formas. Tudo, porém, uma gota de 4-gua
na imentiddo das nossas prementes
necessidades.

Tao grande é o vulto do "déficit"
atual de salas de aula para as classes
primérias que seria ato de extrema
coragem revela-lo, mesmo quando se
verifica que o govérno esta empenhado
em acelerar o ritmo da construcdo de
edificios publicos, entre os quais se
incluem as escolas. Longe estamos da
idéia ou do desejo de promover a
elaboracdo de um plano de eliminagdo
desse "déficit", para que todos pudessem
medir e sentir a importancia, a extensdo e
a gravidade do problema. E interessante a
verificagdo do que esta sendo feito, mas
muito mais construtivo e esclarecedor
seria se pudéssemos acompanhar, ano a
ano, o que esta sendo realizado para a
superacdo da crise
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de casas para as escolas primarias, bem
coOmo 0 que representa a quota anual de
construcdes, considerada
percentualmente em relacdo as reais
necessidades e a crescente demanda de
matriculas na rede de escolas de nivel
elementar, de ensino fundamental
comum.

Releva acrescentar, como dado a-
gravante da caréncia, o fato de s6 termos
escolas primarias para 60% da populagdo

em idade de freqlienta-las. SO uma
corajosa e dindmica politica de
construcBes  permitiria  recomecar a

substituicdo, pela  verdadeira, do
simulacro de escola primaria que
teimamos em manter: a que garante
escolaridade média de dois anos e meio,
em horéario reduzido, durante duzentos
dias por ano. Por outro lado, vivemos
uma época em que 0S governantes e
homens de responsabilidade se deveriam
capacitar de que a improvisagcdo dos
repentistas ja deu de si tudo quanto dela
poderiamos licitamente esperar.

Outro erro, dos mais graves da
administragdo escolar paulista, e que
pode ser levado também a conta de
imprevidéncia e do espirito de impro-
visagdo, € o do plano apagado e se-
cundario em que tém sido colocado os
problemas da formagédo, recrutamento,
selegdo, nomeagdo e aperfeicoamento de
pessoal. As leis de concurso vigentes sao
intricadas, complexas, repletas de
exigéncias bizantinas e de sua aplicacdo
ndo se pode, a rigor, afirmar que
vantagens tenham advindo para o ensino
bandeirante. O Unico mérito, que nao
devemos subestimar, da legislagdo de
CONcursos no magistério, é o de restringir
a ingeréncia da politica partidaria na
carreira dos professores e administradores
escolares, mas convenhamos que isto &,
além de garan-
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tia elementar, muito pouco para um
conjunto de normas destinadas a presidir
a efetiva selegdo de pessoal para 0s
quadros do ensino. Os concursos, como
existem, pode-se afirmar que ndao
asseguram a prevaléncia do mérito, tdo
complicado de chinesi-ces se encontra o
processo de contagem de pontos para a
classificagdo dos candidatos, tdo formal o
sistema de obtencdo e cOmputo de
atestados, certificados e titulos disto e
daquilo. De tdo preocupados com garantir
aos professores, diretores e inspetores 0s
seus direitos de remogdo e acesso ao
magistério, é possivel que nos tenhamos
esquecidos de que o sistema de concurso
originalmente concebido como "merit
system" tinha o objetivo de selecionar o
pessoal mais qualificado e indicado para
determinadas tarefas e, no nosso caso, a
finalidade essencial seria o beneficio do
educando, o interesse do ensino...

Para dar ao quadro as cores reais,
avancando um pouco mais nesse terreno
em que a gente ndo caminha sem riscos
de ferir e ferir-se, basta considerarmos a
pobreza dos nossos quadros de pessoal,
numérica e qualitativamente falando.
Falta-nos um mais elevado contingente de
elementos verdadeiramente qualificados
para as funcbes docentes e admi-
nistrativas, das mais modestas as mais
elevadas, das docentes as de direcdo
superior, orientacdo e supervisdo. Dai
decorre que, ndo tendo pessoal com a
qualificacdo minima exi-givel para as
diversas fungdes, con-tentamo-nos com o
que temos, do que resulta a queda
sensivel do nivel do ensino, a
desfuncionalizacdo dos cargos mais altos
a que o normalista pode ascender e a
reducdo progressiva do prestigio do
magistério.
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Para manter um quadro de pessoal
qualificado numeroso como 0 e-xige o
sistema escolar de S&8o Paulo, um
processo de preparagdo e  aper-
feicoamento ja deveria, de longa data,
estar funcionando, com rigores de
exigéncias. Nenhum professor deveria
ingressar no quadro sem vencer as provas
de selecdo nem ascender a direcdo sem
experiéncia docente minima e curso de
administrador escolar. Do mesmo modo,
nenhum diretor deveria poder passar a
inspetor, ou inspetor a delegado, sem
curso superior de Pedagogia e de
Administracdo Escolar. Essa orientacéo ja
estava tracada, em linhas gerais, na
reforma do ensino ensaiada em 1920, que
ndo vingou e os resultados desse
retrocesso ai estdo. Implantou-se no
ensino a predominancia da pratica, do s6
bom senso e o horror a ciéncia, aos
estudos, a pesquisa, a experimentacao
bem conduzida.

Qualquer plano de recuperagdo do
prestigio de Sdo Paulo, no tocante a J
ensino primério, vai depender subs-
tancialmente da adocdo de providéncias
da natureza das que estamos sugerindo, e
uma guinada de 90 graus nos processos
vigentes de selecdo é providéncia
urgente, se pretendemos reconquistar 0
terreno que perdemos. Fora dali,
continuaremos mantendo os defeitos que
muitos apontam, sem aludir as causas,
defeitos por demais conhecidos 9
condenados e que ja ndo se explicam nem
se justificam a luz de uma Pedagogia e de
uma Administracdo Escolar de bases
cientificas, humanas e modernas.

Ja nos alongamos em demasia na
analise dessas duas grandes deficiéncias.
Vamos agora, ainda que rapidamente, aos
acertos, as providéncias ou planos oficiais
de alcada do govérno do Estado que
merecem nos-
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sas palmas. Estdo neste caso a idéia varias
vezes divulgada de reforma da Secretaria
da Educagdo e as medidas que se
concretizaram na reforma do ensino
normal e na criagdo do Instituto
Pedagdgico do Ensino Profissional.

A Secretaria da Educagdo reclama
mesmo, desde 1947, uma completa e
revolucionaria  reestruturagdo interna,
especialmente no que tange aos seus
chamados ¢6rgdos técnicos, que se
deixaram minar, envolver e dominar em
suas fungdes especificas e especializadas
por 6rgdos administrativos de exclusiva
funcéo burocrético.

Quanto a reforma do ensino normal,
se mantiver 0 espirito que ditou a
elaboracdo do projeto e predominou na
feitura da lei, dentro de algum tempo,
poderemos  esperar O  progressivo
aperfeigoamento do processo de formagao
dos professores primarios, processo de
longa data deteriorado por uma série de
atos infelizes de criminosa facilitacéo,
culpada maior pela atual existéncia de
numeroso contingente de normalistas
diplomados sem a qualificagdo minima
desejavel.

No que concerne a criacdo do Ins-
tituto Pedagdgico do Ensino Profissional,
consideramo-la  também medida de
inegavel transcendéncia e que podera
ditar novos rumos a formacédo do pessoal
do ensino industrial em nosso Estado,
cujos quadros docentes e administrativos
estdo a exigir também urgente ampliagdo
e reforco de elemento humano formado
em alto nivel. As escolas necessitam ndo
s6 de professores das disciplinas de cul-
tura geral e de cultura técnica como de
diretores altamente capacitados para o
exercicio eficiente de suas complexas
fungdes. Tendo acompa-
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nhado, desda 1952, a lenta elaboracéo do
projeto que se transformou na lei criando
o Instituto Pedagdgico a que estamos
aludindo e conhecendo o0s  seus
fundamentos e objetivos, esperamos que
éle se instale, sem demora, como um
novo e moderno centro de formacéo e
aperfeicoamento de professores e de
administradores do ensino industrial para
que muito pos-Ba  contribuir, e
urgentemente, para elevar a eficiéncia da
rede de escolas desse ramo na sua tarefa
de preparar a mao-de-obra qualificada de
que o parque fabril de Sdo Paulo tanto
merece.

Cremos que é chegada a hora de
fazer ponto. Nao se veja no tom quase
polémico e no colorido pessimista de
nossa manifestacdo qualquer intuito
derrotista, mas o desejo, pela enumeragao
de males cuja erradicacdo se impoe, de
reavivar, na consciéncia das autoridades
responsaveis, problemas que ndo tém sido
postos na plana devida, apesar de sua
solucdo ser fundamental para que o
sistema escolar paulista, atualizado, se
ponha & altura das necessidades do povo e

das condicbes da época. — CARLOS
MascArRo — (Folha da Noite, S&o
Paulo).

TENDENCIAS DA EDUCACAO
SECUNDARIA

Duas tendéncias principais dominam
a educacgdo secundaria do nosso século:
sua propagacao cada vez maior as classes
média e populares e sua adaptacdo a
variedade de aptiddes individuais e as
necessidades da vida moierna.

Até o fim do século XIX, a escola
secundaria era reservada a certas
categorias sociais, era 0 cami-
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nho necessario para 0 ensino superior, a
escola preparadora dos intelectuais, da3
classes dirigentes. A aceleracdo da
evolugdo econdmica, em razdo dos
formidaveis progressos da técnica, cujo
poder as guerras mundiais exibiram de
modo espetacular, e paralelamente a
evolugdo social e a propria evolugéo
politica, acentuando e alargando a nogéo
de democracia, transformaram profunda-
mente a concepcdo geral do ensino,
sobretudo do ensino secundario, que
passou a constituir o instrumento mais
importante de formag&o do individuo e do
cidaddo do mundo moderno. A escola
secundaria preparatoria de uma elite, base
dos estudos universitarios, deu lugar a
uma instituicdlo maior e mais rica,
destinada a preparar para viver, para agir,
e para compreender os complexos pro-
blemas de uma nova civilizagao.

O reconhecimento de que 0 ensino
secundario ja ndo é, pelo menos na sua
primeira etapa, um ensino propedéutico,
ligado  especificamente a0  ensino
superior, ja se incorporou ao pensamento
educacional brasileiro. Realmente, as
reformas Rocha Vaz, em 1925, Francisco
Campos, em 1931, e Gustavo Capanema,
em 1942, procuraram eliminar do ensino
secundario o sentido meramente de passa-
gem para O ensino superior, como
acentua, em seu relatério dos trabalhos da
Comissdo de Bases e Diretrizes da
Educacdo Nacional, o ilustre professor
Joaquim Faria Gdis. Rocha Vaz tentou
extirpar o mal dos preparatérios, Campos
e Capanema acentuaram o sentido
formador do ensino secundario. "Parece,
pois, incontestavel me nestes ultimos anos
— € ainda o professor Farias Gois —
consolidou-se em nosso meio, concei-
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to educacional basico para aquele nivel
de ensino".

Qudo longe estamos de ver rea-
lizadas essas intencfes do legislador! A
medida realmente objetiva nesse sentido,
que é a divisdo em dois ciclos, dos quais
0 ginasio seria o verdadeiro ciclo
secundario, com aquele sentido de
formacdo geral, inespecifi-ca, frustrou se,
em sua quase totalidade, em
consequéncia da rigidez de estrutura, da
uniformidade e da complexidade de seu
curriculo. De modo que a lei, inspirando-
se no bom principio de que a escola
secundéria, o curso ginasial pelo menos,
deva encontrar objetivo em si préprio, lhe
deu uma forma inflexivel, anulando-lhe
0s objetivos e dando como resultado o
abaixamento geral do nivel.

O notéavel trabalho, a que nos re-
ferimos, do professor Faria Gois, pde em
foco aquela consequiéncia, nos seguintes
termos:

"J& mostramos que nos paises em
que esse f .nbmeno de crescimento se
deu, houve inevitavel abaixamento do
nivel de estudos. A solugdo ja ndo pode
ser a da volta pura e simples a um regime
seletivo drastico, através de um filtro
posto a entrada do gindsio, mas a da
plasticidade do sistema em adaptar-se a
nova situacdo. Sendo o regime democrati-
€0, ndo se poderia conceber impedir-se o
ingresso no ginasio aos que pretendem
desenvolver as suas capacidades".

"O objetivo de uma democracia,
repetimos, sera de fazer da parte melhor
uma elite, e a restante, que sera a maior,
assegurar oportunidade de
desenvolvimento. Tal "desideratum” so6
podera ser alcancado através da variedade
ab formas de ensino secundério, flexiveis
e intercomunican-tes, em lugar de
uniformidades rigi-
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das aceitdveis para alguns, mas im-
préprias para a maioria".

O que ¢é fora de duvida é que a
populagdo  secundaria continuard a
crescer, no Brasil, como esta ocorrendo
em toda parte. Continuara a crescer, comi
um movimento natural, uma corrente
inestancavel, sob a pressdo das forcas
sociais, dos interesses econémicos.
Continuard a crescer também como
consequiéncia da consolidacdo do ideal
democratico em igualdade de
oportunidade para todos. Continuard a
Crescer porgue o ensino primario ja ndo é
suficiente para dotar o individuo e o
cidaddo do nosso tempo dos recursos de
que necessita paia a sua adequada inte-
gracédo na vida moderna e até mesmo para
0 proprio desempenho de suas tarefas
profissionais, que estdo a exigir
conhecimentos gerais mais extensos e por
conseqiiéncia uma escolaridade mais
longa.

esse incessante movimento levara
necessariamente, um dia, a obriga-
toriedade universal do ensino de segundo
grau, ja instituida nas nacBes mais
adiantadas.

E continuard a crescer o ensino
secundario independentemente do de-
senvolvimento que tiveram 0S cursos
profissionais. O preconceito contra a
educacdo vocacional é ainda muito
acentuado, ndo s6 no Brasil, como em
quase todos os lugares.

Os aumentos dos salarios das
profissdes técnicas, o aperfeicoamento
das escolas e dos métodos, a valorizagao
oficial, poderdo fazer crescer
consideravelmente os efetivos do ensino
profissional e até aumentar-lhe o
prestigio, na opinido publica, mas, ndo
acreditamos que isso se dé, por muito
tempo ainda, em larga escala, nem que
isso possa alterar o ritmo de crescimento
do ensino secundario.
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N&o creio que se trate mesmo, pre-
dominantemente, de preconceito, porque
0 que se busca, na escola secundaria, é a
cultura geral, a formagdo béasica sem
definidas especializagdes, uma educacéo
que, atendendo embora as inclinagbes
individuais, ndo tenha ainda esse carater
de preparo tipicamente especializado. A
populagdo que estd enchendo a escola
secundaria, se ndo tem aptiddo para 0s
estudos teoricos desenvolvidos que o gi-
nasio atual oferece, também ndo quer ir
para a industria, para a simples atividade
técnica. A maioria desses estudantes, na
verdade, se destina para as carreiras nao
técnicas ou se-mitécnicas que dia a dia se
multiplicam (administragdo, transportes,
servicos de salde e servicos sociais, im-
prensa, artes diversas, etc).

Em relagdo a esse aspecto, a
exposicdo de motivos do Ultimo projeto
de reforma do ensino, na Franca, faz
consideragdes que nos parega Oportuno
examinar. Frisando que, no século
passado, 80% dos franceses estavam
empregados no setor agricola, 10% na
industria e 10% no chamado setor
terciario a populagéo ativa hoje se reparte
de modo diferente, cem 30% na
agricultura, 35% na industria e 35%
nessas  ocupagdes  ter-cidrias. E
acrescenta: "Na medida em que se pode
prever a evolugdo préxima de economia
das nagdes européias, a exemplo dos
Estados Unidos notadamente, pode-se
admitir qua um pais economicamente
evoluida consagra as atividades terciariaa
mais de metade de sua populacdo ativa".
Mostrando que o aumento constante do
rendimento do trabalho individual, pelo
aperfeicoamento da maquina, diminui as
necessidades da méo-de-obra, previne que
0 volume dos operarios especializados da
indus-
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tria, ainda insuficiente de imediato,
tendera a estabilizar-se, depois a de-
erescer, a0 mesmo tempo em que se
acentuara a necessidade de formagdo do
pessoal técnico altamente especializado,
para o qual o que é necessario, no ensino
médio, é principalmente uma larga base
de formacéo geral. E conclui que néo se
poderia ver, como a opinido tem
tendéncia a admitir, na orientacdo macica
dos efetivos dos ensinos gerais do
segundo grau para O ensino técnico
industrial, uma panacéia. O moderno
problema é orientar para o ensino técnico,
em numero maior, os elementos de valor
aptos a receber uma formagdo de alta
qualificacéo.

Vé-se, a3sim, que ndo é tdo simples a
solucdo, que freqlientemente se propde
entre nés, do descongestiona-mento da
escola secundaria pelo encaminhamento
maior de sua populagcdo para 0 ensino
profissional. Para isso, seria necessario
vencer as arraigadas resisténcias de
opinido a que j& aludimos, além de nédo
corresponder essa solucéo a realidade dos
problemas que definem a situagdo. E
claro que o ensino profissional deve ter
maior desenvolvimento, e nesse ponto
realiza o atual govérno extraordinario
esforco merecedor dos aplausos gerais.
Mas, o desenvolvimento do ensino
industrial, creio, ndo resolvera o transe, o
problema central do ensino secundario,
que é 0 seu congestionamento, a
concentragdo num sistema rigido de uma
multiddo constituida de elementos das
mais variadas capacidades.

Dai, a necessidade da diversificacao.
Dai, realmente, o imperativo dessa
"elevagdo  progressiva das massas
populares a formas e niveis de ensino
outrora reservados a uma minoria, a
necessidade imperiosa de
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uma estreita adaptagdo do ensino €
variedade -:"as aptiddes intelectuais e as
necessidades da vida moderna”. Sim,
porque dai resultou a mudanca de
clientela -la escola secundaria. E mudou a
significacdo da escola secundaria. A
realidade veio assim impor o que a lei ndo
pode pbr em pratica, ndo obstante as
excelentes intencdes do legislador. A
escola secun-ria, ou melhor, a escola
ginasial, es-td&-se  modificando  na
realidade, mas irregular e confusamente,
escapando, como pode, a artificial
padronizacdo oficial. Sim, porque existe
realmente um s6 ensino secundario, igual
ao que a lei determina, em todo o Pais?
N&o, nem poderia existir. O que se
verifica, na pratica, é que se forca uma
diversificagdo, isto é, que a escola
procura amoldar-se as ccatin-géncias, no
conflito que existe entre sua uniformidade
e a variedade de niveis intelectuais e de
preferéncia dos alunos. Essa
diversificagdo  desordenada  redunda
simplesmente em baixa geral do padrdo
do ensino.

Em torno desse ponto fundamental, o
reconhecimento de que a escola
secuniaria de hoje é muito diversa da do
comeco do século, é uma grande esco'a
geral e popular, um vasto sistema
canalizador de capacidades para o0s
trabalhos, as multiplas tarefas da vida
moderna, é que, a nosso ver, se devem
centralizar as atencGes do.s observadores,
dos co-mentadores, dos criticos dos
planos de reforma atualmente em debate.
Quer-me parecer que as criticas a tais
projetos tém, em grande parte, um erro de
perspectiva, e de visdo de uma situagdo
nova com um conceito do passado. Um
dos exemplos mais fri-santes desse
anacronismo €, a meu ver, a questao das
linguas vivas.
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A grande maioria, por que néo dizer
a totalidade dos educadores brasileiros,
reconhece a necessidade do Francés como
disciplina formadora  das  elites
intelectuais do Pais. Nossa cultura nédo
pode prescindir, ndo s6 por tradicdo, mas
por necessidade, do mais claro, do mais
licido sistema cultural do mundo
moderno, que a Franca oferece. E esse é 0
argumento principal dos préprios defen-
sores da obrigatoriedade do Francés como
disciplina do curriculo secundario. Mas,
se 0 ensino secundario ja ndo é somente o
ensino formador dessa elite, se nele se
abriga, além da minoria dos futuros
intelectuais, uma grande massa que tem
outro destino, que se prepara para
atividades menos tedricas, que deve
iniciar-se imediatamente na vida pratica,
ndo se justifica se lhe imponha o ensino
obrigatério de duas linguas vivas es-
trangeiras. Essa exigéncia é reflexo de
uma concepgdo primitiva do ensino
secundario, que ndo vé que éle ndo se
limita a crescer simplesmente, a adquirir
maiores dimensdes fisicas, mas que na
realidade, crescendo, transformou-se
profundamente. E sdo o0s proprios
reformadores franceses que afirmam que
0 objetivo do ensino é "subs'ituir a
selecdo apressada de uma elite em funcéo
de uma forma de inteligéncia, pela
pesquisa e 0 desenvolvimento de todas as
aptiddes, isto é, pela promocgdo geral
adaptada as possibilidades de cada
individuo".

E certo cue a diversificagdo desperta
receios de que o ensino secundario venha
a perder o seu conteldo de formagédo
humana fundamental, o seu sentido
humanistico, o seu valor cultural. Perdé-
lo-4, ao contrario, se ndo se diversificar.
Porque, se ndo se diversificar, terd de
nivelar-se a altura dos medianamente
dotados que
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constituem a maioria. Na situacdo atual,
todos sdo  prejudicados.  Alguns
estudantes ndo suportam o pesado
curriculo. Os excepcionalmente dotados
que 0 suportariam  sofrem  as
conseqliéncias da baixa do padrdo de
ensino. Na situacdo atual é que o nivel do
ensino continuara a baixar.

N&o pode haver receio de que a
diversificagdo sacrifique a qualidade do
ensino, se ficar assegurado o necessario

bloco de estudos formadores dessa
cultura geral. Ao contrario, com a
diversificagdo, o chamado ensino

académico, reduzido as suas verdadeiras
proporces, descongestiona-do, terd maiir
liberdade para servir a seus proprios
objetivos de ensino base para estudos
superiores.

De modo que s6 diversificando é que
a nosso ver se podera manter, para 0s
estudantes mais capazes de raciocinio
abstrato, esse ensino secundario de tipo
tradicional. Essa razdo pesou no espirito
dos legisladores ingleses, quando,
baixando o seu admiravel "Education
Act", de 1944, criaram 0 ensino
secundario moderno, ao lado do
tradicional que, como se sabe,
denominam  Grammar  School No
relatorio que apresentamos ao Ministro da
Educagdo, em 1953, reproduzindo
palavras de uma das publicagdes oficiais
daquele  pais, dissemos:  "Poucas
modificagBes féz a nova lei inglesa, na
Grammar School, que, entretanto, de
modo indireto, dela recebeu notaveis
beneficios, um dos quais é o
descongestionamento em conseqiéncia,
como € evidente, da subdivisio do
ensino, isto ¢, da criagcdo de novos tipos,
para 0s quais se encaminham muitos e
muitos estudantes que anteriormente
atravancavam a Grammar School. Ficou
assim este ramo do ensino em
condigdes de
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exercer suas proprias finalidades com
liberdade maior, podendo melhor ajustar
0s seus métodos e resolver 0s seus
problemas especificos."

Tornamos a repetir, tdo grande €
nossa convicgao nesse particular, que sé
diversificando a escola secundaria é que
0 padrdo de seu ensino deixara de baixar,
deixaréd a escola secundaria brasileira de
rarefazer-se, como esta acontecendo, por
pressdo da massa de elementos que a éle,
como esta, ndo se pode adaptar.

Mas, como se deve diversificar? Por
simples introdu¢do de  disciplinas
optativas na unidade estrutural do
curriculo? Ou, mais profundamente, por
uma bifurcacdo bem caracterizada, como,
por exemplo, é proposto no substitutivo
do Projeto de Reforma levado a alta
consideragdo do Senado da Republica? A
primeira solucdo seria, vamos dizer, a do
ja tradicional sistema francés. O regime
de opgBes que ali se esta adotando ha
tantos anos, no seu ensino secundario tdo
estreitamente  vinculado ao bacca-
lauréat, isto €, dirigido para a Uni-
versidade. Reflitamos sobre se essa ja
vivida solugdo é, realmente, a que mais
nos convém. Em que consiste esse regime
de opcles, se enquadrado num sistema
Unico, num tipo Unico de ensino?
Consiste em admitir que, para algumas
disciplinas, as disciplinas obrigatorias, o
ensino deve ser o mesmo para todos, 0s
mesmo programa, a mesma extensdo, a
mesma profundidade, a mesma orienta-
cdo, 0 mesmo espirito, quando nao os
mesmos métodos.

As opcgOes representariam, entdo,
nesse regime, apenas tracos suple-
mentares, na direcdo geral do ensino.

A parte essas disciplinas optativas,
uma ou duas no maximo (ndo
acreditamos em maior nimero!), tu-

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

do 0 mais seria 0 mesmo. O ensino da
matematica, por exemplo, que ¢é
necessariamente uma das matérias
obrigatorias, seria 0 mesmo para todos,
para as inteligéncias vivas, capazes de
apreender rapidamente a maravilhosa
sintese da férmula algébri-ca e a
abstracdo da figura geométrica, como
para as inteligéncias mais diretas, mais
praticas e para as inteligéncias artisticas,
essa "inteligéncia da matéria que faz o
artista habil".

As opgBes, sem uma diversificacdo
mais profunda, a nosso ver, nao
atenderiam ao problema, na sua realidade
atual. Porque as simples opgdes, isto §,
essas variacfes comple-mentares de um
sistema Unico, s6 seriam admissiveis
quando os elementos que compdem esse
sistema sdo aproximadamente da mesma
natureza, tém mais ou menos 0 Mesmo
nivel mental, e ndo quando esses ele-
mentos sdo tdo heterogéneos, nos seus
interesses, nas suas Vvirtualida-des, nos
seus destinos como 0s que estdo
compondo a ja complexa e densa escola
secundaria brasileira.

E ndo serd por esse motivo, isto é,
pela nova composicdo que estd
adquirindo a escola secundaria na Franca
que esse pais estd propug-nando por uma
nova estruturacdo, com um ensino geral
curto, para os estudantes que se destinem
a iniciacdo imediata na vida prética, e
outro mais longo para 0s que aspirem aos
estudos superiores?

A solucdo que o Ministério da
Educacgéo prcpds e, em grande parte, ja
aceita pelo ilustre Senador Mou-rao
Vieira, ndo é uma divisdo completa do
ginasio; é apenas uma bifurcacdo a partir
da terceira série. As duas primeitas séries
comuns para todos 0s estudantes
secundarios, pre-
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vista também sua generalizagdo a todo o
ensino médio, dariam a todo este ensino o
mesmo tronco, 0 que, acreditamos,
constituiria  importante  processo  de
aproximar mais intimamente 0s ramos
secundario e profissional, dando assim, a
ambos, a mesma origem, a mesma base.
Teria, ainda, o efeito de transferir, dos 11
para 0s 13 ou 14 anos, a escolha deste ou
daquels ramo, o que, se ndao é o ideal,
seria muito melhor que essa escolha atual,
ou melhor, a quase completa auséncia de
escolha atual, aos 11 ou 12 anos. O
ingresso, na terceira série, passaria a ser
determinado em grande parte pela
experiéncia da vida escolar vivida na
prépria escola média.

Os pais, ou responsaveis dos alunos,
teriam  decerto maior numero de
elementos, de conhecimentos para uma
decisdo mais acertada. esses dois anos em
comum seriam um periodo de observagdo,
de estudo, um periodo de orienta¢do. Dir-
se-ia que, nestes dois anos, um curso igual
para todos seria prejudicial para os alunos
bem dotados, para aqueles alunos que ja
ingressam no gindsio com marcadas
aptiddes intelectuais e para 0s quais seria
desnecessaria aquela etapa de analise das
personalidades. A isso, replicariamos que
ndo s6 seria possivel aos professores
exigir mais desse grupo de estudantes,
como, por outro lado, quando da terceira
série em diante, fossem estes submetidos
especialmente ao tipo de estudos para o
qual realmente tém afinidades, seriam
amplamente  compensados. N&o nos
parece que as duas formas previstas para o
curso ginasial, uma com acentuacdo mais
pratica, outra mais académica, tenha
sentido discri-minativo de ginasio para o
povo a ginasio para a elite, porque, na rea-
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lidade, ndo se trata de curso préatico, a
forma A, e curso tedrico, a forma B.
Ambos sdo cursos de formacédo geral; a
forma A, por suas finalidades mais
diretamente ligadas a iniciagdo na vida
pratica, nao deixa de ter o seu contetdo
de formacdo humana fundamental. E a
forma B, mais académica, ndo exclui os
aspectos praticos do ensino. Nao se trata
de diferenciacdo entre alunos mais ou
menos inteligentes, mas de tipos de
inteligéncia: as  inteligéncias  mais
voltadas para a abstracdo e as mais
voltadas para as coisas concretas. As
diferencas de curriculo sdo minimas. As
diferencas seriam mais nos programas,
nos métodos, na propria atuacdo dos
professores. Além disso, sendo como sdo
apenas variedades de um curso secundario
— a denominagdo tem, no caso, grande
importdncia — e, demais, quando
coexistirem no mesmo estabelecimento,
sujeitos 0s alunos a um conjunto de

atividades comuns — as atividades
extraclasse, vivendo a mesma vida
escolar, sentindo a igualdade de
valorizagdo de seus Cursos,
compreendendo a possibilidade de
transferéncia de um para outro,

simplesmente por motivo de aptiddo
individual, ndo creio que com as duas
formas ginasiais tenham maior dis-
criminagdo que a que atualmente existe,
numa determinada turma entre 0s
estudantes que vencem e 0s que ndo
vencem as dificuldades que se lhes
apresentam.

E claro que temos de dar aos
problemas irasileiros uma solugdo nossa,
fundada na nossa realidade. Mas, por
isso, ndo deixa de ser valiosa a
experiéncia de outros povos,
principalmente em questdo como essa
que é, na verdade, por suas causas, por
sua natureza, universal. Realmente, as
determinantes do ensino se-



162

cundario, o processo de sua evolugdo, sao
0s mesmos em toda parte. Tem razdo o
reformador francés, ao afirmar: "Neste
meio século XX, o problema de reforma
do ensino apresenta um carater quase
universal: a maior parte das nagdes
modernas, em particular numerosas
nacles européias, adotaram depois da
segunda guerra mundial sistemas
educativos profundamente renovados."

Na Alemanha, funcionam, além dos
cursos  medios  profissionais,  trés
variedades de escola secundéria: o ginasio
classico, o ginasio moderno e o ginasio
cientifico, nos quais predominam,
respectivamente, as linguas antigas, as
linguas modernas e as ciéncias. Na
Austria, é quase a mesma coisa. A
Inglaterra transformou seus antigos cursos
primarios superiores no ginasio moderno,
que é paralelo ao ginasio académico e ao
ginasio técnico. Na Italia, a um tronco co-
mum de trés anos sucedem dois ciclos, de
2 e 3 anos, o primeiro constituindo um
ginasio superior diversificado, e o
segundo, o liceu propriamente dito,
também diversificado. Na Franca, a um
ciclo de orientacdo de 4 anos, com
diferenciacOes ja na 3% e 42 séries, segue-
se o ciclo de determinagdo de 3 anos, com
cinco formas diferentes, além das classes
experimentais ou “classes nouvelles" e
"classes pilotes”, que se caracterizam pela
pratica dos métodos ativos. E na Ar-
gentina, a partir de 1953, 0 ensino se-
cundario compreende — um primeiro
ciclo de trés anos, comum ao ensino
comercial e ao ensino normal, com
possibilidade de passar de um para outro
ramo, e um segundo ciclo dividido em
humanidades cléassicas e modernas.

A escola secundéria brasileira, com
uma grande unidade nuclear,
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asseguradora de solida formacédo humana,
diversificada para atender as variagdes
individuais e as grandes di-lecoes da
cultura, dotada de maior autonomia na
organizacdo de seus sistemas e de seus
curriculos,  simplificada em  sua
composicdo curricular, mais diretamente
articulada com o ensino priméario e com o
ensino superior; com articulagdes vivas e
estreitas com 0s outros ramos do ensino
médio; com liberdade maior do
professorado na elaboragdo dos pro-
gramas; com obrigacdo de ministrar
educacdo moral e civica; com o de-
senvolvimento de suas atividades ex-
traclasse; com a possibilidade de criar
classes  experimentais; com  uma
flexibilidade de legislacdo possivel
através de regulamentos executivos, uma
escola secundaria mais viva, mais nova, e
mais justa, para atender a aspiracBes de
maior nimero de classes sociais, que
assegure pela multiplicacdo de bolsas de
estudo, como se vem fazendo nos ultimos
anos, 0 maior nimero de oportunidades
possivel a quem tenha aptiddo e ndo re-
cursos para fi eqientd-la, é a que a
reforma dependente do  Congresso
Nacional planeja e que os educadores
brasileiros, aqui tdo bem representados,
querem ver constituida e bem aplicada,
com o0 pensamento de que O
aperfeicoamento da educacdo € o
principal fundamento, o eixo do de-
senvolvimento do Pais. — GILDASIO
AmADO — (Escola Secundaria, Rio).

OBJETIVOS DO ENSINO DE
ARTES INDUSTRIAIS

Estava quase terminada a década de
1920 a 1930 quando comegaram a chegar
ao Brasil as primeiras informagdes sobre
a profunda modificacéo
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do ensino primario que estava sendo
empreendida nos Estados Unidos e na Europa,
sob a bandeira de escola progressista, escola
nova ou escola ativa. Foi muito justificado o
entusiasmo dos que entre nds se revoltavam
contra a rotina educacional. Mas logo se
patenteou a dificuldade de ser semeada
extensamente em nosso solo a nova escola.
Cumpria vencer as barreiras de um ensino
normal aprofissional, cumpria renovar a
mentalidade dos dirigentes e dos pais de
alunos, cumpria criar a literatura didatica
conveniente e dotar as escolas do equipamento
necessario. A-junte-se a instabilidade cronica
na orientagdo dos servicos publicos, e
compreender-se-a4 porque as felizes e raras
iniciativas foram seguidas pelo desanimo e
pelo recuo.*

Mesmo -jm paises muito mais adiantados
as progressos tém sido lentos. N&o tanto por
falta de recursos mas por haver em educagéo,
como em toda ciéncia aplicada, um hiato
dificil de ser transposto entre os principios e a
concepgdo dos meios destinados a aplica-los.
Leia-se o inquérito publicado em 1934 nos
Estados Unidos, pela National Socie-ty for the
Study of Education, sobre o "Activity
Movement", e compreender-se-4, através da
critica de John Dewey e varios outros, como
estavam sendo mal-in-terpretados por muitos
0s objetivos principais tracados a renovagéo
educacional. As correntes reacionarias da
pedagogia foram la adquirindo alento, e houve
ocasido em que pareciam  poder  cantar
triunfo. Feliz-

* Aqui se estd fazendo referéncia ao
ensino publico. Uma ou outra iniciativa
privada, porém, puderam ser mantidas, como,
por exemplo, a da Escola Regional de Meriti,
sustentada pelos esforcos abnegados de sua
fundadora, a Prof. Armanda Alvaro Alberto.
(Nota rio autor).
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mente a previsdo ndo se verificou e tudo
leva a crer que 0 movimento sadio se vai
robustecendo cada vez mais.

Em nosso pais, as esperancas tém que
voltar-se para inovagdes mais limitadas.
Estas serdo a cunha para desintegrar a
muralha oposta pela rotina e pela
indiferenca. Entre  essas  inovagdes
limitadas, mas utilissimas, pode
classificar-se 0 movimento iniiiado ja ha
algumas décadas nos Estados Unidos para
a introducdo, na escola elementar e na
escola secundéaria, do ensino das cha-
madas artes industriais. Ele vinha
completar a introducdo, ja experimentada
em mais vasta escala, do ensino agricola
elementar (jardinagem, clubes agricolas,
etc), do ensino comercial e do ensino de
artes domésticas. As quatro artes ficaram
tendo 0 nome de artes aplicadas.

O movimento tinha entre 0s seus
adeptos mais entusiastas discipulos de
John Dewey. A este confessou também o
seu reconhecimento o fundador da
chamada escola de trabalho na
Alemanha, Jorge Kerchenstei-ner, ao
dizer que muitas das suas idéias, quando
obscuras, foram esclarecidas pelo estudo
intenso da obra deweyana. O movimento
visava substituir nas escolas americanas
os trabalhos manuais nelas desenvolvidos
desde a segunda metade do seéculo
passado e nos quais ja se manifestava
uma tendéncia a uma estereotipia pouco
educativa. Dai a critica famosa do grande
educador: "Assuntos manuais podem ser
ensinados rotineiramente, por ditado ou
convencdo, tdo prontamente quanto
assuntos li-vrescos. Mas pode-se planejar
um trabalho consecutivo inteligente em
jardinagem, em cozinha, em tecidos, em
ferro e madeira (sob forma elementar),
que leve inevitavelmente os
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alunos ndo somente a acumularem
informacBes de importancia pratica e
cientifica relativas a botanica, zoologia,
quimica, fisica e outras ciéncias, como
também (e isto é mais significativo) a
tornarem-se versados em métodos de
investigacdo e comprovagdo experimental
("How We think", pags. 168-169).

Nos paises anglo-saxdnios, os males
do ensino livresco foram sempre
contrabalancados por tendéncias, inatas
ou culturais, que atraiam e atraem o0s
individuos ao conhecimento pratico e a
manipulacdo dos objetos que os cercam.
Mas em nosso meio, no qual tal antidoto
ndo existe, a introducdo nas escolas do
ensino de artes praticas constitui a me-
Ihor esperanga, no terreno educacional,
de tornar os futuros dirigentes do pais
realmente conscientes da existéncia de
ocupagdes humanas tdo ou mais
importantes do que as florescentes sobre
0 solo do academicismo: burocracia e
profissdes liberais.

Por ter vislumbrado essa esperanca,
em 1933 advoguei, em uma tese
apresentada a Quinta  Conferéncia
Nacional de Educacdo, a introdugdo no
ensino normal da agricultura elementar e
das artes industriais. Alguns anos depois
instei em vao junto a um Ministro da
Agricultura interessado em educacdo por
que sugerisse ao seu colega de Ministério
uma cooperagdo com uma ou duas
unidades federativas no sentido de ser
iniciado em algumas escolas normais o
ensino daquelas duas matérias.

Nos Estados Unidos o movimento foi
tomando um impulso acelerado em
numerosos sistemas publicos do ensino.
Para ter-se uma idéia do interesse
despertado pelo assunto basta langar um
olhar sobre a bibliogra-
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fia de projetos escolares contida no livro
recente de William E. Warne, "Industrial
arts in general educa-tion".

Qual o escopo da matéria a ser
incluida sob a rubrica de artes in-
dustriais? H& uma certa variacdo nos
pontos de vista, embora funda-
mentalmente exista acordo. E dificil
defini-los concisamente. Se me fos-

se

permitido dar uma impressdo es-
gquematica, diria que a matéria, a ser
lecionada nos dltimos anos da escola
primaria e nos primeiros da secundaria,
faria os alunos travarem um co-
nhecimento concreto: a) com as matérias-
primas comuns na regido e destinadas a
uso individual ou coletivo, como tecidos,
fibras, materiais de construcdo, couros,
barros para ceramica, vidros, cristais,
metais, etc, etc; b) com os meios de
transformar essas matérias-primas e com
as ocupagdes humanas que dai derivam,
introduzindo nesses conhecimentos a
perspectiva historica e geogréfica e
adicionando, aos trabalhos na oficina da
escola, visitas e excursdes, bem como
demonstra¢Oes na propria escola por pais
de alunos e outras pessoas convidadas; c)
com a habitagdo humana e tudo que é
necessario para tornad-la confortavel,
salubre, aprazivel;, d) com os
instrumentos de trabalho comuns a varias
ocupacbes. Ao mesmo tempo que 0S
meninos fossem ampliando o seu
horizonte mental e adquirindo destreza
manual, iriam desenvolvendo a sua
sensibilidade artistica, de modo que do
seu grémio saissem os aperfeigoadores
das artes locais. Conforme mostra o
exemplo britanico, as proprias grandes
indGstrias  estdo interessadas  no
desenvolvimento do artesanato.

O indivi iuo aprenderia primeiro a
ser um consumidor inteligente.
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Quantos de nés permanecemos até o fim
da vida ignorantes das qualidades de
fazendas, de couros, de madeiras e de
outros materiais integrados em objetos de
uso freqliente?  Aprenderiam  aindi
criancas e adolescentes das diversas
classes sociais a conhecer e respeitar as
ocupacBes dependentes de trabalhos
manuais e a conhecer as producfes da
comunidade em que vivem, do seu
Estado, do seu pais. E poderiam melhor
orientar as proprias aptiddes. Finalmente
a-prenderiam a lidar com a casa em que
vivem e a ser um membro Gtil da
cooperativa familiar.

Insistamos sobre este Gltimo ponto.
Quantos de nos, doutores ou ndo, somos
obrigados a recorrer ao eletricista, ao
bombeiro, ao serralheiro para os mais
insignificantes reparos domésticos, por
exemplo, numa tomada de corrente, numa
torneira de agua, numa fechadura de mala
que precisa simplesmente ser trocada.
Né&o é raro ver donos de casa cheios de
dedos quando um fusivel se queima. O
desconhecimento de como funcionam e se
gastam as instalagbes de uma casa ou de
uma cidade chega mesmo a excitar o
medo de misteriosas conjuras domésticas
ou coletivas.

Seria de maximo interesse para todos
o0s alunos: acompanharem a construgdo de
uma casa, desde 0 momento em que 0 seu
plano é feito pelo arquiteto ou pelo mestre
de obras; compararem historicamente 0s
tipos de habitagdes humanas, desde a
caverna primitiva até a casa confortavel
moderna, passando pelos 'paus com
folhas por cima", usados pelos nossos
indios, pelas casas de sapé usadas pelos
nossos jecas bem perto de ndés, pelos
barracos das favelas existentes nas
grandes cidades (e
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até em pequenas); estudarem a casa rural
simples, decente e bastando nas fazendas
as suas proprias necessidades; estudarem
a evolucdo das instalagdes de agua, de
esgotos, de luz e das provisdes de
alimentos, tanto na casa como na
comunidade; serem capazes de colaborar
manualmente nos reparos domésticos
mais simples, fazendo a aprendizagem na
escola e em sur. oficina; compreenderem
ao vivo toda a trama das relagdes entre a
casa, a escola e a comunidade; avaliarem
bem a importdncia e a dignidade dos
servigos publicos, bem como a ignominia
do seu mau desempenho. ..

Tudo isto, claro é, se torna muito
mais funcional do que um "estudo do
meio"  académico, comecando te-
diosamente pela descricdo da sala de
aula, da rua, da cidade.

Em ciéncias naturais a necessidade
primordial é compreender a fi-siologia
dos seres vivos e ndo decorar
pedantemente dados antropométricos e
classificacdes interminaveis. Nos estudos
sociais, partir sempre da regido em que a
crianga vive e infundir-lhe o desejo de
contribuir para um futuro melhor",
sempre que possivel por meio de
trabalhos préaticos.

Um dia vira em que poderemos
apelar para o ensino de artes industriais,
ligado ao das outras matérias, a fim de
fazer irradiar do ser humano, da sua
casa, da sua escola e do abastecimento de
ambas uma rede de conhecimentos de
extraordinario interesse. Nessa rede se
entrelacariam 0S  aspectos mais
importantes, naturais e culturais, da
comunidade, da regido e da patria, bem
como suas conexOes histéricas e
geograficas com o resto do mundo. Ai
estaria a base de uma verdadeira e sélida
cultura geral.
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Estou informado de que recente-
mente 0 ensino de artes industriais foi
introduzi lo em algumas escolas
primérias da Bahia, por iniciativa do Prof.
Anisio Teixeira. O SENAI ajudou com
alguns dos seus mestres mais habilitados.
O caréater experimental dessas escolas é
acentuado pelo seu inspirador, e € de
prever que elas venham a exercer uma
grande influéncia na reorganizacao
curricular das nossas escolas.

O ensino rural, pelo proprio aban-
dono em que vivia, se prestou a uma
experimentacdo mais ampla. Por isto é
nele que vamos encontrar um
desenvolvimento mais extenso das artes
aplicadas. Ja h& quinze anos o autor
visitou demoradamente, durante varios
dias, a Fazenda do Rosério no municipio
de Betim, perto de Belo Horizonte e pode
avaliar bem a importancia da escola
primaria l& instalada por iniciativa da
Prof» Helena Antipoff. De um lado, via-
se a aprendizagem pratica da agricultura
elementar, de outro, o entrelagamento do
ensino das matérias comuns do curriculo
primario com os trabalhos dos alunos.
Escrevi a respeito a introdugdo a um
folheto, publicado pelo Departamento
Nacional da Crianca, contendo o0s
relatorios da Sociedade Pestalozzi de
Minas Gerais. Mais tarde Dona Helena
pdde expandir o artesanato na Fazenda.
Gragas ao ldcido e constante apoio do
Secretario de Educagdo Dr. Abgar
Renault, no govérno Milton Campos,
puderam ser criadas na Fazenda e em
outros pontos do Estado centros de
treinamento, pelos quais passaram
centenas de professoras rurais, algumas
vindas de outros Estados. Por mais de
uma vez voltei a Minas para assistir a
demonstracbes praticas do que era
aprendido em tais cursos. A
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minha impressdo foi igual a dos edu-
cadores que via a meu lado: encanta-
mento.

E inegavel que a Campanha Nacional
de Educacdo Rural recebeu um bom
estimulo para os seus trabalhos das
experiéncias realizadas em Minas.

A escola ativa, porém, urbana ou
rural, constitui um longo processo.
Muitos melhoramentos precisam  ser
introduzidos entre nds antes do ideal ser
atingido mesmo experimentalmente.

No ponto de vista da a¢éo das escolas
sobre as comunidades em torno,
divisamos apenas o limiar. Neste capitulo
parece-me que a experiéncia russa
meret.ia ser mais conhecida entre nds,
como em todo o Ocidente. Sou insuspeito
para falar a respeito. Nunca pude disfargar
um intransigente antagonismo a um
regime que suprime a liberdade do
pensamento e explora sistematicamente a
mentira. Mas é um fato que as escolas
soviéticas, pelo menos durante a época na
qual ainda era permitido, a visitantes
imparciais, fazer inspe¢bes demoradas,
coTio as de Dewey e Me-hnert,
mostravam um tal ardor, um tal idealismo
na cooperacdo com as comunidades
circunvizinhas que em nenhum outro pais
parece ter sido testemunhado fenémeno
igual. A surpresa desse espetaculo era
grande porque evidentemente éle ndo se
enquadra nos dogmas marxistas. E muito
provavel que tal ardor se tenha hoje
consideravelmente arrefecido, depois que
a juventude russa descobriu a teia de
enganos na qual a manteve uma ditadura
gue nem mesmo poderia invocar a descul-
pa de ser do proletariado. Mas das
experiéncias passadas devem ter resultado
testemunhas e colaborado-
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res. Ja é tempo que o mundo educacional
0S ouca e se aproveite do seu know-hoiv.
Quanto ao entusiasmo pela construcdo de
uma sociedade melhor, cabe a cada pais
suscita-lo. Dentre as nac¢des do Ocidente
as que se achem sob regime
verdadeiramente democratico ndo devem
ter dificuldades em suscita-lo.

Sugestoes

As consideracfes acima me vieram
pela oportunidade que me concedeu o
Prof. Joaquim de Faria Gois de ler um
relatério elaborado por Comissédo da qual
fazia parte, relativamente aos meios de
solucionar o problema de assegurar a
progressiva permanéncia, nas classes, dos
menores nelas matriculados, até a idade
legal do emprego, ou sejam 14 anos. A
Comissdo salienta os imensos danos
individuais e sociais que resultam do fato
de haver milhares de menores com menos
de 14 anos que anualmente abandonam a
escola, ou por conclusdo de curso, ou por
outras causas, e ndo podem obter ingresso
em escolas de nivel médio, nem, devido a
imposicdo  legal, podem  conseguir
emprego.

A Comissdo preconiza uma série de
medidas para obviar a situacdo, sendo a
primeira dentre elas "a organizacdo na
escola priméaria dos centros mais densos
de populacdo de pequenas oficinas de
artes industriais destinadas a todos o0s
seus alunos com 12 e 13 anos". Os
professores destinados a lecionar nas
oficinas seriam preparados por acordo
entre os Estados e o Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, que dara outros
auxilios.

Parece assim ter sido abandonado o
projeto primitivo elaborado no Cen-
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tro de Pesquisas Educacionais, o qual
consistia em prolongar o curso primario
por mais dois anos, fazendo das artes
industriais o nGcleo mas ndo o exclusivo
assunto de ensino nesses dois anos. Em
tal projeto a funcdo educativa da nova
matéria poderia realizar-se com a
amplitude necessaria. Além disto nédo
ficaria confinada a uma camada social, 0
dia em que fosse obtida a equivaléncia
dos dois anos superajuntados, aos pri-
meiros anos do curso secundario. Aos
estabelecimentos ~ secundarios  seria
facultada a mesma renovagdo em seu
curriculo, quando o legislador resolvesse
quebrar a estupida e férrea uniformidade
imposta ao pais ha séculos.

E bem possivel que a Comissdo, em
vista da falta de recursos financeiros,
tenha limitado o seu plano a oferecer
trabalhos dirigidos aos menores expostos,
pela sua situacdo social, aos danos acima
aludidos. Tra-tar-se-ia de uma medida de
emergéncia, aspirando a
desenvolvimentos futuros. Mas talvez
fosse desejavel que os executores do
plano, imbuidos, como o sdo sem dulvida
0s seus autores, de wuma atitude
experimental, oferecessem oportunidades
a que, pelo menos num ou noutro Estado
mais progressista, o acordo possibilitasse
a articulagio do ensino de artes
industriais com o das outras matérias, em
algumas escolas, a titulo de ensaio.

Mesmo onde a inovagdo consistir
somente em oficinas, tudo leva a crer que
estas ndo devem ser padronizadas para
todo o nosso imenso Brasil. No pais onde
se originou o ensino de artes industriais
(Estados Unidos), as oficinas apresentam
trés tipos principais, com uma variedade
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bem maior de materiais nelas traba-
lhados.

A minha sugestéo é no sentido de que
se contratem nesse pais uns dois
professores de artes industriais e uns dois
professores de ciéncias para trabalharem,
em equipe, em escolas ligadas aos centros
regionais de pesquisas. Apo6s algum
tempo para a colheita do material
necessario, eles iniciariam as suas aulas.
E ndo faria mal, s6 faria bem, se fossem
divulgadas traducdes de obras sobre artes
industriais.

Se me fosse possivel ainda fazer um
apelo, seria para que o Ministério da
Agricultura  colaborasse  no  plano,
estimulando a introducdo do ensino de
nocdes préticas de agricultura nas escolas
normais e nas escolas primarias. Nos
centros das cidades, é claro, seria
impossivel ter hortas ou mesmo jardins,
junto a essas escolas. Nos suburbios e nas
zonas rurais, deveria ser proibido ndo té-
las.

Quero acentuar mais uma vez que as
observaces acima feitas ndo representam
de modo algum uma critica aos trabalhos
da Comissdo. Ela teve de enfrentar um
problema social urgente, que consiste em
oferecer, num ambiente sadio, trabalhos
interessantes a menores destinados, de
outra forma, as aventuras da vadiacéo ou
as dos biscates. Ndo poderia ela cogitar de
empreender, no momento atual, uma
reforma  educacional de  grande
envergadura. As minhas sugestfes visam
apenas aproveitar o momento atual para
que sejam criadas algumas escolas-
laboratério, donde sairdo  amanha
indicagbes concretas para uma adocéo
ampla das artes aplicadas no ensino do
pais. GusTAvO LessA —  (Educacdo,
Rio).

REVISTA BRASILEIRA DE

ESTUDOS PEDAGOGICOS

INDICACOES BIBLIOGRAFICAS
(muito incompletas)

1 — GorbpON O. WILBER, Industrial
arts in general education, International
Textbook Co. — Scranton. Pa, 1954.

2 — BONSER E MossAMAN, Industrial
arts for elementary schools — The
MacMillan Co. — Nova York, 1923 —
N4o sei se esta obra pioneira teve edicdes
posteriores.

3 — FERNANDO ROMERO, La en-
senanza de laa artes industriales en
la escuela secundaria — Segundo in

formagédo do Dr. Frota Pessoa ao Dr.
Mario de Brito, este livro, de que
mandou exemplar mimeografado, es
ta sendo impresso em Washington.

4 — E. G. STRUCK, Vocational edu-
cation for a changing world — John
Wiley and Sons — Nova York, 1950 —
Esta obra tem um admiravel capitulo em
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HOMENAGEM A TEIXEIRA DE
FREITAS *

Nenhum dos grandes aspectos da
vida nacional deixou de atrair o espirito
de Mario Augusto Teixeira de Freitas.
Para s6 citar alguns: a geografia, a
redivisio  politico-adminis-trativa, a
economia, a reforma ortografica, a
reorganizacéo do servico publico civil, a
imigracdo e a colonizagéo.

* Discurso proferido na Associacédo
Brasileira de Imprensa.
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N&do havera um sé desses aspectos,
também, a que o seu coragdo nédo tenha
comunicado alguma coisa de forga e de
nobreza, qualidades em que a sua alma se
transfundia.

Que explicava esse esfor¢o inau-
dito?. .. A inquietagdo de espirito?...

N&o. Nenhuma inteligéncia era mais
calma e repousada.

O desejo de aparecer?... Nao.
Nenhum homem era mais simples, mais
modesto, mais desejoso de esconder-se na
hora dos aplausos e das demonstracoes de
reconhecimento, a que sempre féz jus.

O que 3 explicava era o desejo de
melhor conhecer para bem servir.
Teixeira de Freitas era, antes de tudo, um
enamorado de nossa terra e de nossa
gente. Amou-as com fervor, e essa .toi a
primeira e grande licdo de sua vida
exemplar. E amou-as com lucidez,
procurando a cada dia, a cada instante,
conhecé-las com maior profundidade,
para melhor compreendé-las em suas
complexas condices.

Isso explica a sua devogdo a es-
tatistica, instrumento de conhecer e de
habilitar a decises menos inseguras; e
isso explica a sua devogdo a educacdo e
as realizacGes de cultura, ou seja, aos
meios de melhorar 0 homem para o
engrandecimento do pais.

Se assim quiserdes, a analise e a
sintese. Se assim quiserdes, o desejo de
perquirir em profundidade, para melhor
compreender; mas, também, para unir,
congregar, solidarizar, no plano do
espirito e no das realizacOes praticas.
Examinai qualquer dos belos estudos de
Teixeira de Freitas; a cada passo,
encontra-reis essa atitude, viva e
palpitante, que o emprego de uns tantos
verbos, tdo de seu agrado, e por éle
sempre
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utilizados com propriedade, fazia res-
saltar: examinar, discriminar, prefigurar,
configurar, consubstanciar...

Examinar e discriminar realidades;
prefigurar ideais; configura-los no meio
brasileiro; consubstancia-los em
iniciativ-is criadoras. Tal era o seu estilo
ao escrever; tal o seu estilo de vida.

A estatistica representava 0 recurso
de investigagédo. O alvo era a melhoria da
vida social, mediante a educacdo. Nas
realizacbes do ensino popular e nas de
mais alta cultura, encontrava Teixeira de
Freitas como que um denominador
comum dos seus impetos de patriota, suas
elucubra-¢es de pensador social, suas
nobres aspiragdes de melhoria da vida co-
letiva.

Bastaria, meus Srs., essa modalidade
geral Je seu espirito para que a
Associacdo Brasileira de Educacéo aqui
se fizesse presente, nesta solenidade de
tanta expressdo civica. Bastaria essa
direcdo geral de suas atividades pelo bem
comum, para que essa agremiacdo aqui
Ihe rendesse culto publico, de entranhada
admiracao e respeito.

Teixeira de Freitas figura na galeria
dos mais eminentes educadores do pais.
Figura entre os que  melhor
compreenderam a sociologia e a politica
educacional de nosso tempo, entre 0s que
mais se bateram pelas conquistas da
educacdo popular, entre 0s que mais a
fundo penetraram no estudo de fatores e
circunstancias de nossa formag&o cultural.

O dever da A.B.E. ndo se esgota,
porém, nessa reveréncia que lhe deve.
Porque ela poderia assumir certo carater
impessoal, no sentido de desligar-se dos
atributos de sua personalidade
excepcional. A familia abea-na aqui
compete, com maior emocdo
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(e com justificado orgulho) declarar que
Teixeira de Freitas era um dos seus; e
que, entre os seus, éle era um guia, um
condutor, um lider auténtico. Po icos, de
fato, ja terdo, como éle o sabia fazer,
sentido essa agremiacdo como uma
comunidade de espirito e de sentimento
voltados parao bem comum.

Parece mesmo que 0 nome abeano
foi por éle criado, ndo s6 para distinguir
0s membros dessa comunidade, mas para
a eles impor maior consciéncia de
deveres, maior preocupagdo com 0S
objetivos do grémio, mais viva nogdo de
sentir coletivo.

Ha um longo periodo da histéria da
Associacdo Brasileira de Educagdo que
ndo podera ser escrito sem que se
mencione a cada linha 0 nome de Teixeira
de Freitas. A partir de 1931, foi éle o
grande autor de toda uma série de
brilhantes conferéncias nacionais de
educacdo. Foi éle o realizador, numa
dessas conferéncias, do batismo cultural
de Goidnia. Foi éle o criador das
"exposi¢des do ensino e educacdo". Foi o
autor, o coordenador, o editor de grande
nimero de publicacbes de mais alta valia
para os educadores. Foi éle, na pre-
sidéncia da Associacdo, o animador de
sua expansdo nacional. Numerosos
projetos e planos por que a A. B. E. se
bateu e ainda agora se bate, sdo de sua
inspiracdo, sendo de sua pena de mestre,
em todas as mi-r.dcias.

Como em todos 0s meios em que
atuou, mau grado a sua natural modéstia e
o empenho em trabalhar anonimamente,
Teixeira de Freitas tornou-se na A.B.E.
(quisesse éle, ou ndo) um intérprete de
aspiragBes gerais, e, por isso, um
condutor natural. Muitas e muitas vezes,
nos casos mais intricados, a primeira
per-
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gunta que ocorria & maioria dos al>e;i-
nos, sempre foi esta: "Que pensa o Dr.
Teixeira sobre o assunto?.." E néo
poucas vezes, houve quem dissesse: "

Mesmo as coisas impossiveis
tornam-se possiveis quando o Teixeira de
Freitad se pde a frente delas". E isso
exprimia a verdade.

Seus mais importantes trabalhos e
conquistas, "le os sabia repartir ge-
nerosamente com os companheiros. Ele
nos ensinava o desprendimento pessoal, 0
desapego as vaidades, o esquecimento de
qualquer méagoa, o valor da tenacidade, a
forga do trabalho desinteressado.

Como a Associagdo Brasileira de
Educacgdo ndo ha de orgulhar-se dele, por
assim haver cooperado, assim ensinado,
assim animado?...

Meus Srs.:

Nesta cerimdnia, em que se recorda a
memoria de um grande brasileiro e
também de um grande abeano, a
Associacdo Brasileira de Educacdo deve,
em sintese, declarar:

"Teixeira de Freitas merece o culto
civico que devemos aos mais eminentes
educadores do pais. Teixeira de Freitas
merece 0 reconhecimento da agremiacao
que tanto soube enaltecer, defender e
engrandecer."”

E ainda e também: "No coracdo de
todos quantos tiveram a fortuna de com
éle diretamente colaborar, ha um amargo
sentimento de saudade, como s6 se pode
sentir por um companheiro forte e bom, a
cujo convivio todos se sentiam mais
seguros no que pretendiam, mais
confiantes nas vitérias do espirito,
maiores e melhores pelo reflexo de seus
atributos de caréter.”

Exaltar a memoéria de Teixeira de
Freitas serd, sempre, obra de verdadeira
educacdo. Porque serd, meus Srs.,
exaltar os ideais construtivos
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da nacionalidade, que nele sempre
encontrou o paladino mais vigilante e o
servidor mais incansavel. — LOURENGO
FILHO— (Educacao, Rio).

EDUCAGAO, ERROS E ACERTOS *

A idéia de uma enquete sobre acertos
e erros em educacdo € das mais
interessantes. O proprio go-

Ver
no deveria promover enquetes periddicas
sobre 0 que ha de certo ou errado nos
divei setores do servigo publico — Saude,
Viagdo, Agricultura etc. — entregando,
naturalmente, sua realizagdo a pessoal
habilitado nesse tipo de pesquisa. As
condigOes de tais enquetes constituiriam
uma espécie de balanco ou retrato de si-
tuacdo em dado momento, orientando o
diagndstico e sugerindo as linhas basicas
de uma atividade planificada e racional de
administragdo.  Pessoalmente,  estou
persuadido de que esta simples coleta de
dados que a Folha da Noite esta fazendo
através dos depoimentos que ouve e di-
vulga, constitui ja uma boa fonte de
informacGes em que a administracdo
federal e estadual devem abe-berar-se para
colher esclarecimentos quanto ao que
ocorre e ao que convém fazer em relagdo a
Educacéo.

"Acertos e erros" neste campo de
atividades... O assunto pode ser
considerado em vérios planos. Como
professor de Teoria Geral de Educagdo,
darei preferéncia a certas questdes
tedricas, ndo para ficar na anélise tedrica
pura mas, ao contrario, para descer ao
terreno da pratica e melhor compreender
0 que nele se passa.  Quer dizer: vamos
tentar eur-

*  Série de trés entrevistasa im-
prensa.
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preender, através e debaixo dos fatos do
ensino, de suas leis e regulamentos ¢ de
algumas  medidas  tomadas  pela
administragdo, os pressupds”™ tos tedricos
jue informam e explicam (&s vezes sem
que disso tenhamos consciéncia) a
estrutura e a marcha dos servigos
pedagdgicos.

Sem duavida, hd coisas certas na
educacdo. E o que ha de melhor e mais
louvavel é o grande esforgo, sincero e bem
intencionado — embora nem sempre
licido e bem sucedido — no sentido de
acertar. Mas talvez seja mais Util salientar
0 que nos pareca errado, ndo com o
prop6sito de atribuir os erros a este ou
aquele govérno, que muitos dos males da
educacdo se devem simplesmente a
tradicdo. E a tradicdo € coisa muito
valorizada, chegando as vezes a ser objeto
de culto. Ora, a escola, os sistemas de
ensino evolvem muito lentamente. E um
dos caracteres essenciais da escola o
conservantismo, 0 apego a tradicdo, aos
costumes, aos padrdes do passado. Nela se
torna sensivel quanto "os mortos gover-
nam os vives"... Quando este fato ocorre
de modo muito acentuado, pode-se ver
1€le o primeiro erro em educacdo, erro que
é todo o "leit mo-tiv" e o objetivo contra o
qual investem os pedagogos "escola-
novistas".

Vamos, porém, a alguns outros erros,
e muita preocupacdo de ordem. Por
exemplo, um erro que € interessante
apontar porque estd na base de um dos
fatos mais caracteristicos da politica
educacional do Estado nos ultimos anos:
0 que consiste na falsa interpretacdo do
principio da igualdade de oportunidades
educacionais. Atento a esse imperativo do
regime democratico, o Estado tem-se
empenhado a fundo na empreitada de
multiplicar os seus estabelecimen-
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tos de ensino dos trés graus — primario,
médio e superior. Mas o principio parece
ndo ter sido bem interpretado e, como
conseqliéncia, vai sendo mal aplicado. Na
verdade, a prodigalidade oficial s6 se faz
sentir na criagdo de estabelecimentos de
determinada ordem de ensino — os de
"cultura geral", a saber, ginasios, colégios
e, ultimamente, faculdades de filosofia. . .
Km nome da  ‘"igualdade de
oportunidades”, o que se tem feito ¢, desse
modo, oferecer "oportunidades iguais",
isto €, indiferencadas, invaridveis, ao
maior nimero de individuos; o que se lhes
pde ao alcance é quase exclusivamente a
oportunidade de acesso a uma Unica for-
macdo, a de “cultura geral", princi-
palmente a denominada "“secundaria"
(termo que Jiz, a um tempo, do grau e da
natureza da escola), cuja caracteristica
tradicional é a de ser uma formacédo
"intermediaria" e, como tal, "incompleta",
uma vez que, proposta a ampliar a "forma-
¢do de base" dada pela escola priméria, s6
pode concluir-se com a que depende de
um posterior curso universitario ou outro
de carater técnico, cuja realizagdo se torna
imprescindivel.

N&o é isso, porém, o que o principio
de “igualdade de  oportunidades"
preconiza. Ao menos, ndo € s6 isso. Em
sua formulacdo mais antiga, que data da
Idade Média, foi um principio religioso
— o0 da educagdo para todos —
decorréncia do direito ou mesmo dever da
"salvacdo para todos". Retomado
posteriormente, ja nos séculos XVIII e
XIX, foi um principio politico, coroléario
da tese mais ou menos romantica da
"igualdade natural dos homens". Em sua
versdo mais recente, é também um
principio econdmico, que proclama o
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dever e, a0 mesmo tempo, o direito de
cada um a educagdo que lhe convém, isto
¢, & formagdo suscetivel de leva-lo ao
maximo rendimento de suas aptiddes
pessoais e & maxima integra¢do produtiva
de sua personalidade na vida social. O que
o Estado deve fazer, portanto, ndo se cir-
cunscreve ao esforgo de criar as condigdes
de uma sé dieta educativa para todos. O
principio da "igualdade de oportunidades"
ja ndo significa e pre-ceitua atualmente
apenas uma igualdade teérica de direito
ou mesmo uma igualdade efetiva de
condi¢des de acesso a uma Unica e sempre
mesma modalidade de educacdo ou de es-
cola; significa e preceitua, hoje em dia, a
multiplicagdo de oportunidades
qualitativamente diversas de educagdo,
com o fim de colocar-se ao alcance de
cala um, ndo apenas uma modalidade
altamente valorizada de ensino e que era,
ainda hd pouco tempo, vista como
privilégio de um grupo e emblema de um
"status" superior — mas uma rede de
escolas diversificadas, de diferentes
ordens, ramos e curriculos, dentre as quais
o individuo escolhera, com a assisténcia
dos mais experimentados, a mais con-
sentanea com as suas proprias aptiddes e
com as solicitagcdes do meio ambiente
contemporaneo.

Outro erro muito frequente em
Educagdo é o que consiste na falsa
concepcdo de "matéria de ensino" e,
como conseqiiéncia, de seu conteddo.
funcao 8 lugar que ela ocupa no curriculo
escolar.

Deste erro decorre, para a reflexdo
pedagdgica, uma série de falsos-
problemas (ou ao menos, problemas mal
propostos) e respectivas solugdes frustras,
que vao, por sua vez, repercutir na pratica
sob a forma de medidas administrativas
e procedimen-
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tos docentes, errbneos. Talvez se deva
sublinhar, de passagem, que o problema
da concepcdo de "matéria de ensino" ndo
¢ dos que sdo tratados com freqiiéncia na
bibliografia educacional. Salvo o que
sobre 0 assunto se insinua nos escritos de
Rous-seau e, além disso, algumas
paginas, esclarecedoras de Dewey e
Kilpatri-ck, talvez nem uma outra
contribuicdo aprecia/el se encontre na
literatura propriamente pedagogica. Na
atualidade, o tratamento sociol6gico da
questdo permite lancar mais luz sobre ela.

Em verdade, tornou-se agora ne-
cessario e mesmo urgente lancar luz sobre
essa questdo, ndo so pelo grande interesse
pedagégico que ela apresenta, mas
também, ja agora, pela importancia que
ela veio adquirir, ultimamente, no campo
da hermenéutica e aplicacdo do Direito,
especialmente do Direito Constitucional.
E c;ue da concepcgdo de "matéria de en-
sino” dependo o reto entendimento da
disposicdo constitucional referente ao
exercicio cumulativo de cargos publicos e
ao requisito da chamada "correlagdo de
matéria”. Porque o que me parece certo é
que nenhum jurista digno desse nome
pode, em s& consciéncia, pretender
pronunciar-se a respeito da existéncia ou
ndo-exis-téncia do vinculo da correlagdo
entre duas "matérias”, sem antes definir,
com clareza e de modo inequivoco, o0 que
entende pelo termo "matéria" empregado
na Constitui¢do e pelo seu homénimo, da
terminologia pedagdgica. Ha "matéria” e
"matéria”, duas coisas diferentes, que
estdo a pedir conotagdes claras e distintas,
ndo sendo possivel indagar a respeito de
pontos comuns a duas coisas que se
desconhecem.
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A palavra, tal como aparece no texto
da Constituicdo, tem um sentido que nédo
é dificil apreender; significa: "ramo de
saber humano", "sistema de
conhecimentos relativos a certo objeto ou
categoria de fatos".O que importa
verificar é se es-se é

também o sentido de "matéria de
ensino”, isto é, da palavra "matéria"
quando empregada na acepgdo de
"disciplina integrante de um curriculo
escolar". Nenhum pedagogo ou simples
estudante de Pedagogia medianamente
esclarecido se abalan-caria a dar a essa
questdo resposta afirmativa. J& € um
aforismo, um lugar-comum, um refréo
que se repete a cada passo nos Cursos
pedagégicos, que "a matéria de ensino”
ndo deve ser confundida com a ciéncia ou
a arte epdbnima, com o "ramo de saber"
que lhe d& o nome, com o mero "sistema
de conhecimentos relativos a determinado
objeto”. A transplantacdo  deste
significado para o campo da reflexdo
educacional é, precisamente, 0 erro que
estamos apontando. Para afastar o
equivoco e banir, de uma vez, do
vocabulario pedagdgico a intromissao
desse significado que a palavra tem na
linguagem corrente € que muitos
pedagogos preferem e tém proposto a sua
substituicdo por outra palavra, por exem-
plo, "disciplina de estudo"”, "unidade de
trabalho didatico" etc. Ndo se trata de
sutileza, preciosismo, bizan-tinice ou
coisa deste jaez, mas da procura de uma
terminologia clara, precisa, inequivoca,
suscetivel de colocar a reflexdo
pedagdgica a salvo de ambigiidades,
mal-entendidos, falsos-problemas e falsas
solucdes e, dessa maneira, cortar pela raiz
a série de erros administrativos e vicios
didaticos, que ai tém sua origem.
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Que é que se deve, enfim, entender
por "matéria de ensino"? E talvez melhor
frisar primeiro o que ndo se deve
entender. A noc¢do mais difundida, que se
pode considerar vulgar, provém, como ja
fizemos sentir, da transposicao ingénua e,
portanto, indevida do sentido corrente da
palavra para o vocabulario pedagdgico.
Expressaremos melhor essa  nogdo
dizendo que o que comumente se tem
entendido por "matéria de ensino" é "todo
conjunto de conhecimentos extraidos
dentre o0s colégios e sistematizados por
um ramo do saber humano e que se
consideram, de algum modo, estimaveis,
seja por sua aplicabilidade prética, seja
pelo seu contetdo ideoldgico." Sua
denominagdo é oriunda da do ramo de
saber a que se filiam os conhecimentos.
Esta identidade nominal é que insinua ao
espirito menos avisado uma identidade
real das duas coisas: 0 epbnimo acaba
sendo  percebido como  sinénimo.
Segundo esta nogdo, ndao ha nenhuma
diferenca qualitativa entre a "matéria” que
se deve ensinar na escola e a "matéria” ou
ramo de saber que Ihe empresta 0 nome.
Quando muito, uma diferenca
quantitativa: o que se ensina é menos do
que se sabe. Mas essa diferenca é vista
como meramente acidental, admitindo-se
que a reducdo do quantum a ensinar visa
apenas a atender a limitacdo da
capacidade de aprender dos alunos e ao
fato de eles estarem obrigados ao estudo
simultdneo de varias "matérias" ou
"ramos do saber". E que é o que, em cada
"matéria”, se ha de ensinar aos alunos? A
resposta a esta pergunta é dada numa
expressao corrente: a arte de ensinar, diz-
se, é a arte de "transmitir conhecimentos".
Ensinar é, pois, concebido como
"transmitir conhecimentos”. A nocdo de
"conhecimento” &, aqui
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ainda, uma nocao ingénua: estende-se por
conhecimento O"SABER VERBALMENTE
ASSEVERADO (A expressdo €, se ndo me
engano, de Dewey).

Mesquinha arte, nesse caso, passa a
ser a Didatica, pois, para "transmitir
conhecimentos” nesse sentido, ndo é
preciso mais que memdria para reté-lo e
fala para articula-lo. ..

O que se deve entender por "matéria
de ensino" é, porém, outra coisa. Em

primeiro lugar, o que incumbe ao
professor dar aos alunos sob uma epigrafe
qualquer —  Geografia,  Historia,

Matematica — difere do que se sabe sob
a epigrafe da ciéncia e-pdbnima, nédo
apenas sob 0 aspecto quantitativo mas
sobretudo sob o aspecto qualitativo. Ha
diferencas: a) de conteldo; b) de
finalidades; c) de método. Em primeiro
lugar, de conteido: o programa de uma
matéria abrange freqientemente nogdes
ou conhecimentos que nao se filiam
propriamente ao ramo de saber que batiza
a "matéria" e que, todavia, o professor
ndo pode elidir sob pena de comprometer
a aprendizagem dos alunos; em segundo
lugar, de finalidades: o que uma "matéria
de ensino" deve inculcar ou desenvolver
nos alunos ndo é apenas um pequeno "ca-
bedal de conhecimentos” ou de “saber
verbalmente asseverado” mas — e isto é
mais importante — certo ndmero de
habilidades, habitos motores e mentais,
atitudes, ideais de vida; a "matéria de
ensino" tem fins edificantes (a Historia do
Brasil, por e-xemplo, tem, na escola
primaria e ainda na secundaria, fins
edificantes: deve uma contribuicdo a
formacdo espiritual — moral, civica,
social, politica — do aluno), que o
professor ndo pode ignorar sem cair em
certo "amoralismo educacional”, de
consequéncias imprevisiveis; em
terceiro
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lugar, diferenca de método: o exemplo
mais ilustrativo é o ua Matematica, ciéncia
que, de certo modo, consiste no proprio
exercer-se da atividade dedutiva da mente
e escusa re-capitular aqui tudo quanto se
sabe a respeito da inadequacdo do método
dedutivo ao ensino de criangas e de
adolescentes. Numa palavra, se quisermos
tentar uma definicdo de "matéria de
ensino", talvez devamos dizer
aproximadamente o seguinte: "matéria de
ensino" se concebe, em Pedagogia, como
um  contexto de  conhecimentos,
habilidades, habitos, atitudes, ideais — em
suma, um conjunto de aspectos objetivos e
valorativos da cultura (tomado este termo
na acepgdo que tem nas ciéncias sociais),
escolhidos dentre os que foram criados e
adotados pela experiéncia de outros
homens em diferentes lugares e épocas, e
que, por se mostrarem ainda idéneos nas
condigdes contemporaneas da vida, devem
ser preservados e comunicados a nova
geracdo, que apenas se inicia nas
responsabilidades sociais. Ela é, portanto,
0 produto de uma "construgdo", de um tra-
balho de sintese — e sintese original, em
que entram e se travam, como partes,
elementos adrede escolhidos por seu
"valor" relativo a pessoa humana, isto é,
ao individuo, ao "so-cius", ao cidaddo, ao
homem, enfim; tem, pois, caracteristicas
préprias. que a distinguem da ciéncia
assim como do que se chama enciclopédia,
porque a ordem que preside a escolha das
partes e sua montagem no todo, ndo é a
ordem rigorosamente légica, adequada a
sistematizacdo cientifica, nem uma ordem
arbitraria, como a da compilacdo
enciclopédica; é, antes, uma ordem que se
devera chamar psicoldgica, de base
antropocén-trica, que coloca, no centro
gravita-
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cional do pensamento e da acéo, o in-
teresse humano.

Mas noés dissemos atras que da falsa
nogdo de "matéria de ensino” decorrem
numerosas idéias e praticas erroneas, quer
no campo da administragdo, quer no da
docéncia. Vamos dar exemplos: Sdo
outros tantos erros que precisam ser
apontados. Uma dessas idéias erroneas é a
de que o melhor professor de qualquer
"matéria de ensino” é o especialista da ci-
éncia ou da arte epdnima. Ela se expressa
na féormula: "quem mais sabe, melhor
ensina”. Isso pode ocorrer e ocorre com
frequiéncia, embora ndo necessariamente,
no ensino superior; raramente no
secundario, menos ainda no primario.

Outro erro: o falso problema da
determinacdo das "matérias" de maior
"poder educativo”, de maior importancia
ou de maior atrativo. A Matematica, por
exemplo, é apontada como "matéria" de
imenso poder educativo, de grande
importancia pratica, mas de nenhum
atrativo:  ela  serve, diz-se, para
desenvolver o raciocinio e formar
espiritos exatos; a Histéria é mais
interessante mas talvez menos educativa,
boa para o desenvolvimento da memoéria;
as linguas, especialmente as mortas, tam-
bém desenvolvem a memoria mas ja tém
menos atrativo, e por ai além... Falso
problema, que a reflexdo pedagdgica de
nossos dias vai pondo de lado. todavia,
esse é, de certo modo, o falso problema
que jaz no coracgdo da velha querela entre
Cientismo e Humanismo. E a verdade é
que € ainda um ponto de vista firmado
sobre esse faiso problema que nutre a
fagueira esperanca dos legisladores que
créem poder "reformar o ensino" por meio
de simples "reformas de programas".
Quem reforma pro-
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gramas, remaneja "matérias”, transfere-se de
uma para outra série, aumenta aqui, suprime
ali, corta itens, certo de assim somar, nos
programas, 0 maior numero de "virtudes
eduati-vas" de "matérias"... Ainda agora
transita pelo Congresso Nacional um novo
projeto de “reforma do ensino secundario” e o
que éle contém de mais visivel é a série de
modificagBes dos atuais programas. Quanto a
questdo do método, nada ou quase nada.

Por isso mesmo é que, pessoalmente,
ainda creio que, de tantas reformas que se
celebrizaram na histéria do ensino do Brasil,
talvez a mais interessante e mais inteligente —
do ponto de vista pedagdgico — tenha sido
uma de que pouco ja hoje se fala e que tende
mesmo ao completo esquecimento — aquela
que teve lugar no primeiro quartel do século,
especialmente na década de 1910 a 1920, e que
foi empreendida, ndo propriamente pela
iniciativa oficial, mas por um grupo de
professores, com o fito de renovar as técnicas
de trabalho docente e, de modo especial, as do
ensino elementar da Leitura. Uma viva
polémica metodoldgica agitou, na época, o
professorado. Nela tomaram parte educadores
de profissdo, como Jodo Kopke, Teodoro de
Morais, Francisco Viana e, ainda, a propria
administragdo através da acdo de Oscar
Thompson. Vale a pena registrar o fato pela
sua originalidade e também pela clarividéncia
desses reformadores que haviam compreendido
qual era o verdadeiro problema — o do
método, que, em Ultima anéalise, é o problema
da formagéo do professorado.

Parece que se deve dizer que a reflexao
pedagégica de nossos legisladores e
administradores padece de
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um vicio: o0 "matério-centrismo" (se o0
neologismo puder passar) ou, o que da no
mesmo, 0 “programocentrismo”. Dou esse
nome ao modo de pensar pedagdgico que
coloca no centro de suas preocupagdes o
"programa de ensino" ou o0 conjunto de
conhecimentos  reunidos  nas  diversas
"matérias”. E considero, sem ddvida, que ai
estd mais um erro, um dos maiores males de
que enforma nosso ensino, também este
decorrente daquela falsa nogdo de "matéria de
ensino”, que atras apontamos. Em educagdo, é
preciso pensar e agir "antropocéntri-camente”,
ndo "programocéntrica-mente”. O centro de
gravidade de todo pensar pedagégico e de todo
agir educativo é, e terd de ser sempre, 0 homem
e é neste sentido que ndo ha sendo uma
educacdo, a humanistica, a que visa a formar o
homem para a plenitude do seu existir e do seu
ser, humanos.

Pois a verdade é que a "mentalidade
programoceéntrica" parece exacerbar-se e
ameaca agora ir as Ultimas consequiéncias. E o
que se depreende da leitura do projeto ha pou-
co citado de reforma do ensino secundario, no
qual se concede a "autonomia didatica" para a
elaboracdo dos "programas de ensino", ndo
propriamente ao professorado mas as entidades
mantenedoras de  estabelecimentos,  aos
proprietarios de ginasios e colégios. Ndo é
dificil imaginar o "puzzle" de programas de
ensino que disso resultara, e estes menos inspi-
rados numa sa filosofia da educacéo do que nas
conveniéncias e interes-

ses
das entidades... Sem contar ainda o labirinto de
complicagdes em que se verd enredado o
jovem que precise transferir-se de um para ou-
tro estabelecimento. Tem-se acusado o
Ministério da Educacdo de ser
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centralizador, de legislar demais e de nao
levar devidamente em conta a "realidade
brasileira". Desta vez, porém, o
Ministério parece decidido a inocentar-se
das trés acusacdes: descentraliza em
demasia, até a excentricidade, legisla
pouco em assunto sobre o

qual devia legislar mais e toma em
excessiva consideracdo a "realidade" tal
como se apresenta, até o ponto de adotar,
em face dela, uma atitude neutra de mero
conformismo. E preciso atentar: se a
idealizacdo da realidade é um erro, o
conformismo € ainda erro mais grave, ao
menos em matéria de educacdo. Mais gra-
ve porque éle esvazia a "armadura
educacional” do pais de certo "eld
utépico”, que deve ser uma de suas
caracteristicas essenciais. Ndo ha davida
de que toda educacdo tem de ser, de
acordo com o lema "escola-novis-ta" —
"Educacdo para a Vida, pela Vida", —
edicagdo em situagdo real para a
sociedade real. Mas isso ndo é tudo: a
educacdo tem de ser sempre Educacdo
para uma Vida Melhor, para uma
sociedade superior, ideal, concebida
como possivel, sem o que se transforma
em mero adestramento ou simples
exercicio de adaptacdo do individuo ao
que é, ndo merecendo mais 0 nome de
educacdo, que é sempre um esforco em
vista do que deve ser.

Ainda um erro — que ndo desejo
omitir — da administrac&o educacional: o
que consiste em pensar que os fins que
levam uma clientela escolar a procurar
matricula em um estabelecimento de
determinada ordem ou ramo de ensino
coincidem com os fins especificos que,
tedrica ou legalmente, sdo dados aos
estabelecimentos dessa ordem ou ramo.

E um fato para o qual se torna
necessario chamar a atencéo dos le-
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gisladores e administradores educa-
cionais: a destinacdo regulamentar de
determinado estabelecimento de ensino
(da escola normal, por exemplo, e que.
segundo a lei, se destina a formar
professores primarios) ndo corresponde a
utilizacdo que, na pratica, o povo pode
fazer do mesmo. Com seus objetivos mais
ou menos rigidos, definidos em lei, o
estabelecimento pode vir a servir na
pratica a objetivos inteiramente diversos,
as vezes, mais ricos, mais urgentes ou
mesmo mais consentaneos com  as
exigéncias do momento histdrico: Como e
por que isso acontece — nao ¢ dificil
compreender. Entre outros motivos, hd o
que diz respeito a prépria distribuicdo da
rede de escolas e 0 que se relaciona com
0s interesses da

clientela escolar, ou mais ex-
plicitamente, com as verdadeiras ne-
cessidades educacionais, tais como séo
sentidos e interpretadas pelo proprio
povo. Quanto ao primeiro motivo citado,
basta lembrar que a maior parte da
juventude freqienta "a escola mais
proxima", isto é, a que lhe é
economicamente mais acessivel — e néo
a que mais lhe convém as aptiddes reais.
Isto explica porque a maior parte de nosso
magistério priméario, ha 25 anos mais ou
menos, era constituida de pessoas
nascidas ou procedentes da capital e de
cidades como Piragununga, Ita-petininga,
Piracicaba, Campinas, etc, exatamente
aqueles lugares em que se instalaram as
primeiras escolas normais do Estado.
Quanto ao segundo motivo, é de ver que
nem todos os que freqlientaram a escola
normal seguiram depois a carreira do
magistério. Muitos fizeram o curso
levados apenas pelo interesse de pro-
longar seu periodo de escolarizagdo ou
aprimorar a cultura primaria que
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tinham recebido, o que nao podiam fazer
por conjuntura econdmica, nas raras
escolas secundarias entdo existentes,
localizadas em cidades distantes da de
sua residéncia; outros buscaram, na
escola normal, apenas um diploma que
lhes garantisse 0 acesso a uma "profissdo
proviséria”, de  cujos  proventos
esperavam tirar o suficiente para custear
estudos posteriores conducentes a uma
profissao liberal".

Atualmente, dada a grande extensdo
da réde de escolas normais, ocorre um
fato novo e digno de atencdo. Os
objetivos ou interésses da clientela dessas
escolas sdo os mais diversos. Ha os que
pretendem realmente abracar a carreira de
professor primario, 0s que apenas buscam
no curso uma cultura complementar, os
que se candidatam ao magistério como
"profissdo proviséria" ou mesmo como
"profissdo paralela" (que o magistério
tende a ser cada dia mais); ha ainda os
que procuram na escola normal apenas
um "ATALHO VANTAJOSO" para o
acesso  aos  Cursos  universitarios
(ATALHO VANTAJOSO neste oentido:
0 jovem que freqiienta o curso com este
proposito tem a conviccdo de estar
fazendo um excelente negécio, no qual
éle ganha duplamente: primeiro, porque,
concluindo o curso, que é de duragdo
igual a do Colégio, éle tera, sébre o que
freqlientou este Gltimo, a vantagem de ja
possuir um diploma profissional de cujas
prerrogativas  podera,  eventualmente,
lancar méo; segundo, porque, com um
outro exame de adaptacdo, tera seu
diploma equiparado ao certificado de

conclusao de curso colegial,
comparecendo assim ao exame de
habilitacdo para o0 curso superior,

mediante um curriculo de estudos que
lhe parece mais facil e
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até mesmo mais Util que o do Colégio).
Ha4, finalmente — eis o fato novo e
importante a que aludi pouco antes — ha
finalmente os jovens que buscam a escola
normal por outro motivo, a saber, a
procura de uma formagdo conveniente
para o papel social, que a vida lhes
reserva — de pais, chefes de familia ou,
tratando-se particularmente do sexo
feminino — de esposas, maes ou donas
de casa. Formacdo que talvez se deva
chamar "formagdo para o matrimonio".
Tais alunos constituem um contingente
bem maior do que se pensa.

Eis, agora, a questdo no seu estado
atual: o poder publico cria e faculta &
iniciativa privada criar escolas normais,
cujo objetivo precipuo vem claramente
expresso na lei: habilitar professores
primérios. O povo, porém, vem a
descobrir — e diga-se de passagem: com
acerto e fi-nura — que esse ensino
normal, tal como é feito, com seu
curriculo, seu regime de trabalhos, suas
preocupagdes, sua atmosfera de valores,
serve para outra coisa, € suscetivel de rea-
lizar outros objetivos e, por ai, de
satisfazer diretamente outras necessidades
e interésses relevantes. Com esta visao do
ensino normal, o utiliza. Que acontece
entdo? Nessa conjuntura, em que 0 ensino

normal adquire um sentido, uma
importdncia, uma fungdo de larga
benemeréncia, eminentemente  social,

fecunda, humana, vem a administragdo e
decreta a reforma do ensino normal para,
entre outras coisas, estabelecer o exame
de barreira vestibular — o chamado
"exame de admissdo" — que tem por fim
dificultar o ingresso no curso. Sem
divida, é certo o fato alegado de que
temos escolas normais em demasia para
as atuais necessi-
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dades de formacédo de contingentes de reserva
magisterial. Mas essa afirmagao revela apenas
uma falta de sensibilidade para a funcdo real
que o ensino normal estd desempenhando. E
uma iluséo pensar hoje em dia que a escola
normal, pela sua estrutura, curriculo, etc,
somente serve & preparagdo de candidatos ao
exercicio profissional do magistério. Os fatos
se encarregaram de corrigir essa maneira de
ver. A escola normal ganhou uma fungao mais
rica, mais ampla: a de formar a geragao adulta
para sua tarefa de orientar a geragéo imatura.
Dela se pode dizer que corrigiu um dos graves
Be-ndes da educacéo tradicional, ja observado
no século passado por Spen-cer: o de ser
exclusivamente "educacdo para o celibato".
Entre nos, ela deve mesmo ser considerada
como a mais formatrva de nossas escolas, a
que da a melhor formagdo humanis-tica —
tomada esta expressdo no oen-tido, que mais
lhe convém, de formacdo do homem para sua
vida e seus deveres de homem.

Foi a falta de visdo desse fato novo que
levou a administracdo a restaurar a baireira do
"exame de admissdo" ao curso normal. Grave
€erro, a meu Vver, que é preciso corrigir o mais
breve possivel, e que, na ocasido, se encobriu
atrds do argumento de que, em Tace do
avultado ndmero de candidatos ao curso,
presuntiva-mente candidatos ao exercicio do
magistério, era exequivel, oportuno, bem e até
imperativo, levar a efeito rigorosa selecédo, a
qual teria, pelo mais, o mérito de vedar, na
porta de entrada, o ingresso de pretendentes
que revelassem lacunas na  bagagem
propedéutica exigivel. Com isso, o que na
realidade se vai conseguir, é privar do curso
grande nimero de jo-
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vens que nele buscam apenas preparar-se para
papéis do mais alto interesse que a vida impde
e a sociedade deve amparar. E 0 que é pior:
com a agravante de que o "exame de admissao"
— tal como é feito — ndo serve sequer ao
prop6sito que justificou seu restabelecimento,
uma vez que, ndo tendo carater psicotécnico,
ndo é suscetivel de sondar aptiddes e indicar a
matricula no curso 0s mais bem dotados para o
oficio de educador primario, constituindo, de
fato, apenas um expediente de verificagdo do
cabedal de conhecimentos recentemente
armazenados na memaria pelos candidatos.

"Conclui-se dai que se deve simplesmente
abolir o0 "exame de admisséo" e voltar ao statu-
quo? Nédo. O que quero dizer é que outra
orientacdo devia ter tido a reforma. Talvez o
mais acertado teria sido — para atender a um
tempo, de uma parte, a0s novos objetivos reais
que o ensino normal vem tendo e, de outra
parte, ao seu objetivo precipuo — a divisdo do
curso em dois periodos ou ciclos: um primeiro
ciclo, com a duracéo de 3 (ou talvez 2) anos de
estudos, destinados a dar uma formacédo
pedagdgica de base, que se deve considerar
necessaria a todos, mas ainda sem carater
profissional; o ingresso neste 1° ciclo néo
dependera de nenhum exame especial, quando
muito do certificado de conclusdo do curso
ginasial ou equivalente; e um segundo ciclo,
com a duragdo de um ou dois anos (um no caso
de o It ciclo ser de 3 anos, dois no caso de o 1°
ciclo ser também de 2), este sim de formacéo
técnica para 0 exercicio do magistério e que
conferiria. o diploma de habilitacdo
profisssional; seu curriculo abrangeria estudos
destinados ao aprimoramento da cultu-
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ra pedagdgica basica e, sobretudo, in-
tensivo  treinamento  da  atividade
educativa e docente. Para ingresso neste
2° ciclo, seria exigido o "exame de
admissdo”, mas um exame suscetivel de
revelar a presenca da verdadeira aptiddo
pedagbgica e cujos resultados poderiam
ser contrastados com os dados de um
registro de observacBes a respeito dos
candidatos, elaborado pelos professores,
durante 0 1° ciclo de estudos.

Dir-se-a4 talvez que para atender a
essa necessidade de "formagdo para o
matriménio” — como a chamamos —
seria preferivel criar outro tipo de
estabelecimento, evitando assim essa
duplicidade de objetivos do ensino
normal e mantendo-o fiel a sua des-
tinagdo tradicional. Penso que ndo. Seria
mais um erro em educacao, a ser arrolado.
Em primeiro lugar, tal solucéo, do ponto
de vista econdmico, ndo seria a melhor
para o Estado. Basta lembrar que o
govérno se veria a bracos com o problema
de instalar — em obediéncia ao principio
da igualdade de oportunidades — um es-
tabelecimento desse tipo em cada
municipio e sada estabelecimento deveria
ter suas instalacdes, pessoal docente,
administrativo, etc. Em segundo lugar,
ndo ha por que falar, aqui, em duplicidade
de objetivos. Lembro, a tal prop6sito, um
episddio que presenciei e ilustra o que de-
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sejo dizer. Uma senhora, lider de grandes
movimentos civicos, preconizava, numa
conferéncia, entre outras coisas, a
fundacdo de uma nova modalidade de
escola que ela chamava "Escola das
Noivas" ou "Escolas das Méaes". Depois
de expor as razdes de ordem social em
que se baseava, passou a tratar da organi-
zacdo de tal escola. Ao falar do curriculo,
enumerava como  "matérias"  que
deveriam integra-lo: Biologia Geral e
aplicada & Educacdo, Puericultura,
Higiene, Nogbes de Enfermagem,
Psicologia da Crianca e do Adolescente,
Nocdes de Psicanalise e Higiene Mental,
de Psicologia da Aprendizagem, de
Pedagogia... Nesta altura, um dos
ouvintes a aparteou para dizer: — "Mas,
nesse caso, nada ha que fazer. Essa escola
ja existe: é a escola normal”. Parece-me
que o aparteante tinha razdo: ndo ha nem
convém que haja diferencas essenciais
entre as fungBes dos pais e dos
professores. Uns e outros sdo educadores.
Que a administracdo volte ao exame da
matéria e, por meio de medidas
adequadas, abra novamente as portas, que
fechou, do ensino normal — ou, ao
menos, de uma parte dele — aos que o
procuram porque sentem necessidade de
uma melhor formagéo para a vida — eis 0
que se deve desejar. RAFAEL GRISI —
(Folha da Noite, Sao Paulo).



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

LEI N° 3.271 — DE 30 DE SETEM-
TEMBRO DE 1957

Federaliza a Escola de Medicina e Ci-
rurgia do Rio de Janeiro, e d& outras
providéncias.

0 Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte lei:

Art. 1° A Escola de Medicina e
Cirurgia do Rio de Janeiro, com sede a
Rua Frei Caneca n° 94, no Distrito
Federal, entidade privada subvencionada
pelo Governo Federal (Lei n° 2.242, de
22 de junho de 1954), passa & categoria
de estabelecimento federal mantido pela
Unido.

Art. 2° Ficam incorporados ao
Patriménio Nacional, independente de
qualquer indenizagdo, todos os bens
moveis, imoveis e os direitos do
estabelecimento ora federalizado pela
presente lei.

Art. 3° E assegurado o aprovei-
tamento no servico publico federal, a
partir da publica¢do desta lei, do pessoal
do estabelecimento ora federalizado, nas
seguintes condicdes:

I — os professores catedraticos
no Quadro Permanente do Ministério
da Educacdo e Cultura, no servigo
das respectivas catedras, contando-se
o tempo de servico para efeito de
disponibilidade, aposentadoria e gra
tificagdo de magistério;

Il — o0s mais empregados como
funciondrios e extranumerarios, em
Quadro e Tabelas criados para esse fim
pelo Poder Executivo, contando-se o
tempo de servico para efeitos do art. 192
da Constituicao Federal.

8 1° Para os efeitos deste artigo, a
Escola de Medicina e Cirurgia do Rio de
Janeiro, federalizada por esta lei,
apresentard ao Ministério da Educagéo e
Cultura a relacdo de seus professores e
mais servidores, especificando a forma de
investidura, a natureza do servigo que
desempenham, a data da admissdo e a
remuneragao.

§ 2° Serdo expedidos pelas au-
toridades competentes os titulos de
nomeacdo e designacdo decorrentes do
aproveitamento determinado neste artigo.

Art. 4° Sdo criados no Quadro
Permanente do Ministério da Educacéo e
Cultura — Epcola de Medicina e
Cirurgia do Rio de Janeiro — 38 (trinta e
oito) cargos de professores catedraticos,
padréo O.

Art. 5° S8o criadas no Quadro
Permanente do Ministério da Educacéo e
Cultura uma funcdo gratificada de
Diretor, simbolo FG-1, uma de Se-
cretario, simbolo FG-3, e uma de chefe
de portaria, simbolo FG-7.

Pardgrafo  Unico. As  funcoes
gratificadas de Secretério e chefe de
portaria poderdo ser exercidas por ex-
tranumerarias.

Art. 6° Sdo criadas 78 (setenta e oito)
fungdes, referéncia 27, de ex-
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tranumerdrios  mensalistas,
assistentes de ensino.

Art. 7° Farad cumprimento do disposto
nesta lei, é aberto, no exercicio vigente,
pelo Ministério da E-ducagdo e Cultura, 0
credito especial de Cr$ 25.543.360,00
(vinte e cinco milhdes, quinhentos e
quarenta e trés mil. trezentos e sessenta
cruzeiros), assim distribuidos:

a) Cr$ 12.043.360,00 (doze mi-
Ihdes, quarenta e trés mil, trezentos e
sessenta cruzeiros) para as despesas
relativas ao pessoal referido nos artigos
40, 5% ¢ 69

b) Cr$ ..500.000,00 (trés milhdes e
quinhentos mil cruzeiros) para as
despesas do pessoal (cargos e funcgoes)
dos mais servidores — ndo especificados
nos citados arts. 4°, 5° e 6°

c) Cr$ J.0.000.000,00 (dez milhdes
de cruzeiros) para material, encargos,
obras, servigos e equipamentos.

Art. 8° A partir da vigéncia desta lei,
os cargos de professor cate-dratico,
releridos no art. 4°, serdo reduzidos, na
forma prevista no respectivo Regimento,
a medida que se forem vagando, por
extincéo das respectivas catedraa.

§ 1° Dentro em 120 (cento e vinte)
dias contados da publicagdo desta lei, o
Presidente ia. Republica baixara, por
decreto, o Rtgimento da Escola, o qual,
respeitadas as exigéncias minimas da
legislagdo federal sobre o ensino médico,
especificara, obrigatoriamente, as
catedras a serem extintas, dando novas
denominagdes as que permanecerem.

§ 2° A extingdo de cargos e a re-
ducdo de cadeiras de que trata este artigo
deixardo a Escola, obrigatori-mente, um
minimo de 18 (dezoito) cadeiras,
assegurado o  aproveitamento  dos
professores catedraticos efetivos,

para 0s

inclusive com a contagem do respectivo
tempo de servico, para todos os efeitos.

§ 3° Nas alteracGes a serem feitas
pelo Regimento da Escola, previstas no §
1°, serdo respeitadas 3 (trés) cadeiras, de
modo a assegurar a continuagdo do ensino
da Homeopatia.

8§ 4° A expedicdo dos atos referidos
no § 2° do art. 3° e a contagem do prazo
mencionado no § 1° deste artigo
dependem da efetivacdo de todas as
medidas constantes do art. 2°.

Art. 9° Esta lei entrard em vigor na
data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢Oes em contrario.

Rio de Janeiro, em 30 de setembro de
1957; 136' da Independéncia e 699 da
Republica.

JUSCELINO KUBITSCHBK.
Clovis Salgado. Jodo de
Oliveira Castro Viana
Filho.

(Publ. no D. O. de 2-10-957).

LElI N° 3293 — DE 29 DE OUTU-
BRO DE 1957

Modifica o art. 91 e revoga os arts. 92 e
95 da Lei Organica do Ensino
Secundario (Decreto-lei n° 4.244, de 9
de abril de 1942).

O Presidente da Republica:

Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a presente lei:

Art. 1° O art. 91 da Lei Orgénica do
Ensino Secundario (Decreto-lei n° 4.244,
de 9 de abril de 1942) passa a ter a
segu.nte redagéo:

"Art. 91. Aos maiores de 18 (de-
Z0oito) anos sera permitida a obtencédo
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do certificado de licenga ginasial, me-
diante a prestacdo de exames de ma-
dureza referentes ao 1° ciclo do curso
secundario, apds estudos realizados sem
observancia do regime escolar exigido
por este decreto-lei. Nas mesmas
condi¢Bes permitir-se-4 a obtengdo do
certificado de licenca colegial — classica
ou cientifica — aos maiores de 20 (vinte)
anos, portadores do certificado de licenga
ginasial ou de diploma equivalente.

8§ 1° Os candidatos deverdo prestar 0s
exames de madureza referentes ao 1° e 2°
ciclos do curso secundario, de uma so
vez, ou em dois conjuntos consecutivos
de disciplinas afins.

§ 2° Os exames de madureza deverdo
ser prestados perante estabelecimento de
ensino secundario federal
ou equiparado.

§ 3° Observado o disposto no pa-
ragrafo anterior, o Ministério da Edu-
cagdo e Cultura buscard assegurar,
anualmente, a prestacdo de exames de
madureza a todos 0s que 0s requeiram,
preenchidas as  formalidades da
inscricao.

§ 4° Os termos e condicBes dos
exames de que trata este artigo serdo
fixados por disposic¢Bes regulamentar es".

Art. 2° Esta lei entrard em vigor na
data de sua publicagdo, ficando
revogados os arts. 92 e 93 do Decreto-lei
n° 1.244, de 9 de abril de 1942, e mais
disposicOes em contrario.

Rio de Janeiro, em 29 de outubro de
1957; 136° da Independéncia e 69» da
Republica.

JUSCBLINO  KUBITSCHEK.
Clovis Salgado. (Publ. no
D. O. de 29-10-957).
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LEI N° 3.357 — DE 22 DE DEZEMBRO
DE 1957

Crio 0 Museu da Abolicdo, com sede na
cidade do Recife, capital do Estado de
Pernambuco.

O Presidente da Republica:

Pago sabor que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte lei:

Art. 1° E criado o Museu da
Abolicdo, sediado em Recife, capital do
Estado de Pernambuco, em honra a Jodo
Alberto Correia de Oliveira e Joaquim
Aurélio Barreto Nabuco de Aradjo.

Art. 2° O Governo Federal baixara
instrucOes e fixara o regulamento para o
funcionamento do Museu e determinara a
aquisicdo de tudo quanto se relacione
com os feitos memoraveis da libertacdo
do nascituro (Lei de 28 de setembro de
1871), limitacdo pela idade do escravo
aos 60 (sessenta) anos (Lei Saraiva) e a
abolicdo imediata e incondicional (Lei de
13 de maio de 1888).

Art. 3° Esta lei entrard em vigor na
data de sua publicacdo, revogadas as
disposi¢Bes em contrario.

Rio de Janeiro, em 22 de dezembro
de 1957; 136° da Independéncia e 69° da
Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.

Clovis Salgado. (Publ. no
D. O. de 24.12-957).

DECRETO N° 42427 — DE 12 DE
OUTUBRO DE 1957

Aprova o Estatuto da Universidade do
Para.

O Presidente da Republica, usan do
da atribuicdo oue Ihe confere o
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art. 87, n° I, da Constituicdo, e de acordo com
o art. 10 da Lei n® 3.191 de 2 de julho de 1957,
decreta:

Art. 1° Fica aprovado o Estatuto da
Universidade do Pard, que com este baixa,
assinado pelo Ministro da Educagéo e Cultura.

Art. 2° Este decreto entrard em vigor na
data da sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrério.

Rio de Janeiro, em 12 de outubro de
1957; 136° da Independéncia e 69° da
Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.
Clovis Salgado

Estatuto da Universidade do Para, a que
se refere 0 Decreto n® . .. 12.427, de 12 de
outubro de 1957.

TITULO |

DA UNIVERSIDADE E SEUS FINS

Art. 1° A Universidade do Para, com sede
na cidade de Belém, capital do Estado do Para,
criada pela Lei n» 3.191 de 2 de julho de 1957,
é uma instituicio federal de ensino superior.
com personalidade juridica, dotada de
autonomia administrativa, financeira, didatica
e disciplinar, nos termos da legislacdo federal,
integrante do Ministério da Educacéo e Cultura
— Diretoria do Ensino Superior — e incluida
na categoria constante do item I, art. 3°, da Lei
n" 1.254, de 4 de dezembro de 1950, tendo por
finalidades :

a) manter e desenvolver o ensino nas
unidades que a compdem. bem assim outras
modalidades de ensino, necessarias a plena
realizagdo de seus objetivos;

b) promover a pesquisa cientifica,
filosofica, literaria e artistica,
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aperfeicoar os métodos de estudo, de
investigacdo e de critica, inclusive no que
concerne a Amazonia brasileira, como
complexo geogréfico e socioldgico digno de
exploragéo cultural — para perfeito dominio de
suas possibilidades;

c) formar elementos habilitados para o
exercicio das profissdes técni-co-cientificas,
liberais, de magistério e das altas funcdes da
vida publica;

d) concorrer para o engrandeci-mento da
Nacéo;

e) estimular os estudos relativos a
formacdo moral e histérica da civilizagdo
brasileira, em todos os seus aspectos;

f)  desenvolver harménicamente o
aperfeicoar em seus aspectos moral, intelectual
e fisico a personalidade dos alunos.

Art. 2° A formagdo universitaria
obedecera aos principios fundados no respeito
a dignidade da pessoa humana e tera em vista a
realidade brasileira e o sentido da unidade
nacional.

Art. 3° A Universidade do Para rege-se
pela legislacdo federal do ensino, pelas
disposi¢bes do presente Estatuto e pelas dos
seus regimentos.

TITULO I

DA CONSTITUIGAO DA UNIVERSIDADE

Art. 4° CompOem a Universidade do
Paréa:

1) Faculdade de Medicina;

2) Faculdade de Direito;

3) Faculdade de Farmacia;

4) Escola de Engenharia;

5) Faculdade de Odontologia;

6) Faculdade de  Filosofia, Cién
ciase Letras.
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7) Faculdade de Ciéncias Econdmicas,
Contébeis e Atuariais.

§ 1° A agregacéo de outro curso de outro
estabelecimento de ensino depende de parecer
favoravel do Conselho Universitario e de
deliberacdo do Governo, na forma da lei, e
assim a desagregacéo.

§ 2° Por deliberacdio do Conselho
Universitario e na forma da legislagdo em
vigor, a Universidade pode promover a criagdo
e o funcionamento de novo curso ou instituto, a
incorporacdo de curso ou de instituto ja
existente, a fusdo ou o desdobramento de
qualquer deles e a celebracéo de acordos com
entidades ou organizagcbes oficiais ou
particulares.

§ 3° A incorporacdo e a criacdo de que
trata o paragrafo anterior dependem de prévia
autorizacdo do Governo Federal, sempre que
acarretem novos encargos para o orgamento da
Unido.

§ 4° Né&o serd incorporado curso ou
instituto de que exista congénere na
Universidade.

Art. 5° A instituto de carater técnico-
cientifico ou cultural, oficiais ou ndo, pode o
Reitor, autorizado pelo Conselho Universitario,
conferir mandato universitario, para o fim de
ampliagdo do ensino, funcionando a instituigdo
assim credenciada como 6rgdo complementar
da Universidade.

TITULO I

DA ADMINISTRAGAO UNIVERSITARIA

Capitulo |

Dos 6rgdos da Administracédo

Universitaria Art. 6° A

Universidade tem por 6rgéo de sua
administragao:
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a) Assembléia Universitaria;
b) Conselho Universitario;
c) Conselho de Curadores;
rf) Reitoria.

Capitulo Il Da Assembléia
Universitaria

Art. 7° A Assembléia Universitaria é
constituida:

0) do corpo docente de todas as Escolas,
Faculdades e Institutos que compbem a
Universidade;

b) de representante de cada instituicdo
universitaria complementar;

c) dos Presidentes do Diretério Central
dos Estudantes e do Diretorio Académico de
cada unidade universitaria.

Art. 8 A Assembléia Universitaria
realizard, no inicio de cada ano letivo, sessdo
pUblica  solene, destinada a  tomar
conhecimento das principais ocorréncias da
vida universitaria no ano anterior, do plano das
atividades para o ano corrente, assistir a
entrega de diplomas e de titulos honorificos e
ouvir a aula inaugural, que serd pronunciada
por  professor da  Universidade ou
personalidade e-minente estranha.

Art. 9° A Assembléia Universitaria reunir-
se-4 excepcionalmente, em sessdo
extraordinaria, por convocagdo do Reitor, do
Conselho Universitario ou por solicitacdo da
Congregacdo de qualquer das Escolas,
Faculdades ou Institutos, aprovada por dois
tergos dos seus professores em exercicio, a fim
de deliberar so-

bre
assunto de alta relevancia, que interesse a vida
das unidades universitarias.
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Capitulo 111 Do

Conselho Universitario

Art. 10. O Conselho Universitério,
orgdo deliebrativo e consultivo da
Universidade, compde-se:

a) do Reitor, como Presidente;

b) dos Diretores das unidades
universitarias;

c) de um representante de cada
Congregacdo dessas unidades, por ela
eleito, dentre seus professores cate-
draticos efetivos;

d) de um docente livre, eleito em
Assembléia geral dos docentes livres de
todas as unidades universitarias, presidida
pelo Reitor.

e) do Presidente do
Central dos Estudantes.

§ 1° Fara parte do Conselho Uni-
versitario o ex-Reitor, professor cate-
dratico em exercicio, que tenha exercido
a Reitoria durante o ultimo periodo
completo de trés anos.

§ 2° Cala representante, mencionado
nos itens "c" e "d", tera suplente, eleito
pelo mesmo processo e na mesma Sessao.
— Os suplentes, bem como os substitutos
legais dos demais representantes, serdo,
no Conselho, os substitutos dos
respectivos titulares, em caso de sua
eventual auséncia ou impedimento.

§ 3° O representante referido na letra
"e" somente participard de deliberacdes
em matéria da competéncia de seu drgao
de classe.

Art. 11. A duracéo dos mandatos dos
representantes a que se referem as letras
"c" e "d" do artigo anterior sera de trés
anos.

Art. 12. O Conselho Universitario
deverd reunir-se, ordinariamente, pelo
menos uma vez por més, durante o0 ano
letivo, fazendo-o extraordinariamente
sempre que convocado

Diretoério
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pelo Reitor, ou a requerimento da maioria
de seus membros com indicacdo do
motivo.

Art. 13. O comparecimento dos
membros do Conselho Universitario as
sessOes € obrigatorio e, salvo motivo
justificado, a critério do referido
Conselho, preferencial a qualquer servico
de magistério.

Art. 14. Perderd o mandato o
Conselheiro que faltar, sem justo motivo,
a critério do Conselho, a trés sessdes
consecutivas.

Art. 15. O Conselho Universitario s6
funcionara com a presenca da maioria de
seus membros, professores catedrat'cos
efetivos, sob a presidéncia do Reitor.

§ 1° Nas suas faltas e impedimentos,
0 Reitor, como Presidente do Conselho
Universitario, sera substituido pelo Vice-
Reitor e, na falta deste, pelo membro do
Conselho mais antigo no magistério da
Universidade.

§ 2° O Secretario do Conselho
Universitario é o Secretario da Uni-
versidade.

Art. 16. Ao Conselho Universitéario
compete:

a) exercer, como 6rgdo deliberativo
e consultivo, a jurisdicdo superior da
Universidade;

b) elaborar, aprovar ou modificar o
seu Regimento;

C) aprovar 0s regimentos das
unidades universitarias, do Conselho de
Curadores e o estatuto do Diretério
Central dos Estudantes e suas mo-
dificacdes;

d) organizar, por votagdo unino-
minal, em trés escrutinios secretos, a lista
triplice de professores catedrati-cos
efetivos, para nomeacdo do Reitor, pelo
Presidente da Republica;

e) eleger o Vice-Reitor e o re-
presentante do Conselho Universitario no
Conselho de Curadores, por es-
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crutinio secnto, dentre os seus membros,
professores catedraticos efetivos, e
deliberar sua destitui¢do;

f) propor ao Governo, em parecer
fundamentado, a destituicdo do Reitor,
antes de findo o triénio de sua nomeagéo;

g) justificar e propor reforma do
Estatuto da Universidade, por votacao
minima de dois tercos da totalidade de
seu3 membros, submetendo a proposta a
aprovacdo do Poder Executivo, por
intermédio do Reitor;

h) aprovar as propostas dos or-
¢amentos anuais das unidades univer-
sitarias e da Reitoria e elaborar o or-
camento da Universidade;

i) emiti;- parecer sobre a abertura de
créditos adicionais ao orcamento da
Universidade;

j) emitir parecer sobre a prestacéo de
contas do Reitor, a ser, anualmente,
enviada ao Ministério da Educagdo e
Cultura;

1) resolver sobre a aceitacdo de
legados e donativos;

m) resolver sobre assuntos ati-nentes
a cursos de qualquer natureza, inclusive
sobre funcionamento e fiscalizacdo Ce
cursos equiparados, de iniciativa da
Universidade ou de qualquer das
unidades universitarias;

n) emitir parecer sobre acordos entre
as unidades universitarias e 6rgdos da
administracdo publica ou entre aquelas
entidades de carater privado, para a
realizacéo de trabalhos ou pesquisas;

0) autorizar a Reitoria a contratar
professores, mediante proposta da
unidade universitaria;

p) outorgar, por iniciativa propria ou
proposi¢do da Reitoria ou de qualquer das
unidades universitarias, o titulo de Doutor
e de Professor "Honoris Causa" e de
Professor Emérito;
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q) instituir prémios pecuniarios ou
honorificos como  recompensa  dé
atividades universitarias;

r) decidir, em grau de recurso, sobre
aplicacdo de penalidades e, em matéria
didatica, em recurso de atos das
Congregac0es;

S) emit'.- parecer conclusivo sobre
recursos dirigidos ao Ministério da
Educacdo e Cultura, inclusive em matéria
de provimento de catedra;

t) deliberar sobre providéncias
preventivas, corretivas ou repressivas de
atos de indisciplina coletiva, inclusive
s6Dre a suspensdo temporaria de cursos
em qualquer das unidades universitarias;

u) deliberar sobre assuntos didaticos
em geral e aprovar iniciativas ou
modificaces no regime do ensino e
pesquisas, propostas por qualquer das
unidades universitarias;

v) propor ao Ministério da Educacéo
e Cultura a incorporacdo a Universidade
de novos institutos de pesquisas técnicas
ou cientificas ou de ensino super!or, bem
como a criagdo, fuséo, desdobramento ou
supressdo de cadeiras;

X) reconhecer, suspender ou cassar
reconhecimento ao Diretdrio Central dos
Estudantes ou a instituicdo que, com
outro nome, tiver as suas finalidades;

y) examinar os titulos dos candidatos
ao cargo de professor interino,
autorizando o Reitor a fazer a proposta de
nomeacdo ao Ministério da Educacdo e
Cultura;

z) deliberar sobre outras matérias que
lhe sejam atribuidas pelo presente
Estatuto, bem como sobre as questdes
que, nele ou nos Regimentos das
unidades universitarias, sejam omissas,
submetendo-as, se  necessdrio, a
consideragdo do Ministério da Educacéo
e Cultura
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Paragrafo  Unico. O Regimento
dispora sobre a ordem dos trabalhos do
Conselho  Universitario, composi¢do e

funcionamento de suas comissoes,
permanentes ou nao.
Capitulo IV Do

Conselho de Curadores

Art. 17. O Conselho de Curadores,
6rgdo consultivo e deliberativo em
assuntos econdmicos e financei-dos da
Universidade, compde-se;

a) do Reitor, como seu presidente;

b) de um representante do Con-
selho Universitario;

c) de um representante do Mi-
nistério da Educacdo e Cultura;

d) de um representante de uma
unidade integrante;

e) de um representante dos doa-
dores.

8§ 1° O representante da unidade
integrante, professor catedratico efetivo,
sera eleito pela sua Congregacao e servira
pelo prazo de um exercicio, feito o
rodizio na ordem em que estdo
relacionadas as unidades no art. 2» da Lei
n" 3.191, de 2 de julho de 1957,

§ 2° A eleicdo do representante dos
doadores se fara em assembléia. presidida
pelo vice-Reitor, da qual somente
participardo pessoas fisicas ou juridicas
que hajam feito doagdes nunca inferiores
ao valor de dez milhGes de cruzeiros.

§ 3° O mandato dos representantes
referidos nas alineas 6, ¢ e e sera de dois
anos.

§ 4° O Conselho de Curadores se
reunird com a presenca da maioria dos
seus membros e deliberara por maioria de
votos.
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Art. 18. Sdo atribui¢des do Conselho
de Curadores:

a) aprovar 0s orcamentos orga-
nizados pelo Conselho Universitério;

6) autorizar as despesas extra-
ordinérias, ndo previstas nos orcamentos
das unidades universitarias, e que se
destinom ao atendimento de necessidades
do ensino;

c) aprovar a prestacdo de contas de
cada ext-vciclo, feita ao Reitor pelos
diretores das unidades universitarias;

d) aprovar a prestacdo final de
contas anualmente apresentada pelo
Reitor, a fim de ser enviada ao Ministério
da Educacéo e Cultura;

e) deliberar sobre a administracdo
do patriménio da Universidade;

/) autorizar acordos entre as unidades
universitarias e entidades industriais,
comerciais ou outras, para a realiza¢do de
trabalhos ou pesquisas;

g) aprovar a tabela do pessoal
extraordinério e as normas propostas para
sua admissao;

h) aquiescer na
prémios  pecuniarios
Conselho Universitario;

i) autorizar a abertura de créditos
adicionais;

j) fixar tabelas de taxas e de outros
emolumentos.

Art. 19. O Conselho de Curadores
reunir-se-4 ordinariamente, pelo menos
quatro vezes ao ano, fazendo-o
extraordinariamente sempre que con-
vocado pelo Reitor.

Art. 20. A atividade de membro do
Conselho Universitario e a de membro do
Conselho de Curadores & irremunerada.

instituicdo  de
propostos  pelo
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Capitulo V

Da Reitoria

Art. 21. A Reitoria é o 0rgdo
executivo central que coordena, fiscaliza
e superintende todas as atividades
universitarias. E exercida pelo Reitor e
abrange uma Secretaria-Ge-ral com 0s
necessarios servicos de administracdo, e
outros departamentos na conformidade do
que for estipulado pelo Regimento.

Art. 22. O Reitor serd nomeado pelo
Presidente da Republica, pelo prazo de
trés anos, dentre os nomes indicados em
lista triplice de professores catedraticos
efetivos pelo Conselho Universitario,
podendo ser reconduzido desde que
conste seu nome da lista triplice para a
escolha do seu sucessor.

Art. 23. Nas faltas e impedimentos
do Reitor a Reitoria sera exercida pelo
Vice-Reitor; e nas faltas e impedimento?
deste pelo professor ca-tedratico efetivo
mais antigo no magistério e membro do
Conselho Universitéario.

Art. 24. S3o atribuicOes do Reitor:

a) representar a Universidade em
juizo ou fora dele, administra-la,
superintender, coordenar e fiscalizar
todas as suas atividades;

6) convocar e presidir a Assembléia
Universitaria, o Conselho Universitario e
o Conselho de Curadores, cabendo-lhe
nas reunides o direito de voto, inclusive o
de qualidade;

c) assinar com o Diretor da Escola
ou Faculdade os diplomas conferidos pela
Universidade;

d) organizar, ouvidos os diretores
das unidades universitarias, 0s planos
anuais de trabalho e subme-ié-los ao
Conselho Universitéario;
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e) inspecionar, pessoalmente, todas

as atividades integrantes da Uni-
versidade, notificando por escrito a
respectiva Diretoria sobre irregularidades
verificadas, do que dara conhecimento ao
Conselho Universita. rio, propondo as
providéncias convenientes;

f) contratar e designar, de acordo
com o Conselho Universitario, pro-
fessores indicados pela Congregacdo do
estabelecimento a que se destinem;

g) dar posse em sessdo solene da
Congregacdo respectiva, a diretores e a
professores catedraticos efetivos ;

h) exercer o poder disciplinar;

i) propor ao Ministério da Educacéo
e Cultura a nomeacdo de professores
catedraticos e o provimento interino de
cétedras;

j) admitir, licenciar, dispensar e
remover, de um estabelecimento para
outro, 0 pessoal extranumerario e o
extraordindrio da Universidade, na forma
da legislacdo em vigor;

I) realizar acordos entre a Uni-
versidade e entidades ou instituicOes
publicas ou particulares com prévia
autorizacao do Conselho Universitario;

M) administrar as financas da
Universidade e determinar a aplicagdo
das suas rendas, de conformidade com o
orgamento aprovado;

n) submeter ao Conselho de
Curadores, até 20 de fevereiro, a pres-
tacdo de contas anual e toda a Uni-
versidade;

0) submeter ao Conselho Univer-
sitario a proposta orcamentaria geral da
Universidade;

p) encaminhar ao 6rgao elabo-rador
do Orgcamento Geral da Unido e ao
Ministério da Educacdo e Cultura
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a proposta do
Universidade:

q) promover, perante o Conselho de
Curadores, a abertura de créditos adicionais
quando o exigirem as necessidades do servigo;

r) encaminhar ao Conselho Universitario
representacdes, reclamagbes ou recursos de
professores, alunos ou servidores;

s) proceder, em Assembléia Universitéaria,
a entrega de prémios e titulos conferidos pelo
Conselho Universitario ;

i) apresentar ao Ministério da Educagdo e
Cultura, até 30 de marco de cada ano,
minucioso relatorio.

u) desempenhar as demais atribuicdes ndo
especificadas, mas inerentes as funcbes de
Reitor.

Art. 25. O Reitor podera vetar resolucdes
io Conselho Universitario, até trés dias depois
da sessdo em que tenham sido tomadas.

Paragrafo Unico. Vetada uma resolugéo, o
Reitor convocard, imediatamente, o Conselho
Universitario para, em sessdo a ser realizada
dentro em dez dias, tomar conhecimento das
razbes do veto. A rejeicdo do veto, pelo voto
da maioria absoluta dos membros do Conselho
Universitario, importara aprovacdo definitiva
da resolugdo.

Art. 26. O Reitor usara, nas so-lenidades
universitarias, vestes tala res com o distintivo
de seu cargo.

Art. 27. O cargo de Reitor ndo pode ser
exercido cumulativamente, com o de Diretor
de qualquer das unidades universitarias, e o
seu titular é dispensado do exercicio da cétedra

Art. 28. O Regimento dispord sobre a
organizagdo do Gabinete de Reitor, da
Secretaria-Geral da Reitoria e de seus
departamentos.

orcamento  geral da
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TITULO IV

DAS ATIVDADES UNIVERSITARIAS

Capitulo 1

Da Organizagdo dos Trabalhos Uni-
versitarios

Art. 29. As atividades universitarias, tanto
na ordem administrativa, quanto no &mbito
propriamente do ensino e dos trabalhos de
pesquisas e de difusdo cultural, tenderdo a un
cunho nacional correspondente as altas
finalidades sociais e a eficiéncia técnica.

Capitulo Il Da

Organizagao Didatica

Art. 30. Na organizagdo didatica e nos
métodos pedagdgicos adotados nas atividades
universitarias serd atendido, a um tempo, o
duplo objetivo de ministrar ensino eficiente
dos conhecimentos humanos adquiridos e de
estimular o espirito de investigagdo original,
indispensavel ao progresso da ciéncia.

Art. 31. Para atender aos objetivos
assinalados no artigo anterior, devera constituir
empenho maximo das unidades universitarias a
selecdo de um corpo docente, que ofereca
largas garantias de devotamento ao magistério,
elevada cultura, capacidade didatica e altos
predicados morais, devendo as unidades
possuir todos os elementos necessarios a ampla
objetivardo do ensino.

Art. 32. Nos métodos pedagdgicos do
ensino universitario, em qualquer dos seus
ramos, a instrucgéo seré coletiva ou individual
de acordo
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com a natureza e os objetivos do ensino
ministrado.

Pardgrafo Unico. Serdo fixados, nos
Regimentos universitarios, a organizacgao
e seriacdo de cursos, 0s métodos de
demonstragdo pratica ou  exposi¢do
doutrinaria, a participacdo ativa do
estudante nos exercicios escolares, e
quaisquer outros aspectos
do regime didatico.

Secéo | Dos

Cursos

Art. 33. Os cursos universitarios
serdo de:

0) graduacéo;
b) p6bs-graduacéo;
c) extensdo.

8 1° Os cursos de graduacdo, na
forma da lei federal, destinam-se ao
preparo de profissionais para o exercicio
de atividades que demandem estudos
superiores e ter"do tantas modalidades
quantas forem necessarias.

§ 2° Os cursos de pos-graduacdo
visam a aperfeicoar e a especializar
conhecimentos, quer pelo desenvolvi-
mento de estudos feitos nos cursos de
graduacdo, quer pelo estudo aprofundado
de uma de suas partes, e terdc as
seguintes modalidades:

a) de aperfeicoamento;

6) de especializacéo;

8§ 3° Os cursos de extensdo destinam-
se a difundir conhecimentos da técnica e
terdo duas modalidades: de expansdo
popular e de atualizacéo cultural.

Art. 34. Os Regimentos dispordo
sobre os cursos de graduagdo e de pods-
graduacéo.

Art. 35. os cursos de extensdo
dependem sempre de autorizacdo do
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Conselho  Universitario, obrigatéria a
audiéncia do Conselho de Curadores,
quando acarretem despesas.

Art. 36. A admissdo aos cursos de
graduacdo obedecera, no minimo, as
condig¢des indicadas na legislacéo federal.

Art. 37. Aos cursos de pds-gra
duagdo serdo admitidos portadores de
diplomas de cursos de graduacdo, nc

mesmo ramo de conhecimentos, ou
ramos afins.

Art. 38. N&do sera permitida a
matricula simultanea de estudante

em mais de um curso.

Secédo 11

Da Habilitagdo e Promoc&o nos Cursos
Universitarios

Art. 39. A verificacdo do apro-
veitamento dos estudantes, em qualquer
dos cursos universitarios, seja para
expedicdo de certificados ou diplomas,
seja para promogao escolar, sera regulada
pelos  Regimentos das  unidades
universitarias, observada a lei.

Secéo 111

Dos Diplomas e das Dignidades
Universitarias

Art. 40. A Universidade do Para
expedird diplomas e certificados para
distinguir profissionais de altos méritos e
persnnalidades eminentes.

§ 1° O diploma de Doutor sera
conferido apds defesa de tese, realizada
de acdrdo com as normas estabelecidas.

§ 20 Os titulos de Professor e de
Doutor "Honoris Causa" serdo conferidos
pelo Conselho Universitario, me-
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diante voto favoravel de dois vercos dos
seus membros.

Capitulo 111

Dos Trabalhos de Pesquisas e Téc-
nico-Cientificos

Art. 41. A Universidade desen-
volvera obrigatoriamente atividades de
pesquisas técnico-cientificas em servigos
proprios de cada unidade, em ¢rgédos a
eles anexos ou comuns a dois ou mais,
ou, ainda, auténomos, conforme couber
em cada caso.

Paragrafo Unico. Atendidos os fins
especiais do ensino e das investigacoes
cientificas, esses 6rgdos poderdo manter
servicos  abertos ao  pulblico e
remunerados.

Art. 42. Quando o 6rgdo de natureza
técnico-cientifica servir a um s0
estabelecimento, sua organizagdo e
funcionamento  serdo regulados no
Regimento iessa unidade; quando comum
ou autbnomo, terd as suas atividades
reguladas em  Regimento  préprio
aprovado pelo Conselho Universitario.

TITULO V

PA  ADMINISTRAGAO DAS UNIDADBS
UNIVERSITARIAS

Capitulo |
Das Administracfes Geral e Especial

Art. 43. Cada unidade universitaria,
seja estabelecimento de ensino, instituto
ou servico técnico-cientifico obedecera as
normas de administragdo geral, fixadas
no Regimento da Reitoria e as da
administracdo espe-
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cial definidas no
mento.

seu proprio Regi-

Capitulo 11

Dos Administragcbes das Escolas e
Faculdades

Art. 44. A direcdo e a administracéo
das Escolas e Faculdades serdo exercidas
pelos seguintes 6rgdos:

a) Congregacao;

b) Conselho Técnico - Adminis-
trativo ;

c) Diretoria. Pardgrafo Unico. As
atribuicbes dos drgdos referidos neste
artigo serdo determinadas nos
Regimentos das unidades universitarias,
observada a lei.

Secéo |

Da Congregacao

Art. 45. A Congregacdo, 0rgao
superior da direcdo administrativa,
pedagdgica e didatica de cada Escola ou
Faculdade, sera constituida:

a) pelos professores catedraticos
em exercicio;

b) pelos professores interinos;

C) por um representante dos li-vre-
docentes da unidade, eleito por seus
pares, por trés anos, em reunido
convocada e presidida pelo Diretor;

d) pelos professores eméritos.

Paragrafo  Gnico. Somente pro-
fessores, catedraticos efetivos, poderdo
participar  de  deliberacdo  sobre
provimento de catedra, de cargos em
geral e de funcdes.

Secdo Il Do Conselho
Técnico-Administrativo

Art. 46. O Regimento de cada
unidade universitaria estabelecera
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sua organizacdo didatica em Departa-
mentos, formados pelo agrupamento das
cadeiras afins ou conexas.

Art. 47. O Conselho Técnico-Ad-
ministrativo serd constituido de cinco a
sete professores catedraticos efetivos,
conforme dispuser o Regimento, eleitos
pelos seus pares e funcionard sob a
presidéncia do Diretor.

Paragrafo Unico. O Presidente do
Diretério Académico de cada unidade
universitaria fara parte do Conselho
Técnico-Administrativo, somente
participando de deliberagdo em matéria
da competéncia de seu 6rgao de classe.

Art. 48. O Conselho Técnico-Ad-
ministrativo é orgdo consultivo do
Diretor, para o estudo e solucdo de todas
as questdes administrativas e financeiras
da vida do estabelecimento, com éle
colaborando pela forma que for
estaoelecida no Regimento.

Secdo Il Da

Diretoria

Art. 49. A diretoria, exercida pelo
Diretor, é o O6rgdo executivo que
coordena, fiscaliza e superintende as
atividades da unidade universitaria.

Art. 50. O Diretor sera nomeado pelo
Presidente da Republica, que o escolhera
em lista triplice, de professores
catedraticos efetivos, organizada pela
respectiva Congregacdo e encaminhada
oelo Reitor, podendo ser reconduzido,
desde que conste seu nome da lista
triplice para escolha de seu sucessor.

§ 1° O Diretor serd nomeado por
periodo de trés anos.

§ 2° Nas suas faltas e impedimentos,
o Diretor sera substituido pelo Vice-
Diretor; e, na falta deste, pelo

professor  catedratico, membros do
Conselho Técnico - Administrativo, mais
antigo no magistério.

§ 3° A fungdo de Diretor ndo de-
sobriga o professor do exercicio da
catedra.

Capitulo 1

Da Administragdo dos Institutos e
Servigos Técnicos e Cientificos

Art. 51. Cada instituto ou servigo
técnico cientifico autdbnomo terd um
Diretor designado pelo Reitor.

Paragrafo Unico. A escolha do
Diretor de instituto ou servico recaira em
titular da cadeira que estiver diretamente
ligada as atividades especificas do
instituto ou servigo, salvo motivo
relevante que a isso impeca.

TITULO VI

DO PATRIMONIO, DOS RECURSOS E DO
REGIME FINANCEIRO

Capitulo | Do

Patrimonio

Art. 52. O patrimbnio da Univer-
sidade, administrado pelo Reitor com
observancia das condicfes legais e re-
gulamentares, é constituido:

a) pelos bens mdveis, semoven-tes,
imoveis, instalacoes, titulos e direitos dos
estabelecimentos incorporados ;

b) pelos bens e direitos que lhe
forem incorporados em virtude de lei ou
que a Universidade aceitar, oriundos de
doagdes ou legados;

c) pelos bens e direitos que a
Universidade adquirir;

d) pelos fundos especiais;
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e) pelos saldos dos exercicios fi-
nanceiros transferidos para a conta
patrimonial.

Art. 53. Os bens e direitos per-
tencentes a Universidade somente po-
derdo ser utilizados na realizagdo de seus
objetivos.

Paragrafo Gnico. A Universidade
podera promover inversdes tendentes a
valorizacdo patrimonial e a obtencdo de
rendimentos aplicaveis na realizagdo
daqueles objetivos.

Art. 54. A aquisicdo de bens e
valores por parte da Universidade in-
depende de aprovacdo do Governo
federal; mas a alienacdo e a oneragdo de
seus bens imoveis somente poderdo ser
efetivadas apds autorizacdo expressa do

Presidente da Republica, ouvido o
Ministro da Educagdo e Cultura. Num e
noutro casos a Reitoria ouvira,

previamente, o Conselho Universitario.
Art. 55. A universidade podera
receber doagdes ou legados com ou sem
encargos, inclusive para a constituicéo de
fundos  especiais, ampliagdo  de
instalacBes ou custeio de determinados
servicos em qualquer de suas unidades.

Capitulo 11 Dos

Recursos

Art. 56. Os recursos financeiros da
Universidade serdo provenientes de:

a) dotagdes que, a qualquer titulo,
lhe forem atribuidas no orcamento da
Unido, dos Estados e dos municipios;

b) dotagdes e contribuicdes, a titulo
de subvencéo, concedidas por autarquias
ou por pessoas fisicas ou juridicas;
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¢) rendas de aplicacdo de bens e
valores patrimoniais;

d) retribuicdo de atividades re-
muneradas dos seus Servigos;

e) taxas e emolumentos;

f) rendas eventuais.

Capitulo 111 O

Regime Financeiro

Art. 57. O exercicio financeiro da
Universidade do Par& coincidird com o
ano civil.

Art. 58. O orgamento da Univer-
sidade sera uno.

Paragrafo Unico. Os fundos especiais
de que trata o art. 65, terdo orcamento a
parte, anexo ao orcamento geral da
Universidade, regen-do-se a sua gestdo
por estas normas, no que forem
aplicaveis.

Art. 59. E vedada a retengio de
renda, para qualquer aplicacdo por parte
das unidades universitarias, devendo o
produto de toda arrecadacao ser recolhido
ao orgdo central e escriturado na receita
geral da Universidade.

Art. 60. A proposta orgamentaria do
Poder Executivo consignara, na parte
referente ao Ministério da Educacdo e
Cultura, dotagdes globais destinadas a
manutencdo da Universidade.

Art. 61. Para a organizacdo da
proposta orcamentaria da Universidade,
as unidades remeterdo a Reitoria, até 16
de novembro de cada ano, a previsdo de
suas receitas e despesas para 0 exercicio
considerado devidamente discriminadas e
justificadas.

Paragrafo Unico. Até o dia 25 de
novembro, a Reitoria encaminhard a
proposta ao Conselho Universitario,
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que a julgara até 5 de dezembro, para
posterior apreciacdo, pelo Conselho de
Curadores, até 15 de dezembro.

Art. 62. A proposta geral da Uni-
versidade, compreendendo a receita e a
despesa, depois de aprovada pelo
Conselho de Curadores, serd remetida,
até 20 de dezembro, ao 6rgdo central da
elaboracdo do or¢camento da Unido e ao
Ministério da Educacdo e Cultura, a lim
de servir de base a proposta do Foder
Executivo.

Art. 63. Com base no valor das
dotagBes, que o Orcamento Geral da
Unido efetivamente conceder, a Reitoria,
ad-referendum do Conselho de
Curadores, promovera 0 reajustamen-to
dos quantitativos constantes de sua
proposta geral, anteriormente aprovada.
Uma vez aprovado o rea-justamento pelo
Conselho de Curadores, constituira éle o
orcamento da Universidade.

Art. 64. No decorrer do exercicio,
poderdo ser abertos créditos adicionais,
quando o exigirem as necessidades do
servico, mediante proposta justificada da
unidade universitaria interessada ao
Reitor, que a submeterd ao Conselho de
Curadores.

§ 1° Os créditos suplementares
proverdo aos servigos, como reforgo, em
virtude de manifesta insuficiéncia da
dotacdo  orgamentaria. Os  créditos
especiais proverdo a objetivos ndo
computados no orgamento.

§ 2° Os créditos suplementares
perderdo a vigéncia no dltimo dia do
exercicio. Os créditos especiais terdo
vigéncia pelo prazo de dois anos.

Art. 65. Mediante proposta da
Reitoria ao Conselho de Curadores.
poderdo ser criados Fundos Especiais,
destinados ao custeio de determinadas
atividades ou programas especificos,
cabendo a gestdo de seus recursos ao
Reitor, quando o Fundo cor-
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responder a objetivo que interesse a mais
de uma unidade universitaria, ou ao
respectivo Diretor, quando disser respeito
a objetivo de interesse circunscrito a uma
sO unidade.

Paragrafo Unico. esses fundos, cujo
regime contabil serd o de gestdo, poderdo
ser constituidos por dotagdes para tal fim
expressamente consignadas, por parcelas
ou pela to-talidade do saldo do exercicio
financeiro e por dotagdes ou legados
regularmente aceitos.

Art. 66. O Diretor de cada unidade
universitaria apresentard ao Reitor,
anualmente, antes de terminado o més de
janeiro, relatorio circunstanciado de sua
administragéo no exercicio encerrado.

Art. 67. A arrecadacdo de toda receita
e sua contabilizacdo, bem como a da
despesa e do patriménio, sera centralizada
na Reitoria.

Art. 68. Os saldos verificados no
encerramento do exercicio financeiro
serdo levados a conta do fundo pa-
trimonial da Universidade ou, a critério
do Reitor, ad-referendum do Conselho da
Curadores, poderdo ser, no todo ou em
parte, langados nos fundos especiais
previstos no art. 65.

TITULO VII

DO PESSOAL

Capitulo I Dos seus

Quadros e Categorias

Art. 69. O pessoal das unidades
universitarias serd docente, adminis-
trativo ou auxiliar e se distribuira por dois
quadros, ordinario e extraordinario.

§ 1° O quadro ordindrio serd
constituido de funcionarios e extra-
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numerarios ostipendiados pelos recursos
especialmente consignados nas leis da
Unido.

§ 2° O quadro extraordinéario seré
constituido de pessoal diretamente
admitido pela Universidade, de acordo
com as necessidades dos servicos e
remunerado com  0S  recursos e
disponibilidades do seu Orgamento in-
terno.

Capitulo Il Do

Pessoal Docente

Art. 70. O corpo docente das Escolas
e Faculdades podera variar na sua
constituirdo, de acordo com a natureza
peculiar do ensino a ser ministrado,
devendo o professorado ser constituido,
quando possivel, por uma carreira de
acesso gradual e sucessivo.

Art. 71. Os postos sucessivos da
carreira de professorado, definidos de
acordo com a natureza do ensino de cada
Faculdade ou Escola, poderdo ser os
seguintes:

0) instrutor;

6) assistente;

c) professor adjunto;

d) professor catedratico.

Art. 72. Além dos titulares, en-
quadrados nos diversos postos da carreira
de professor, fardo parte do corpo
docente:

a) docentes livres;
b) professores contratados. Art. 73.

O ingresso na carreira

de professor se fara pela fungdo de
instrutor, para o qual serdo admitidos,
pelo prazo maximo de trés anos, por ato
do Reitor e proposta do respectivo
professor catedratico ao Diretor, 0s
diplomados com manifesta vocacéo para
a carreira do magisté-
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rio, que satisfizerem as condigdes es-
tabelecidas pelo Regimento.

Art. 74. Os assistentes sdo admitidos
pelo Reitor, por indicagdo justificada do
professor catedratico ao Diretor, devendo
a escolha recair sobre um dos instrutores.

Art. 75. A admissdo de assistentes
podera ser feita pelo prazo maximo de
dois anos, podendo ser reconduzido
apenas uma vez e por dois anos, antes que
obtenha a docéncia livre e de acordo com
as condicdes que o Regimento da unidade
universitaria estabelecer, assegurado ao
Reitor o direito de recusa fundamentada.

Paragrafo Unico. E licito & Reitoria a
admissdo de assistente, pelo prazo de um
ano, mediante contrato.

Art. 76. A admissdo de professor
adjunto, por motivo de conveniéncia para
0 ensino, amplamente justificada,
dependera de aprovacdo do Conselho
Universitario e da disponibilidade de
recursos.

Art. 77. O professor adjunto sera
escolhido entre docentes livres da dis-
ciplina, de escolas oficiais ou reconhe-
cidas, mediante concurso de titulos,
julgado por comissdo de professores
catedraticos efetivos, de que participe o
titular da cadeira.

Paragrafo Unico. O processo do
concurso serd discriminado no Regi-
mento.

Art. 78. O professor adjunto, auxiliar
de professor catedratico, ministrara a
parte do curso que por éle lhe foér
atribuida, além de substitui-lo nos seus
impedimentos ocasionais.

Art. 79. Os professores catedraticos
serdo nomeados por decreto do Presidente
da Republica e escolhidos mediante
concurso na forma da legislacdo vigente e
do Regimento da Escola ou Faculdade,
somente podendo concorrer a esse
concurso os do-
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centes livres e os professores catedra-ticos da
disciplina, de Escolas, ou Faculdades
congéneres oficiais ou reconhecidas, e as
pessoas de comprovado notério saber, estas a
juizo da respectiva Congregacéo.

Art. 80. A livre docéncia sera concedida
mediante provas de habilitacéo, realizadas de
acordo com a legislagdo vigente e com o
Regimento da Escola ou Faculdade a que se
destinar.

Art. 81. O professor interino regera
cadeira que ndo tenha titular, ou cujo titular
ndo se encontre em efetivo exercicio funcional,
competindo-lhe atividades de ensino.

§ 1° O professor interino que ndo se
inscrever em concurso para a cadeira que
esteja ocupando serd havido automaticamente
exonerado, a partir da data do encerramento
das inscrigdes.

§ 2° Hwendo mais de um docente da
mesma disciplina, estabele-cer-se-a rodizio,
servindo cada um deles por um ano letivo e
segundo o critério fixado pelo Regimento.

Art. 82. Os professores interinos serdo
nomeados pelo Presidente da Republica,
mediante proposta da Reitoria, por intermédio
do Ministério da Educacéo e Cultura.

Paragrafo Gnico. No interregno entre a
indicacéo e a posse do professor nomeado para
interinidade, podera o indicado entrar no
exercicio do ensino, mediante contrato, a titulo
precario, com a Reitoria da Universidade ad-
referendum do Conselho Universitario.

Art. 83. Os auxiliares de ensino e os de
pesquisa terdo a sua discriminagdo e a
especificagdo das fungbes fixadas no
Regimento de cada unidade universitaria.
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Art. 84. A Reitoria podera contratar
professores, nacionais ou estrangeiros, na
forma prevista neste Estatuto, para reger, por
tempo determinado, cadeira ou disciplina vaga,
cooperar no curso de professor catedratico, a
pedido deste, realizar Cursos de
aperfeicoamento e de especializacdo, e
executar e orientar pesquisas cientificas.

Paragrafo Gnico. O contrato previsto neste
artigo s6 se fara mediante justificacdo das
vantagens didaticas e culturais que dele
decorram.

Capitulo 111 Do Pessoal

Administrativo e Auxiliar

Art. 85. O Regimento da Reitoria e o de
cada uma das unidades universitarias
discriminardo 0 respectivo pessoal
administrativo, a natureza de seus cargos, tuas
funcdes e deveres.

Paragrafo Unico. Cabe ao Reitor a
distribuicdo do pessoal administrativo e
auxiliar.

TITULO VI

DO REGIME DISCIPLINAR

Art. 86. O Regimento da Reitoria e o de
cada unidade dispordo sobre o regime
disciplinar a que

sujeito o pessoal discente.

ficara

§ 1° As sangdes disciplinares seréo:
a) adverténcia;

6) repreensao;

C) suspenséo;

ri) exclusdo.

§ 2° As sangdes constantes das alineas "a"
e "b" do paragrafo anterior e as de
suspensdo, até quinze
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dias, serdo da competéncia do Reitor e dos
Diretores; as de suspensdo até 90 dias, do
Conselho Universitario ou das Congregacoes,
como dispuser o Regimento.

§ 3° Ao Conselho Universitario compete
impor excluséo.

Art. 87. Dos atos que impuserem
penalidades disciplinares cabera recurso para a
autoridade imediatamente superior

§ 1° Os recursos serdo interpostos pelo
interessado, em peticdo fundamentada, no
prazo de quinze dias a contar da data do ato
recorrido e serdo encaminhados por intermédio
da autoridade que houver imposto a penalidade
0 quando ndo contiverem  expressdes
desrespeitosas, cabendo aquela autoridade a
instrucdo necessaria.

§ 2° O Conselho Universitario sera a
Oltima instancia em qualquer caso, em
matéria disciplinar.

Art. 88. Os servidores federais e 0s
integrantes do quadro extraordindrio da
Universidade estdo sujeitos as penalidades
constantes do Estatuto dos Funcionarios
Publicos Civis da Unido.

TITULO IX

DA VIDA SOCIAL UNIVERSITARIA

Capitulo | Das

Associagdes

Art. 89. Para eficiéncia e prestigio das
institui¢es universitarias serdo adotados meios
de cultivar a unido e a solidariedade dos
professores, auxiliares de ensino, antigos e
atuais  alunos das diversas  unidades
universitarias.
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Art. 90. A vida social universitria terd
como  organizagdes  fundamentais  as
associagoes de classe:

a) dos professores da Universidade;

b) dos antigos alunos das unidades
universitarias;

c) dos atuais alunos.

Art. 91. Os professores das unidades
universitarias poderdo organizar uma ou mais
associacoes de classe, submetendo o respectivo
estatuto a aprovacéo do Conselho Universita-
rio.

Paragrafo Gnico. A sociedade dos
professores universitarios destina-se, entre
outros fins:

a) a indituir e efetivar medidas de
previdéncia e beneficéncia aos membros do
corpo docente universitario;

b) a efetuar reunibes de carater
cientifico e exercer atividades de carater
social;

c) aopinar sobre a concessdo de bolsas
de estudos e auxilios aos estudantes.

Art. 92. Os antigos alunos das unidades
universitarias organizardo uma ou mais
associagOes, cujos estatutos deverdo ser
aprovados pelo Conselho Universitario.

Art. 93. O corpo discente de cada uma das
unidades universitarias devera organizar uma
associacdo destinada, principalmente, a criar e
a desenvolver o espirito de classe, a aprimorar
a cultura e defender os interesses gerais dos
estudantes e tornar agradavel e educativo o
convivio entre eles.

§ 1° O estatuto da Associacdo referida
neste artigo devera ser aprovado pela
Congregagao.

§ 2° A associacdo de cada unidade
universitaria devera eleger um
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Diretério, que sera reconhecido pela
Congregagdo como 6rgdo legitimo de
representacdo para todos os efeitos, do corpo
discente da mesma unidade universitaria.

§ 3° O diretério de que trata o pardgrafo
anterior organizard comissdes permanentes
constituidas de membros a éle pertencentes,
entre as quais deverdo figurar as trés seguintes

a) comissdéo de  beneficéncia e
previdéncia.

b) comissdo cientifica;

c) comissao social.

§ 4° As atribuicdes do Diretdrio de cada
unidade universitaria e as de cada uma das
suas comissdes serdo discriminadas nos seus
estatutos.

Art. 94, Com o fim de estimular as
atividades das associaces de estudantes em
obras de assisténcia material ou espiritual em
competicBes e exercicios esportivos, e em
comemoragdes civicas e iniciativas, de carater
social, poderd cada unidade universitéaria
incluir na proposta de orcamento anual a
subvengdo que julgar conveniente.

Paragrafo Gnico. O Diretério a-presentara
ao Conselho Técnico-Ad-ministrativo Ja
unidade universitaria a que pertencer, ao termo
de cada exercicio, um balanco documentado
comprovando a aplicacdo do auxilio recebido,
bem como a da cota com que concorreu, sendo
vedada a distribuicdo de qualquer parcela de
novo auxilio antes de aprovado o balango
relativo ao periodo anterior.

Art. 95. Destinado a coordenar e
centralizar a vida social do corpo discente da
Universidade, serd organizado o Diretorio
Central dos Estudantes, constituido por dois
representantes de cada um dos Diretérios das
unidades universitarias.
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Paragrafo Unico. Ao Diretério Central dos
Estudantes cabe:

0) promover a aproximagdo e a
solidariedade entre os corpos discentes das
diversas unidades universitarias;

b) realizar entendimentos com os
Diretérios das diversas unidades, a fim de
promover a realizacdo de BoO-lenidades
académicas e de reunides sociais;

c) sugerir a concessdo de bolsas de
estudo;

d) estimular aeducagdo fisica;

e) promover reunides de carater
cientifico, nas quais se exercitem os estudantes
em discussdes de temas doutrinarios ou de
trabalhos de observacdo e de experiéncia
pessoal;

f) representar, pelo seu Presidente, o
corpo discente, na forma deste Estatuto.

Capitulo 1l Da Assisténcia aos

Estudantes

Art. 96. Para efetivar medidas de
previdéncia e beneficéncia em relagdo aos
corpos discentes das unidades universitarias,
inclusive para a concessdo de bolsas de
estudos, devera haver entendimento entre a So-
ciedade dos Professores Universitarios e o
Diretério Central dos Estudantes a fim de que,
naquelas medidas, seja obedecido rigoroso
critério de justica e de oportunidade.

Art. 97. A secdo de previdéncia e
beneficéncia da Sociedade de Professores
Universitarios ou, em sua falta, a Reitoria,
organizarda, de acordo com o Diretério Central
dos Estudantes, o servigo de assisténcia mé-
dico-hospitalar aos membros do corpo discente
las unidades universitarias.
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Capitulo 111 Das Bolsas de

Viagens e de Estudos

Art. 98. O Conselho Universitario
poderd incluir, no orgamento anual,
recursos destinados a holsas de viagens
ou de estudos, para o fim de proporcionar
0s meios de especializacdo e
aperfeicoamento, em instituicdes do pais
e do estrangeiro, a professores e
auxiliares de ensino ou a diplomados pela
Universidade do Parad, que tenham
revelado aptidGes excepcionais.

Paragrafo Unico. Entre o Conselho
Universitario e os escolhidos serdo
convencionados 0s objetivos das viagens
de estudo ou pensionato, o tempo de
permanéncia, a pensao e as obrigagdes a
que ficam sujeitas.

TITULO X

DISPOSIGOES GERAIS E TRANSITORIAS

Capitulo | Das

Disposicoes Gerais

Art. 99. A Universidade praticara sob
sua exclusiva responsabilidade todos os
atos peculiares ao seu funcionamento.

Art. 100. A situacéo dos funcionarios
da Universidade do Para re-ger-se-a pelo
Estatuto dos Funcionarios Publicos Civis
da Unido e legislacdo subseqliente.

§ 1° Ao pessoal permanente e
extranumerario da Universidade do Para
ficam assegurados todos os direitos e
vantagens atuais e 0s que venham a ter 0s
demais servidores da Unido, dessas
categorias.

§ 2° todas as ocorréncias relativas a
vida funcional dos servidores
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publicos a que se refere esse artigo serdo
comunicadas ao Ministério da Educagéo e
Cultura, para os devidos assentamentos.

Art. 101. Em casos especiais.
amplamente justificados, a requerimento
do interessado e mediante proposta da
Congregacéo, pelo Conselho
Universitario podera ser concedida, a
professor  catedratico, a  dispensa
temporéria das obrigacdes do magistério,
até um ano, a fim de que se devote a
pesquisas em  assuntos de  sua
especialidade, no pais ou no estrangeiro,
sem prejuizo dos seus direitos e
vantagens, atendida a legislacdo vigente.

Art. 102. O Regimento da Reitoria e
os das unidades serdo elaborados com
rigorosa observancia da legislacao federal
em vigor e deste Estatuto, considerando-
se automaticamente incorporada ao
Regimento qualquer nova disposicéo
legal ou alteragdo do Estatuto.

Art. 103. Os Regimentos consignardo
0 numero de horas de trabalho semanal,
observando-se a seguinte discriminagéo:

| — 18 horas para o professor:

Il — 24 horas para o professor
adjunto assistente e auxiliares de ensino e
de pesquisa;

Il — 44 horas para o pessoal que
executa trabalho de natureza bragal e
subalterna; e

IV — 33 horas para 0s demais
servidores.

§ 1° Nas horas de trabalho acima
previstas ndo se computam as destinadas
as reunides do Conselho Universitario da
Congregacdo e do Conselho Técnico-
Administrativo.

§ 20 E obrigatério o desconto, em
folna de pagamento, das horas de
auséncia de trabalho, calculado & base do
total percebido mensalmente pe-
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lo servidor, bem como o desconto de um
dia por ndo comparecimento a sessdo de
orgdo de deliberagdo coletiva de que
participa.

Art. 104. A Universidade do Para
procurara estabelecer articulagdo com as
demais Universidades brasileiras e com
as estrangeiras, para intercambio de
professores ou de qualquer elemento do
ensino.

Art. 105. O professor catedratico
efetivo de cadeira suprimida ou que nao
funcione por falta de alunos, em qualquer
curso tera sua atividade aproveitada,
respeitada a especializagdo mediante
deliberacdo do Conselho Universitario.

Art. 106. Nas eleicbes da Uni-
versidade, havendo empate, conside-rar-
se-a eleito o mais antigo magistrado da
Universidade e, entre os da mesma
antigliidade, o mais idoso.

Art. 107. De cada Regimento de
unidade universitaria e do texto de cada
alteracdo nele introduzida, a Reitoria fara
imediata remessa a Diretoria do Ensino
Superior, do Ministério da Educagdo e
Cultura, em duas vias.

Art. 108. O ato da investidura em
cargo ou funcdo, bem assim o ato de
matricula em  estabelecimento  uni-
versitario, imporia compromisso formal
de respeitar a lei, este Estatuto, os
Regimentos e as autoridades que deles
emanem, constituindo falta pu-nivel o
desatendimento.

Art. 109. Os bens, servigos, direitos e
coisas, a cargo dos unidades ora
Incorporadas e os das que o venham a
ser, transferir-se-do para o Patriménio da
Universidade e serdo langados mediante
inventario na contabilidade universitaria.

Art. 110. A Universidade do Para
mantera a publicacdo de uma re-
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vista, podendo editar livros de interesse
para a cultura e o ensino.

Art. 111. A Universidade abster-
se-4 de promover ou autorizar quais
quer manifestagdes de carater poli
tico. )

Art. 112. A Universidade do Para
tera um estandarte e adotara um simbolo
e um distico, além do selo universitario.

Art. 113. O Instituto de Higiene e
Medicina Preventiva, centro de estudos
ora anexado a Faculdade de Medicina,
passa a constituir sede de pesquisas e de
formagcdo e especializagdio médico—
sanitarias, e atenderd as necessidades
técnicas e de ensino de todas as unidades
integrantes e agregadas.

Capitulo 1

Disposicoes Transitdrias

Art. 114. A federalizagdo da Escola
de Engenharia, da Faculdade de
Odontologia, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncia e Letras e da Faculdade de
Ciéncias EconOmicas, Contabeis e
Atuariais, refeiidas no art. 2v da Lei no
3.191, de 2 de julho de 1957, somente se
realizard depois de efetivadas as
transferéncias mencionadas no art. 4» da
lei citada.

Art. 115. Dentro de noventa dias da
publicacdo deste Estatuto, os Diretores de
unidades universitarios fardo entrega a
Reitoria do projeto de Regimento da
unidade, ja aprovado pela Congregacédo
para julgamc-pelo Conselho
Universitario.

§ 1° Ate seja aprovado 0 novo
Regimento continuara cada unidade a
reger-se pelo existente, com as mo-
dificacGes constantes deste Estatuto.

8§ 2° Decorrido 0 prazo de noventa
dias, previsto neste artigo, sem que a
unidade universitaria haja
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ainda em vigor, podera ser substituido por
outro, de Escola congénere ou ndo, no todo ou
em parte, se assim entender conveniente 0
Conselho Universitario, que podera, ainda,
baixar instrugdes especiais.

Art. 116. Enquanto as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras e a Faculdade de
Ciéncias Econdmicas, Contabeis e Atuariais
permanecerem na condicdo de agregadas,
continuardo a se reger pelos seus Regimentos,
que, todavia, serdo submetidos a aprovagdo do
Conselho Universitério, que os adaptara.

§ 1° A manutencdo de tais unidades
continuard a cargo de suas entidades
mantenedoras e conservardo elas, para os fins
de ordem patrimonial, econémica e
administrativa, na forma da legislacéo vigente,
os direitos de sua personalidade juridica e
propria no que ndo prejudicarem os direitos,
prerrogativas e autonomia da Universidade.

§ 2° Permanecendo entidades de direito
privado, manterdo elas autonomia financeira e
patrimonial, mas prestardo contas a Reitoria de
quaisquer auxilios que receberem da Uni-
versidade e de subvencdes que lhes sédo ou
venham a ser outorgadas pelo Poder Publico.

§ 3° A aplicagdo dos auxilios recebidos da
Universidade visard a maior eficiéncia do
ensino, através da complementardo dos
honorarios do corpo docente e do melhor
aparelha-mento dos cuisos, dentro da orienta-
¢do e normas da Universidade.

§ 4° As Faculdades citadas se
subordinardo a superior orientagdo técnica e
didatica da Universidade,
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em igualdade de condicbes com as
demais unidades universitarias.

§ 5° Enquanto as Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras e de Ciéncias Econdmicas,
Contébeis e Atuariais ndo dispuserem de
professor ca-tedratico efetivo, a funcéo de
diretor poderd ser exercida por professor
interino.

§ 6° Até sejam federalizadas e até
nomeados seus professores cate-draticos
efetivos, a representacdo das unidades
mencionadas no art. 11 da Lei n® 3.191, de 2 de
julho de 1957, no Conselho Universitario, sera
feita pelos seus Diretores, que, nessa quali-
dade, ndo poderao participar de votagdo para o
provimento ou o despro-vimento de cargo ou
funcdo, para a-provacdo de regimento ou
modificacdo deste Estatuto, para veto de re-
solucdo, bem como em matéria financeira.
lgual restricdo é imposta a professor interino,
quando investido na funcdo de direcdo de
unidade.

Art. 117. Dentro em dez dias da
publicagdo daste Estatuto, cada Congregacéao
das unidades universitarias federais devera
eleger sua representacdo no  Conselho
Universitario.

Art. 118. Dentro, em dez dias da
publicacdo deste Estatuto, cada Congregagdo
dos estabelecimentos federais, mencionados no
art. 2° da Lei n° 3.191, de 2 de julho de 1957,
devera reunir-se em sessdo especial, de que s6
participem professores ca-tedraticos efetivos,
para, em votacdo secreta, indicar um nome para
compor a primeira lista triplice, destinada ao
provimento do cargo de Reitor.

Rio de Janeiro, em 12 de setembro de
1957. — Cldvis Salgado.

(Publ. noD. O.de 12-10-957).
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DECRETO DE 10 DE NOVEMBRO
DE 1957

O Presidente da Republica resolve
DETERMINAR:

Usando da atribuicdo que lhe confe-fere
o0 art. 87, item 1, da Constitui¢do e nos
termos dos arts. 2° e 3° do Decreto n°
38.162, de 28 de outubro de 1955,

A inscrigdo, na Ordem Nacional do
Meérito Educativo, instituida pelo citado
decreto, dos seguintes educadores
brasileiros: Manuel Bergstrom Lourengo
Filho e Antbnio Ferreira de Almeida
Junior, na Classe Egregius; Antonio
Carneiro Ledo, Claudio da Silva Brandéo,
Isaias Alves de Almeida e Henrique
Marques Lisboa, na Classe Eminens;
Anfrisia Santiago, Arteobela Frederico e
Ester Assuncéo, na Classe Eximius.

(Publ.no D. O. de 19-11-957).

DECRETO N° 42.671 —DE 20 DE
NOVEMBRO DE 1957

Estabelece novo plano de estudos para o
curso comercial basico, modificando o
Decreto n° 14.373, de 28 de dezembro
de 194S.

O Presidente da Republica, usando
das atribuicbes que lhe confere a
Constitui¢do Federal, art. 87, inciso 1, e 0s
arts. 59 e 60 do Decreto-lei n° 6.141, de
28 de dezembro de 1943, decreta :

Art. 1° As disciplinas do curso
comercial basico, de cultura geral
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e de cultura técnica, sao distribuidas em
dois grupos: obrigatérias e com-
plementares.

Art. 2° As disciplinas de cultura geral
ficam assim divididas:

a) obrigatorias:

1. Portugués,

2. Inglés,

3. Matematica,
4. Ciéncias Naturais,
5. Geografia Geral e do Brasil,
6. Historia Geral e do Brasil;
b) complementares:

1. Francés;

2. Espanhol.
Art. 3°  As disciplinas de cultura técnica
distribuem-se em: 0)  obrigatorias:

1. Desenho;

2. Caligrafia;

3. Nocbes Gerais de Comércio;

4, Prética de Comércio;

5. Pratica de Escritorio. b)

complementares:

Dactilografia;

Estenografia;

Elementos de Desenho Aplicado,
Economia Domeéstica;

Pratica de Venda;

6. Pratica da Armazenagem e da
Distribuicéo;

7. Prética de Hospitabilidade.

Art. 4° As disciplinas obrigatorias do
curso comercial basico terdo a seguinte
seiiacéo.

Primeira série: 1) Portugués; 2)
Matemética; 3) Geografia Geral e do
Brasil; 4) Historia Geral e do Brasil; 5)
Desenho; 6) Caligrafia.

Segunda série: 1) Portugués; 2)
Inglés; 3) Matematica; 4) Geografia Geral
e do Brasil; 5) Historia Geral e do Brasil;
6) Nocdes Gerais e de Comércio.

[SEEESREC I o
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Terceira série: 1) Portugués; 2)
Inglés; 3) Matematica; 4) Geografia
Geral e do Biasil; 5) Histéria Geral e do
Brasil; 6) Pratica de Escritorio.

Quarta série: 1) Portugués; 2) Inglés;
3) Matematica; 4) Ciéncias Naturais; 5)
Pratica de Comércio; 6) Pratica de
Escritorio.

Art. 5° As escolas organizardo seus
planos de curso, ouvida a Diretoria do
Ensino Comercial, neles incluindo, a
partir da segunda série pelo menos, uma
disciplina complementar, nado
ultrapassando, contudo, o limite de oito
matérias por série.

Art. 6° O Ministério da Educagdo e
Cultura podera autorizar as escolas
comerciais mantidas pelo  Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial,
respeitado o disposto nos arts. 3° e 4°
deste decreto, a incluir entre as disciplinas
complementares aquelas julgadas de
interesse para a formacdo dos praticantes
de comércio e adotar para as disciplinas
técnicas diferentes programas, tendo em
vista as funcBes ou setores de atividades
observados nos varios ramos de comércio
e que demandem formagdao profissional.

Art. 7° Os alunos que tenham ul-
trapassado a segunda série do curso
comercial basico poderdo conclui-lo
segundo o plano de estudos com que o
iniciaram.

Art. 8° Serdo expedidos pelo Mi-
nistério da Educacdo e Cultura os
programas minimos das disciplinas de
cultura geral e de cultura técnica
constitutivas do curso comercial basico.

Art. 9° O presente decreto en
trara em vigor no ano letivo de
1958, revogando-se as disposicdes em
contrério.
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Rio de Janeiro, em 20 de novembro
de 1957; 136° da Independéncia e 69° da
Republica.

JUSCELINO  KUB1TSCHEK.

Cldvis Salgado. (Publ. no
D. O. de 3-12-957).

DECRETO N° 42728 — DE 3 DE
DEZEMBRO DE 1957

Institui a Campanha para a Educagéo do
Surdo Brasileiro.

O Presidente da Republica, no uso
das atribuicBes que lhe confere o art. 87,
item |, da Constitui¢do, decreta:

Art. 1° Fica instituida, no Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos, do
Ministério da Educacdo e Cultura, a
Campanha para a Educagdo do Surdo
Brasileiro (C.E.S.B.).

Art. 2° Cabera a Campanha pro-
mover, por todos 0s meios a seu alcance,
as medidas necessarias a educagdo e
assisténcia, no mais amplo sentido, aos
deficientes da audigdo e da fala, em todo
o Territério Nacional, tendo por
finalidades preci-puas:

a) organizar, financiar e executar
planos de protecéo e ajuda aos deficientes
da audicéo e da fala;

b) promover iniciativas  assis-
tenciais, artisticas, técnicas e cien-ticas
atinentes & educacdo e reeducacdo dos
deficientes da audicdo e da fala, tendo
sempre  como  objetivo o  seu
soerguimento moral, civico e social.

Art. 3° Para a consecucdo dos
objetivos previstos no artigo anterior, a
Campanha devera:

a) auxiliar a organizacdo de
congressos, conferéncias e seminarios,
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festivais e exposices referentes aos
deficientes da audicéo e da fala;

b) auxiliar a construcdo, reconstrucéo
e conservacdo de estabelecimentos de
ensino;

¢) financiar bolsas de estudos,
inclusive transporte de bolsistas, no pais e
no estrangeiro, para fins de aperfeicoar o
formar  pessoal especializado na
pedagogia emendativa;

d) manter um servico de inter-
cambio com instituicdes nacionais e
estrangeiras ligadas ao problema dos
deficientes da audicéo e da fala;

e) cooperar com os 6rgdos federais,
estaduais, municipais e particulares de
carater cultural relacionados com a
educacdo dos deficientes da audicéo e da
fala;

f) custear o pagamento de pro-
fessores e de pessoal técnico em carater
permanente ou temporario, nas unidades
da Federagdo com igual objetivo.

Art. 4° Dirigira a Campanha o
Diretor do Instituto Nacional de Edu-
cacdo de Surdos, que terd uma Asses-
soria, cujos componentes serdo pelo
mesmo Diretor designados.

Art. 5° Havera um fundo especial
para custeio das atividades da Campanha,
e que sera constituido de:

et) doagBes e contribuicdes que
forem previstas nos Orgamentos da
Unido, dos Estados, dos Municipios e de
entidades paraestatais e sociedades de
economia mista, para os fins objetivados
neste decreto;

6) contribuicdes de
publicas e privadas;

c) donativos, contribuicdes e le-
gados de particulares;

d) renda eventual do patriménio da
Campanha;

e) renda eventual de servicos da
Campanha;

entidades
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f) dotagdes orcamentarias referentes
a servicos educativos e culturais.

Art. 6° A Campanha podera firmar
convénios com entidades publicas e
privadas para a consecugdo de seus
designios.

Art. 7° O Ministério da Educagdo e
Cultura baixara as instrugdes necessarias
a organizagdo e execucdo da Campanha.

Art. 8° Este decreto entrara em vigor
na data da sua publicagdo.

Rio de Janeiro, 3 de dezembro de
1957; 136° da Independéncia e 69° da
Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHEK.

Clévis Salgado. (Publ. no
D. O. de 3-12-957).

DECRETO N° 42749 — DE 5 DE
DEZEMBRO DE 1957

Modifica e revoga disposi¢des do Decreto
n® 37.494, de 14 de junho de 1955, que
regulamenta a aplicagdo dos recursos
do Fundo Nacional do Ensino Médio e
da outras providencias.

O Presidente da Republica, no uso da
atribuicdo que Ihe confere o art. 87 item 1,
da Constituicao Federal, decreta:

Art. 1° O § 1° do art. 15 do Decreto
n® 37.494, de 14 de junho de 1955, passa
a ter a seguinte redacéo:

"Convém haja, em cada Comissdo
Regional, um diretor e um professor de
ensino médio, uma autoridade de ensino
publico local, e um elemento do ensino
federal, indicados, ao ser constituida, os
respectivos presidente e vice-presidente".
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Art. 2° Acrescente-se ao artigo 22 do
mesmo decreto o seguinte:

"Paragrafo Unico. Tratando-se de
cursos  profissionais, € indispensavel
considerar o respectivo indice de procura
regional, para evitar formagdo excessiva
de técnicos."”

Art. 3° Dé-se ao § 1° do artigo 30 e
suas alineas a seguinte redacéo:

"A concessdo dos subsidios de que
trata este artigo far-se-a em favor de
estabelecimentos idoneos de ensino que,
sem nota desabonadora, tendo trés quartos
das disciplinas regidas por professores
registrados, preencham, pelo menos, dois
dos seguintes requisitos:

a) funcionamento regular sob regime
de inspecdo federal, ha quatro anos;

b) matricula néo inferior a 60
(sessenta) e 30 (trinta) alunos, conforme
se tratar, respectivamente, de periodo ou
de segundo ciclo do curso;

¢) instalacdo e equipamento de uso
exclusivo da entidade mantenedora.

Art. 4° Cancelem-se o item V do art.
32 e o paragrafo Gnico do mesmo artigo.

Art. 5° Acrescentem-se ao artigo 59:

"§ 4° Organizada a tabela, pre-
valecerd para o ano letivo todo, embora
haja alteracdo do salario minimo no seu
transcurso."

Art. 6° O art. 57 do Decreto n°
37.494, de 14 de junho de 1950, fica
assim redigido:

"As contribui¢Bes para investimentos
em imodveis sobre que pesem hipotecas
ndo poderdo exceder a 80% da diferenca
entre o valor total do imo6vel e o da
hipoteca".

Art. 7° O art. 59 e seu paragrafo
Unico, do Decreto n® 37.494, de 14
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de junho de 1955, alterado pelo Decreto
n. 39.000, de 30 de abril de 1956, passam
a ter a seguinte redacéo:

"Art. 59. Os auxilios concedidos a
estabelecimentos particulares de ensino,
bem como aos oficiais que cobrem
anuidades, serdo obrigatoriamente
compensados com matriculas gratuitas e
de contribuicBes reduzidas, no prazo
minimo de 10 anos de acordo com
critérios  estabelecidos pelos  6rgdos
executivos dos diversos ramos do ensino
e aprovados pelo Conselho de
Administragdo.

§ 1° A comprovacdo das bolsas de
estudo far-se-4 mediante apresentagdo de
dois relatérios anuais; um no més de
junho, com indicagdo dos nomes dos
alunos beneficiados e das importancias
correspondentes as bolsas concedidas e o
outro no més de dezembro, com a
indicagdo das respectivas notas e da
freqiiéncia de cada aluno.

§ 2° O auxilio concedido a es-
tabelecimento cujas atividades ainda ndo
tenham sido iniciadas, serd compensado a
partir do ano em que comece a funcionar
0 mesmo estabele-mento.

§ 3° A mudanca da propriedade, do
prazo ou da natureza juridica do
estabelecimento de ensino beneficiado,
ndo afetard& a obrigatoriedade da
compensacdo com bolsas de estudos.

§ 4° Encerradas as atividades do
estabelecimento, por qualquer motivo,
antes da compensacéo total do auxilio, o
diretor do estabelecimento ou a entidade
mantenedora  devolvera ao  Fundo
Nacional do Ensino Médio, no prazo de
180 (cento e oitenta) dias, o saldo do
auxilio ndo compensado, sob pena de
incorrer nas cominagoes legais."
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Art. 8 O art. 60 do Decreto nimero
37.494, de 14 de junho de 1955, passa a ter a
seguinte redacéo:

"Art. 60. Os auxilios para construcéo,
ampliagdo, reforma, melhoria e aquisicdo de
equipamento  escolar e  didatico dos
estabelecimentos de ensino oficiais e
particulares serdo concedidos conforme plano
elaborado pelo Conselho de Administragdo e
de acordo com as disponibilidades existentes".

§ 1° Os luxilios para construcdo e
ampliagdo de estabelecimentos de ensino serdo
concedidos de acordo com normas e
exigéncias iracadas pelos o6rgdos executivos
encarregados da aplicacdo de recursos, de
modo que fiquem asseguradas a conclusao e a
utilizacdo das obras para os fins propostos.

§ 2° Os auxilios para melhoria de
equipamento escolar e didatico poderdo ser
concedidos em espécie ou em material.

Art. 9° O art. 60 do Decreto nimero
37.494, de 14 de junho de 1955, passa a ter
mais o seguinte paragrafo:

"§ 5° Tratando-se de inicio de construcdo
e sendo particular a entidade beneficiada,
contribuira esta no minimo com 1/3 do auxilio
concedido, que serd depositado na Agéncia do
Banco do Brasil S. A., em conta corrente
vinculada ao Fundo Nacional do Ensino
Médio."

Art. 10. O § 2° do art. 64 do Decreto ni
37.494, de 14 de junho de 1955, passa a ter a
seguinte redagéo:

"§ 2° Para acompanhar e fiscalizar a
execucdo do  Convénio, em  cada
estabelecimento de ensino serd constituida
uma junta escolar nos termos do art. 17, ou na
inviabilidade desta uma Comissdo Especial,
com as atribuicdes definidas no art. 18".
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Art. 11. Ficam revogados os artigos 58 e
seus paragrafos, e 61 do Decreto n® 37.494, de
24 de junho de 1955.

Art. 12. O pagamento do auxilio
concedido depende de requerimento do
estabelecimento, instruido com os seguintes
documentos:

| — Indicagéo da sua diretoria:

Il — plano de aplicagdo do auxi
lio concedido ou pleiteado;

Il — projeto, especificacbes e or-
camento dos servicos a serem realizados,
tratando-se de inicio de obras;

IV — prova do estado em que se
encontram as obras, na hipotese de se tratar de
prosseguimento ou conclusao de servigo;

V — relagdo do material a ser ad
quirido, caso o auxilio seja para equi
pamento ;

VI — ato de instituicdlo ou prova
de propriedade do estabelecimento.

Art. 13. E expressamente defeso o

pagamento de qualquer espécie de auxilio a
entidade de ensino que ndo tenha feito a
prestacdo de contas referente a auxilio ou
subvencdo anteriormente recebido.

Art. 14. O Ministério da Educacdo e
Cultura, através de 6rgdo competente, baixara
normas regulando os precos para pedidos de
auxilios e cumprimento de exigéncias conven-
cionais.

Art. 15. O desvirtuamento do auxilio
acarretara ao beneficiado e a quem anuir ao
mesmo, as penalidades do art. 53 do Decreto n°
37.494, de 14 de junho de 1955, independen-
temente das cominag0es civis e criminais a que
ficardo sujeitas as pessoas que desviarem
quantias do auxilio ou prestarem falsas
declaragdes sobre

a sua aplicacéo.



208

O presente decreto entrard em vigor
na data da sua publicagdo, revogadas as
disposicOes em contrario.

Rio de Janeiro, em 5 de dezembro de
1957; 136° da Independéncia e 69° da
Republica.

JUSCELINO  KUBITSCHBK.

Clévis Salgado. (Publ. no
D. O. de 5-12-957).

PORTARIA DE 9-11-57

Com o objetivo de contribuir para o
aproveitamento de vocagdes musicais e a
formacdo de bons instrumentistas em
nosso pais, resolve:

Instituir:

N° 372 — 10 (dez) bolsas de estudo
destinadas a  jovens brasileiros
classificados em concurso, de confor-
midade com as condicfes fixadas nesta
Portaria.

A conducdo dos trabalhos de selecdo
de candidatos sera feita por uma
Comissdo Diretora, cujos membros,
designados pelo Ministro da Educacéo e
Cultura, prestardo servigos considerados
de excepcional relevancia.

Aos candidatos classificados sera
assegurada, na Cidade do Rio de Janeiro,
além de pensdo, a educacdo intelectual e
artistica constituindo-se esta de cursos do
instrumento, de teoria, solfejo,
morfologia e histdria da musica.

Selecionados os candidatos, sera
estudado individualmente cada caso para
solugdo do que trata o item anterior,
inclusive quanto a duragdo dos estudos,
cabendo a Comissdo Diretora as
deliberag@es nesse sentido.
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As bolsas serdo renovaveis anual-
mente, até o término dos estudos, salvo
quando ndo for satisfatorio o apro-
veitamento obtido pelo bolsista.

Para inscrever-se, o candidato di-
rigir-se-4, por meio de requerimento, ao
Diretor-Geral do Departamento Nacional
de Educacdo, Ministério da Educagdo e
Cultura, com esclarecimentos sobre
idade, naturalidade, residéncia, filiagdo,
cursos ou estudos feitos e o instrumento a
que deseja dedicar-se, entre 0s que
figuram no item 9.

As inscri¢cBes abrem-se no dia 15 de
dezembro e encerram-se no dia 31 de
janeiro.

N&o poderdo inscrever-se 0s can-
didatos ao estudo de piano ou instru-
mentos de corda que no ultimo dia do
prazo fixado no item anterior com-
pletarem ou tiverem completado a idade
de 16 (dezesseis) anos e os candidatos a
instrumentos de sopro que, nas mesmas
condigdes, completarem ou tiverem
completado 18 (dezoito) anos.

Das dez bolsas instituidas, 3 (trés)
sdo para candidatos ao estudo de piano e
7 (sete) para distribuicéo entre estudantes
de violino, violoncelo, flauta clarineta e
fagote.

Caso ndo se classifiguem sete
candidatos as bolsas relativas a ins-
trumentos de corda ou de sopro, as bolsas
ndo aproveitadas poderdo ser transferidas
para candidatos a outros instrumentos a
critério da Comissdo Diretora.

Far-se-a selecdo em duas fases, a
saber: a) na primeira dezena de fevereiro,
realizar-se-d0 0s concursos nas diferentes
unidades da Federacdo, cada uma das
quais apontard a Comissdo Diretora 0s
candidatos es-
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colhidos, um para cada instrumento; b)
entre estes, no Rio de Janeiro, durante a
segunda quinzena de fevereiro, serdo
selecionados, por meio de concurso, 0s
dez bolsistas.

Para as provas de selecdo no Rio de
Janeiro, seido custeadas pelo Ministério
da Educacdo as despesas de viagem e
hospedagem dos candidatos,

Para a selecdo de candidatos, nas
diferentes unidades da Federagdo, o
Ministério da Educagdo e Cultura entrard
em entendimento com o0s governos locais
ou com elementos ou entidades musicais
de idoneidade comprovada,
encarregando-as da organizacao e direcdo
do concurso.

Para as provas de selegdo, os can-
didatos deverdo apresentar as seguintes
obras:

Piano: 1 Invengdo de Bach (a 3
vozes); Sonata de Mozart, em P& maior
(K332); 1 peca de autor brasileiro, de
fama internacional.

Violino: Sonata n°® 4, de Bach, em Ré
menor (Alemanha); 1° tempo do Concerto
de Mendelssohn; 1 peca de  autor
brasileiro.

Violoncelo: 1 Capricho de Piatti; le
tempo do Concerto de Bocherini; 1 peca
de autor brasileiro.

Flauta: 1 Estudo de Andersen; 1°
tempo do Concerto de Mozart (Ré
maior); 1 peca de autor brasileiro.

Clarineta: 1 Capricho de Cavali-ni;
1° tempo do Concerto de Weber; 1 peca
de autor brasileiro.

Fagote: Pequenos estudos melddicos
de Gabiiel Pierne; 1° tempo do Concerto
de Mozart; 1 peca de autor brasileiro.

Clévis Salgado, Ministro da Edu-
cacdo e Cultura.

(Publ. noD. O. de 14-11-957).
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PORTARIA DE 12 DE NOVEMBRO
DE 1957

O Ministro de Estado da Educagéo e
Cultura, usando das atribui¢cbes que lhe
sdo conferidas pelo art. 94 da Lei
Orgénica do Ensino Secundério (Decreto-
lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942),
resolve:

N° 373 — Art. Ip A inspecéo federal
nos  estabelecimentos de  ensino
secundario equiparados e reconhecidos
far-se-a4 ndo somente sob o ponto de vista
administrativo, mas ainda com o carater
de orientacdo pedagogica.

Paréagrafo Unico. A inspecéo li-mitar-
se-& ao minimo imprescindivel a
assegurar a ordem, a regularidade e a
eficiéncia escolares e sera feita tendo em
vista os direitos, o0s deve-res e
responsabilidades dos  diretores e
professores, no efetivo e real exercicio de
seus cargos, obedecidos os legitimos
interesses do ensino e os preceitos legais
vigentes.

Art. 2° A inspecdo federal do ensino
secundario sera exercida pela Diretoria do
Ensino Secundério diretamente ou através
das Inspetorias Secionais.

Art. 3° Cada Inspetoria Secio-nal
submeterd a aprovacdo da Diretoria do
Ensino  Secundario o plano de
organizagdo dos servigos de inspecéo,
tendo em vista as condicOes regionais,
estudando, inclusive, a oportunidade de
convénios com as autoridades estaduais e
municipais, de modo a promover o
continuo aperfeicoamento da educagdo
secundaria.

Paragrafo Unico. Com relagdo aos
estabelecimentos particulares, poderdo as
Inspetorias Secionais propor a delegacdo
de poderes ao diretor para o exercicio de
atribuicdes determinadas na presente
portaria.
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Art. 4° No planejamento e na
execucdo de seus trabalhos, as Inspe-
torias Secionais, em cada etapa, utilizardo
0s inspetores conforme os objetivos em
vita e o maior rendimento de suas
atividades no setor mais conveniente.

Art. 5° A inspecdo, sem prejuizo do
seu objetivo de orientar e fiscalizar o
cumprimento  das leis do ensino
secundario nos estabelecimentos
subordinados ao Ministério da E-ducacao
e Cultura, se fara através de:

a) assisténcia direta ao estabele-
cimento;

b) acompanhamento do processo de
aprendizagem no sentido de seu
aperfeicoamento e maior rendimento;

C) pesquisas e levantamento das
condi¢des educacionais;

d) verificagbes gerais e
culares;

e) realizacdo de atividades que
visem ao aperfeicoamento dos 6rgéos
e institui¢des escolares;

f) colat oragdo, com os 6rgdos mais
adequados, para a integracdo da escola
secundaria na comunidade a que serve;

g) incentivo a iniciativas que fa-
vorecam melhores condi¢Bes para que a
educacdo atinja plenamente 0s seus
objetivos.

Art. 6° Na inspecdo ao esta-
belecimento, serdo sempre considerados,
entre outros, 0s seguintes aspectos:

0) adirecdo do estabelecimento;

b) o trabalho dos professores e seu
aperfeigoamento;

c¢) o desenvolvimento dos pro-
gramas;

d) os métodos pedagdgicos;

e) autilizacdo do tempo escolar;

/) orendimento escolar;

parti-
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g) afrequéncia escolar;

h) a orientacéo educacional;

t) os trabalhos complementares;

j) as atividades extracurriculares;

k) as instituicbes escolares e as-
sistenciais;

i) condigBes gerais das instituicdes;

m) o regime higiénico-dietético para
0s internatos e semi-internatos dos
estabelecimentos de ensino;

n) o custo do ensino e sua gratuidade;

0) a regularidade dos servicos
administrativos.
Art. 7° As Inspetorias Secionais

fixardo as normas de trabalho dos
inspetores, bem como a apuracdo do seu
rendimento, de conformidade com o
plano a que se refere o art. 3?.

Art. 8 O aperfeicoamento dos
inspetores sera feito sistemética e
permanentemente através de cursos,
estagios, seminarios e outras atividades
préprias promovidas pelo Ministério da
Educagdo e Cultura.

Art. 9° As Inspetorias Secionais que
ndo disponham de elementos técnico-
pedagdgicos necessarios para a plena
execucdo de suas atividades, poderdo
utilizar-se desses meios existentes em
outras congéneres, mediante prévio
acordo, convénio ou simples solicitagdo
dos seus titulares.

Art. 10. As penalidades previstas no
art. 161 da Portaria Ministerial no 501, de
19 de maio de 1952, poderdo ser
aplicadas pelas Inspetorias Secionais
quando ndo excederem de 30 (trinta)
dias.

Art. 11. Ficam revogados os artigos
93, 94, 95, 96 e 97 e seus paragrafos, da
Portaria Ministerial n? 501-57. — Cl6vis
Salgado.

(Publ. noD. O. de 18-11-957).
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PORTARIA DE 19 DE NOVEMBRO
DE 1957

Dispde sobre a intensificagdo do ensino
sobre as Nagdes Unidas.

O Ministro de Estado da Educagdo e
Cultura, tendo em consideragdo as
sugestOes aprovadas pela X1 Conferéncia
Nacional de Educacdo, reunida em
janeiro de 1954, em Curitiba, no uso de
suas atribuicdes, resolve:

N° 388 — Recomendar aos Diretores
de Repartigdes a Servico do Ensino que
providenciem isoladamente ou em
cooperagdo, o estudo das medidas
adequadas a intensificacdo do ensino
sobre as  NagBes Unidas, nos
estabelecimentos escolares do pais, para
cumprimento pleno da Resolugdo n° 137
(1), de 17 de novembro de 1947,
aprovada pela Assembléia Geral da ONU,
promovendo-se a prepara¢do do material
didatico  apropriado, inclusive a
elaboracdo um manual para professores, a
ser editado pelo Ministério da Educacéo e
Cultura e destinado a facilitar ao magisté-
rio a necessaria informagdo sobre os
antecedentes, objetivos, propdsitos e
funcionamento da Organiza¢édo Mundial.

Fica desde ja autorizado o Di-retor-
Geral do Departamento Nacional de
Educacdo a coordenar as atividades dos
diferentes 6rgdos do Ministério para a
preparacdo do material didatico e a
elaboracdo do manual de professores. —
Clovis Salgado.

Em 16 de novembro de 1957

Excelentissimo Senhor Ministro:

A Comissdo designada por VVossa
Exceléncia, a 29 de outubro, para es-
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tudar os atos necessarios a execucdo das
sugestdes aprovadas pela XI Conferéncia
Nacional de Educacdo, reunida em
Curitiba, tem a honra de apresentar, em
copia anexa, o projeto da minuta de uma
portaria que julga suficiente, como
primeiro passo, para intensificacdo, nas
escolas brasileiras, do ensino sobre as
Nacoes Unidas, tal como foi
recomendado a todos o0s paises na
Resolugdo n» 137 (Il), de 17 de
novembro de 1947, pela Assembléia
Geral da ONU.

Tal ensino depende, fundamen-
talmente, da existéncia de material
didatico de tipo especial e em quantidade
bastante, além de capacitagdo do
professorado mediante estudo sistematico
do assunto. E certo que ja existe variado e
excelente conjunto de publicagdes (livros
e folhetos), gréficos, cartazes, diafilmes e
filmes, muito bem concebidos e reali-
zados com admiravel técnica, tanto da
ONU quanto da UNESCO para uso em
conferéncias, aulas e exposi¢des, mas sua
prépria variedade e a diversidade de
lingua (geralmente editados em inglés,
francés ou espanhol) — constituem sério
embaraco para iniciacdo do professor que,
sozinho, tera de perder longo tempo, em
pesquisas, para conseguir, através dessas
fontes, formar a sua visao globalizada da
complexa estrutura da organizacdo
mundial. Torna-se, por isso, indispensavel
uma prévia preparagdo formativa e
metodoldgica, para habilitar, em prazo
curto, o professorado e desempenhar essa
nova funcéo, dentro das suas atividades
normais, durante o ano letivo, e, em casos
circunstanciais, nas oportunidades ex-
tracurriculares, & margem da vida escolar.

O passo inicial deve ser, portanto, o
da criacdo do material dida-
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tico brasileiro e o da edicdo de um
manual préprio, como elementos basicos
para 0S cursos especiais destinados ao
professorado, cuja experiéncia, ja feita
pelo INEP em 1952, pela Fundagéo Ledo
Treze em 1952-53, pela Associagdo
Brasileira de Educacdo em 1954, pelo
IBECC em 1955 e pelo SENAC em 1956,
deixou patente a urgéncia de uma
iniciativa governamental para dotar o pais
de elementos nacionais, em parte
adaptados, do material e das publicagdes
internacionais, e, em parte, projetado de
acordo com as condi¢des do meio.

A realizagdo dessas medidas pre-
liminares ndo sera dificil, nem cara nem
morosa, de modo que, uma vez decidida
por Vossa Exceléncia a escolha do
caminho sugerido, o Ministério podera
por, em poucos meses, a disposi¢do dos
Governos dos Estados, 0Ss recursos
didaticos e promover, nos principais
centros culturais, cursos para professores
dos graus primario e médio.

Outras medidas, principalmente as de
extensdo, em programas de atividades
extracurriculares ou em campanhas de
esclarecimento geral de opinido publica,
através dos instrumentos de educacdo de
massa, representam planos
correspondentes a uma fase posterior, a
qual, a seu tempo, serd objeto de novos
atos ministeriais, cuja iniciativa seria
agora prematura.

Ao submeter & apreciacdo de Vossa
Exceléncia o resultado do seu trabalho, a
Comisséo abaixo assinada esclarece que o
professor Joaquim Paria Gois Filho
deixou de participar das reunides, porque
na oportunidade
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se achava nos Estados Unidos em
missdo do SENAL.

Atenciosas saudacGes. — Nobrega
da Cunha. — Gildasio Amado. — Ju-
randir Lodi. — Anisio Spinola Teixei' ra.

(Publ.no D. O. de 21-II-:i57).

PORTARIA N° 396 — DE 2 DE
DEZEMBRO DE 1957

InstrugBes para concessdo de bolsas de
estudo e auxilios financeiros na rede
federal de ensino industrial.

O Ministro de Estado da Educagdo e
Cultura, usando das atribui¢des que Ihe
confere o art. 29 do Decreto-lei n? 8.598,
de 8 de janeiro de 1946, resolve baixar as
seguintes instrucdes para a concessdo de
bolsas de estudo e auxilios financeiros
aos alunos das escolas da rede federal de
ensino industrial:

Art. 1° A Diretoria do Ensino
Industrial, em face das dotacBes or-
camentarias a que se refere o artigo 3° do
Decreto-lei nc 8.598, de 8 de janeiro de
1946, promovera anualmente  sua
distribuicdo as escolas da rede federal de
ensino industrial, de modo que a quota de
cada escola seja proporcional a respectiva
matricula total verificada no ano letivo
anterior.

Art. 2° A quota a que se refere o
artigo anterior serd destinada a concessdo
de bolsas de estudo e de auxilios
financeiros, na proporcéo,
respectivamente, de 3/4 e 1/4 do seu
valor.

8§ [° Entende-se como bolsa de estudo
a contribuicdo em dinheiro destinada a
possibilitar a permanéncia, na escola, dos
alunos carentes de recursos financeiros,
paga parcelada-mente durante o ano
letivo.
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§ 2° Kntende-se como auxilio
financeiro a contribuicdo  varidvel
destinada a atender a despesa eventual de
manutencdo do aluno, relacionada com
sua vida escolar, paga de uma so vez.

Art. 3° Em cada escola, a distribui¢do
das bolsas e auxilios financeiros serd feita
por uma Comissdo de Bolsas de Estudo,
composta do diretor da Escola, que sera
seu presidente, e de mais quatro
membros, entre os quais se incluirdo o
orientador educacional, um professor de
cultura técnica, um professor de cultura
geral e um representante do corpo dis-
cente.

§ I° O representante do corpo
discente sera eleito pela organizagédo
estudantil existente na Escola ou, em sua
falta, por uma assembléia de alunos para
isso especialmente convocada; os demais
membros serdo designados pelo diretor.

§ 2° Qundo a Escola ndo tiver
orientador  educacional, serd  éle
substituido por um membro de seu corpo
docente ou administrativo, designado
pelo diretor.

8§ 3° Com excecdo do diretor da
Escola e do orientador educacional, que
sdo0 membros natos da Comissdo, 0s
demais deverdo ser periodicamente
renovados.

§ 4° A Comissdo organizard o
regimento interno de seus trabalhos,
devendo suas decisbes ser tomadas por
maioria de votos dos membros presentes.

Art. 4° Cabera a Comissdo de Bolsas
de Estudo, em face dos recursos
disponiveis, fixar anualmente o nimero
de bolsas e seu valor e escolher os
beneficiarios, bem como apreciar o0s
pedidos de auxilio financeiro feitos pelos
alunos dele necessitados e estipular o
valor respectivo.
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8§ 1° A importancia mensal da bolsa
de estudo e o valor do auxilio financeiro
ndo poderdo exceder a oito décimos do
salario minimo regional correspondente a
idade do beneficiério.

8§ 2° As bolsas serdo concedidas aos
candidatos de maior mérito, dentre os que
revelem mais necessidade em face das
condigOes econdmicas de sua familia.

Art. 5° Para a renovacdo anual da
bolsa de estudo devera o candidato, além
de outras condigdes fixadas pela
Comissdo, ter sido aprovado com a nota
global sessenta (60), no minimo.

Art.  6° Anualmente devera a
Comissdo encaminhar a Diretoria do
Ensino Industrial um relatério de seus
trabalhos, o qual devera conter resumo
das atas de suas reunides, exposi¢do dos
critérios adotados para distribuicdo das
bolsas e relacdo dos beneficiarios com
indicagdo dos motivos que os fizerem
merecedores da concessao.

Art. 7° Ficam revogadas a Portaria
Ministerial n9 656, de 31 de maio de
1951, e demais disposi¢Oes em contrario.

Clovis Salgado.
(Publ. no D, O. de 5-12-957).

PORTARIA DE 5 DE DEZEMBRO DE
1955

O Ministro de Estado da Educacéo e
Cultura, no uso de suas atribuicdes,
resolve:

N° 401 — De acordo com o artigo 2°
da Lei n® 2.811, de 2 de julho de 1956,
expedir as seguintes instrucoes:
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Art. 1° O diploma de técnico em
contabilidade, conferido a ex-aluno do
curso de contador de que trata o Decreto
n° 20.158, de 30 de junho do 1931, que,
ac fim do ano letivo de 1943, haja
ultrapassado a primeira série, podera,
mediante a prestacdo de exames de
suficiéncia ser apostilado no ato do
registro neste  Ministério, com a
declaracdo explicita de que o seu titular
gozara, para os efeitos do exercicio
profissional, das prerrogativas
asseguradas, por lei, aos contadores.

Art. 2° Os exames de suficiéncia a
que se refe:e o artigo anterior constarao
de provas escritas e orais de Nogdes de
Direito Constitucional e Civil, Nogdes de
Direito Comercial (Terrestre e Industrial),
Histéria do Comércio, Industria e
Agricultura, Legislacdo Fiscal, Elementos
de Financas e Seminario Econdmico.

§ 1° Considerar-se-a aprovado 0
candidato que obtiver média quatro (4)
em cada uma das disciplinas men-
cionadas neste artigo.

§ 2° Os programas dos exames das
disciplinas indicadas orientar-se-do pelos
planos de estudo do Decreto n» 20.158,
de 30 de junho de 1931, devendo as
bancas examinadoras constituir-se nos
termos das Instru¢cbes Complementares n"
1 — de 1955 — da Diretoria do Ensino
Comercial.

8§ 3% Os resultados das provas
realizadas de conformidade com este
artigo serdo escriturados no livro de atas
de exames de adaptagdo e constardo de
relatorios especiais e circunstanciados
dos inspetores das escolas que as tiverem
processado.

Art. 3° Os diplomas de técnico em
contabilidade, ainda ndo registrados no
orgdo competente deste Ministério e
expedidos antes da vigéncia da Lei n°
1.295, de 27 de dezembro de 1950, a
ex-alunos do extinto
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curso de contador, incluidos nas con-
digdes do art. 1°, poderdo ser apos-tilados,
como faculta a lei, se o solicitarem os
seus titulares, por ocasido do respectivo
registro, quando deverdo mencionar a
unidade da Federacdo Brasileira e a
localidade de sua residéncia, para a
designacdo da escola em que prestardo 0s
exames de suficiéncia.

Art. 4° Os diplomas de técnico em
contabilidade, j& registrados na Diretoria
do Ensino Comercial e conferidos a
profissionais compreendidos nas
condigdes do art. 1° poderdo ser
apostilados na forma da lei, se os in-
teressados o requererem ao Diretor do
Ensino Comercial, anexando-0s as suas
peticBes nas quais mencionardo, ainda, a
unidade da Federacdo Brasileira e a
localidade de seu domicilio para
providéncia indicada no artigo anterior.

Art. 5° Os encargos advindos de
prestacdo dos exames de suficiéncia serdo
remunerados na base da tabela de
contribuicBes organizada pelas escolas
técnicas de comércio e remetida a
Diretoria do Ensino Comercial. — Clévis
Salgado.

(Publ. no D. O. de 11-12-957).

CONSELHO UNIVERSITARIO

Resolugdo n° 9-57 — Aprova Regimento
Interno da Escola Nacional de Belas-
Artes.

De ordem do Magnifico Reitor, torno
publico que o Conselho Universitario, em
sessao de 5 de setembro de 1957, tendo
em vista o0 que consta do Processo 3.694-
56 — U.B., resolveu aprovar o novo
Regimento Interno da Escola Nacional de
Belas-Artes com a seguinte redacdo:
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Regimento Interno da Escola Nacional de
Belas-Artes

TITULO | pos

FINS DA ESCOLA

Art. 1? A Escola Nacional de Belas-Artes,
integrante da Universidade do Brasil, destina-
se ao ensino das Artes Plasticas em geral, do
Professorado de Desenho, bem como constitui
um centro de pesquisas e difusdo dos diversos
aspectos sobre 0s quais versa o seu ensino.

TITULO I
DA ORGANIZAGAO DOS CURSOS
Capitulo |

Do Regime

Art. 2° Para os efeitos da organizacdo
didatica e cm conformidade do que dispde o
Estatuto da Universidade do Brasil, a Escola
Nacional de Belas-Artes mantera os cursos de:

a) Formacdo;

6) Aperfeicoamento;

c) Especializagdo;

d) Extensdo.

Art. 3° Os cursos de formagdo, destinados
a fornecer aos alunos os conhecimentos
indispensaveis para o exercicio normal da
profissdo, seréo os seguintes:

1) Pintura;
2) Escultura;
3) Gravura;

4)  Arte decorativa;

5) Professorado de desenho

§ 1° Com excecdo do curso de
Professorado de Desenho, os demais constardo
de dois ciclos distintos, com duragdo de trés
anos cada um.

§ 2° O de Professorado de desenho terd a
duragdo de quatro anos apenas.
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Art. 4° Os cursos de aperfeicoamento
serdo  destinados ao aprimoramento e
desenvolvimento dos estudos feitos durante os
cursos de formacéo, habilitando os estudantes,
quando fér o caso, a obtencdo das
recompensas previstas  neste  Regimento
Interno.

§ 1° Estes cursos terdo a duragdo maxima
de quatro anos.

§ 2° Havera, permanentemente, 0s
seguintes cursos de aperfeigoamento: Pintura,
Escultura, Gravurae Arte Decorativa.

§ 3° Por proposta do professor
catedratico, aprovada pela Congregacéo,
realizar-sc-80 cursos de aperfeicoamento sem
carater permanente em que poderdo
matricular-se pessoas estranhas a Escola cujos
titulos, diplomas ou certificados sejam para
isso suficientes, a critério do Conselho
Departamental e desde que se submetam a
provas de admissao.

§ 4° Os programas desses CuUrsos serdo
apresentados pelo Chefe do Departamento a
que pertencer a cadeira e aprovados pela
Congregacéo.

§ 5° Para a realizagdo desses cursos de
aperfeicoamento, ordinariamente ministrados
por professores da escola, poderdo ser
chamados especialistas e professores estranhos
ao seu corpo docente, devendo ser indicados
pelo professor catedratico respectivo e ter os
seus nomes aprovados pela Congregacéo.

§ 6° Os cursos de aperfeicoamento
outorgardo titulos, diplomas, e certificados de
aproveitamento e freqiiéncia, apés exames e
provas.

Art. 5° Os cursos de especializagdo serdo
constituidos pelo ensino de matérias que,
embora ndo pertencendo aos cursos de
formacéo, proporcionem maior amplitude de
conhecimentos subsididrios inerentes aos
Mesmos Cursos.
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Paragrafo Unico. As matérias de que
trata o art. 5° regidas por professores
contratados, sao as seguintes :

1 — Cerdmica

2 — Arte da Publicidade e do Livro

3— Gravura de talho-doce,
Aguaforte e Xilografia

4 — Indumentaria histdrica

5 — Cenografia

6 — Pintura a fresco

7 — Mosaico

8 — Escultura em madeira, pedras e
metais.

9 — Composicdo do interiores.

Art. 6° Os cursos de especializagdo
serdo de dois tipos: optativos e privativos,
e terdo a duracdo de dois anos, salvo o de
Indumentaria histérica, que serd de um
ano apenas.

Paragrafo Unico. Sob pretexto algum
sera permitido ultrapassar 0s prazos
acima estabelecidos.

Art. 7° Sdo optativos os de Ceramica,
Arta da Publicidade e do Livro, Gravura
de talho-doce, Aguaforte e Xilografia e
Indumentéria Histérica. Aos alunos que
tenham concluido um dos cursos de
formacdo sera permitida a matricula em
mais de um déstej cursos, desde que haja
compatibilidade de horarios.

Paragrafo Unico. Também poderdo
matricular-se nos cursos de especializacao
referidos neste artigo, freqlientando até
dois cursos simultaneamente, pessoas
estranhas a Escola, cujos titulos, diplomas
ou certificados sejam  para  issO
suficientes, a critério do Conselho
Departamental e desde que se submetem a
prova de habilitag&o.

Art. 8% S&o privativos os de Ce-
nografia, Pintura a fresco, Mosaico,
Escultura em madeira, pedra e metais,
Composicéo de interiores.  Serd
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necessaria a conclusdo do curso de
formac&o correspondente para a matricula
num desses cursos.

Paragrafo  Unico. Sdo  corres-
pondentes, para os efeitos acima citados,
ao curso de Pintura: Pintura a fresco; ao
curso de Escultura: Escultura em madeira,
pedras e metais; ao curso de Arte
Decorativa:  Cenografia, Mosaico e
Composicao de interiores.

Art. 9° Os cursos de extensdo terdo o
objetivo de aprofundamento cultural,
artistico ou cientifico nos diferentes
setores das artes plasticas.

Capitulo 11

Discriminacdo das Cadeiras

Art. 10. Para o ensino dos diferentes
cursos, existirdo as seguintes cadeiras
regidas por professores ca-tedraticos,
auxiliados por professores adjuntos,
assistentes e instrutores, na forma da
legislacdo vigente e do que dispde este
Regimento:

1 — Pintura (duas cadeiras)

2 — Escultura

3 — Gravura de medalhas e pedras
preciosas

4 — Arte decorativa

5 — Desenho artistico (duas ca-

deiras)
6 — Desenho de modelo vivo
7 — Modelagem

8 — Anatomia e Fisiologia artisticas

9 — Histéria da Arte

10 — Arquitetura analitica

11 — Geometria descritiva

12 — Perspectiva, Sombras e Es-
tereotomla

13 — Teoria, conservacdo e res-
tauragdo da pintura.
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§ 1° Para os efeitos de organizacdo
dos programas e da aplicacdo dos
métodos de ensino, as cadeiras da Escola
serdo consideradas: préaticas, pratico-
especiais e tedrico-praticas.

1 — Praticas: sdo as cadeiras que se
caracterizam pelo ensino essencialmente
individual.

2 — Pratico-especiais: sdo as ca-
deiras préticas finalistas dos cursos de
belas-artes, como Pintura, Escultura,
Gravura de medalhas e pedras preciosas e
Arte decorativa.

3 — Teorico-praticas: sdo as ca-
deiras cujo ensino se faz em aulas de
prelecdo e também em aulas de assis-
téncia individual.

§ 2° Em obediéncia a esse critério, as
cadeiras ficardo assim discriminadas :

Préatico-especiais: as de numeros 1,
2,3e4:

Praticas: as de nimero5,6¢e 7;

Teorico-praticas: as de nimeros 8, 9,
10, 11,12 e 13.

Art. 11. As cadeiras constantes do
artigo anterior poderdo ter seus
programas desenvolvidos em forma de
disciplinas, cujo ensino gera ministrado
pelo préprio catedratico ou, sob sua
orientacdo, por auxiliares docentes.

§ 1° As cadeiras ja existentes,
Pintura, Escultura, Desenho de mo-délo-
vivo, Anatomia e fisiologia artisticas,
Histéria da Arte, Geometria descritiva,
Perspectiva, Sombras e Estereotomia,

terdo  seu ensino  complementado
respectivamente  com as  seguintes
disciplinas:

a) Paisagem;

bj Projetos e maquetes;
¢) Desenho de croquis;

d) Desenho anatdbmico;
e) Estética;
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f) Desenho técnico — Desenho
geométrico — Complementos de ma-

tematica;

g) Perspectiva de observagao.

§ 2° Qualquer outra cadeira da
Escola podera ter seu ensino ampliado na
forma do presente artigo.

Art. 12. Para alcancar o diploma de
professor em qualquer dos cursos de

formagdo, serdo estudadas ainda as
seguintes matérias:
1 — Fundamentos bioldgicos, fi-

losdficos e sociolégicos da educacao;

2 — Psicologia educacional;

3 — Didatica geral e especial;

4 — Desenho geométrico e com-
plementos de matematica;

5 — Desenho técnico.

Paragrafo Unico. As cadeiras de
formacdo didatica serdo cursadas na
Faculdade Nacional de Filosofia da U. B.,
que fornecera a esta Escola os elementos
necessarios para completar o histérico
escolar dos alunos que se habilitam ao
diploma de professor.

Capitulo in
Seriacdo e Ciclos
Art. 13. Os cursos de Pintura,
Escultura, Gravura e Arte decorativa,

constituidos de dois ciclos, obedecerdo a
seguinte seriagao:

PRIMEIRO CICLO
Curso de Pintura
1.2 Série
Desenho artistico;
Modelagem;

Anatomia e fisiologia artisticas;
Historia da Arte.
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2.2 Série 62 Série
Desenho artistico; Pintura:
Modelagem; Desenho de modélo-vivo; Arquitetura
Perspectiva de observacao; analitica; Teoria, conservagdo e

Histéria da Arte. restauragéo da pintura.

Curso de Escultura 42

3% Série
. Série

Pintura;

Desenho modélo-vivo. Escultura:

Histdria da Arte. Desenho de modélo-vivo;

§ I° Cursos de Escultura. Gravura de Anatomia e Fisiologia artisticas;
medalhas e pedras preciosas e Arte Geometria descritiva;
decorativa. Arte decorativa.

A mesma seriacdo, variando apenas a
3% série que, em lugar de Pintura, tera o »

52 Série

ensino da arte correspondente ao Curso

respectivo.
Escultura;

Desenho de modélo-vivo; Perspectiva,
SEGUNDO CICLO Sombra e Estereo_to-mia;
Arte decorativa.

Curso de Pintura

4 serie 6 Série
Pintura;
R . Escultura;
Desenho de modelo-vivo; Desenho de modélo-vivo;
Anatomia e Fisiologia artisticas; Arquitetura analitica.

Geometria descritiva;

Arte decorativa.
Curso de Gravura de Medalhas e

Pedras Preciosas

52 Série 42 Série
Pintura; Gravura de medalhas e pedras
Desenho de modélo-vivo; preciosas;
Perspectiva, Sombra e Estereoto-mia; Desenho de modélo-vivo; Anatomia
Arte decorativa; e Fisiologia artisticas; Geometria
Teoria, conservagdo e restauracdo da descritiva; Arte decorativa.

pintura.
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52 Série

Gravura de medalhas
preciosas;

Desenho de modélo-vivo;

Perspectiva, Sombras e Estereo-
tomia;

Gravura de talho-doce, Agua-forte e
Xilografia;

Arte decorativa.

e pedras

62 Série

Gravura de medalhas e pedras
preciosas;

Desenho de modélo-vivo;

Gravura de talho-doce, Agua-forte e
Xilografia;

Curso de Arte Decorativa 4?
Série

Arte decorativa; Desenho de
modélo-vivo; Anatomia e Pisiologia
artisticas; Geometria descritiva.

52 Série

Arte decorativa; Desenho de modélo-
vivo; Perspectiva, Sombras e Estereo-
tomia.

62 Série

Arte decorativa;

Desenho de modélo-vivo;

Arquitetura analitica.

8§ 2° O Curso de Professorado de
Desenho, feito em um sé ciclo, com a
seriacao abaixo estabelecida, tera a quarta
série cursada na Faculdade
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Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil;

12 Série

Desenho artistico; Modelagem; Histdria
da Arte; Geometria descritiva; Desenho
geométrico e Complementos de
matematica; Arte decorativa.

22 Série

Desenho artistico; Historia
da Arte; Geometria
descritiva; Desenho
técnico; Arte decorativa.

32 Série

Desenho de modélo-vivo; Histéria da

Arte; Anatomia e Fisiologia artisticas;

Perspectiva, Sombras e Estereo-tomia;
Arquitetura analitica.

42 Série

Didatica geral e especial;

Psicologia educacional;

Fundamentos bioldgicos, filoséficos
e socioldgicos da educacéo;

§ 3° A Congregagdo podera alterar,
nos diferentes curriculos, a ordem das
cadeiras e disciplinas quando julgar de
interesse do ensino.
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TITULO I

DIPLOMAS, CERTIFICADOS E RECOMPENSAS

Capitulo | Dos Diplomas e

Certificados

Art. 14. A Escola Nacional de Belas-
Artes, na conformidade do exposto no art. 94
do Estatuto da Universidade do Brasil,
conferird os seguintes diplomas:

a) De Pintor, Escultor. Gravador e
Decorador, ao término do curso de formagdo
respectivo;

b) De Professor de Desenho, aos que
terminarem o respectivo curso;

c) De Professor de Pintura, de
Escultura, de Gravura ou de Arte decorativa, a
diplomados nos referidos cursos que
satisfagam ao art. 12 e seu paragrafo Unico.

§ 1° Os beneficios previstos na alinea ¢
serdo concedidos ap6s a realizagdo de um
curso de adaptagdo feito em um s6 ano,
ficando o ensino das cadeiras de formacéo
didatica confiado a Faculdade Nacional de Fi-
losofia da U.B., nos termos do § 1<? do art. 12.

§ 2° Os professores referidos na alinea ¢
terdo igualmente direito ao diploma de
professor de desenho.

Art. 15. Ao aluno que concluir o 19 ciclo
dos cursos de Pintura, Escultura, Gravura de
medalhas e pedras preciosas e Arte decorativa,
sera conferido um certificado de aprovagéo.

Art. 16. Os diplomados no curso de
Professorado de Desenho ficardo habilitados
ao exercicio legal da respectiva profissdo apos
0 competente registro na Divisdo de Ensino
Superior, do Ministério da Educacéo e Cultura.
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Art. 17. Ao aluno denominado de Regime
Livre sera conferido, apds o curso das cadeiras
permitidas por este Regimento, um certificado
de freqliéncia, ndo Ihe cabendo nenhuma das
recompensas enumeradas no Capitulo 1l do
Titulo 1.

Capitulo 11 Das

Recompensas

Art. 18. A Escola Nacional de Belas-Artes
podera outorgar aos alunos que sigam um dos
Cursos de a-perfeicoamento de carater
permanente as seguintes recompensas:

a) Medalha de bronze;

b) Medalha de prata;

c) Medalha de ouro;

d) Prémio de viagem.

§ 1° esses prémios serdo regulamentados
pela Congregagéo.

§ 2° Ninguém podera concorrer ao Prémio
de Viagem sem possuir a Medalha de Ouro.

§ 3 Além dos prémios acima e-
numerados, a Escola podera outorgar outros
especiais que se regulam por dispositivos
proprios.

§ 4° Atualmente existem o0s seguintes
prémios especiais:

a) Prémio Donativo Caminhog;

b)  Prémio Cultural da Fonseca;

c) Prémio Associacdo dos
relistas;

d) Prémio Laurinda Santos Lobo.

Art. 1° O ato coletivo da entrega de
diplomas aos alunos que concluirem os cursos
respectivos, e bem assim a outorga de prémios,
serdo realizados em sessdo publica da Con-
gregacéo.

§ 1° Podera ser conferido grau ao aluno
diplomado que n&o o tiver

Aqua-
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colado na época propria, mediante re-
querimento, em dia e hora fixados pelo
Diretor, na presenca de trés professores, no
minimo.

§ 2° O diplomado, ao colar grau, prestara
0 juramento de concorrer para 0
desenvolvimento das artes plasticas e bem
servir aos interesses da Nacéo.

TITULO IV

CONCURSO DE HABIUTAGIO — MATRICULAS —
TRANSFERENCIAS

Capitulo I Concurso

de Habilitacdo

Art. 20. O concurso de habilitagdo
constard de exame sobre as seguintes
matérias:

1 — Desenho linear geométrico e

nogoes de desenho projetivo;

2 — Desenho artistico;

3 — Moldagem;

4 — Portugués.

§ 1° As provas mencionadas nas alineas 1
e 2 serdo gréaficas, devendo as da alinea 1 ser
justificadas.

§ 2° A prova de Portugués serd escrita e
oral e exigida apenas para os candidatos ao
curso de Professora-do de Desenho e o0s
diplomados em Pintura, Escultura, Gravura de
medalhas e pedras preciosas e Arte decorativa
que desejarem obter o titulo de professor.

Art. 21. Nota inferior a quatro em
qualquer das provas inabilita o candidato.

Art. 22. Os candidatos aprovados na
forma do artigo anterior e seus paragrafos
serdo classificados em ordem decrescente das
médias obtidas.

Art. 23. As provas gréficas, praticas e
escritas ndo serdo assinadas
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pelos candidatos, s6 podendo ser identificadas
no final dos exames.

Art. 24. As comissdes examinadoras
deveréo ser constituidas, de preferéncia, por
professores catedra-ticos da Escola. Outros
membros de seu corpo docente poderdo fazer
parte da comissdo examinadora, devendo,
porém, o presidente de cada uma ser professor
catedratico.

Art. 25. O concurso de habilitagdo devera
realizar-se em uma s6 época, sendo a inscrigao
de 15 a 30 de janeiro e sua realizagdo na pri-
meira metade de fevereiro.

Paragrafo Unico. A data da inscricdo ao
concurso de habilitacdo sera fixada por edital,
com sessenta dias de antecedéncia, nos
principais jornais da Capital da Republica e na
portaria da Escola.

Art. 26. No ato de inscri¢do ao concurso
de habilitagdo os candidatos deverdo
apresentar os documentos seguintes:

1 — Certidao de registro de nascimento,
provando a idade minima de quinze anos
completados antes de julho do ano em curso.

2 — Carteira de identidade.

3 — Ceitificado de conclusdo do curso
ginasial, de acordo com a legislagdo em vigor.

4 — Recibo de pagamento da taxa de
inscrigdo.

5 — Trés
formato 3x4.

Paragrafo Gnico. Dos candidatos ao curso
de Professorado de Desenho sera exigido o
certificado de concluséo do ciclo final do curso
secundario em qualquer das modalidades
legais.

Art. 27. Os programas e as instrucdes para
o0 concurso de habilitacéo, diferentes para os
varios cursos da Escola bem como para o
Regime

retratos de frente, no
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Livre, serdo anualmente organizados pelo
Conselho Departamental e aprovados pela
Congregagdo, sendo publicados com
antecedéncia de 6 (seis) meses da data do
inicio do concurso.

Paragrafo  Unico. Vigorardo o0s
programas e as instrugcbes do ano an-
tecedente, caso na data prevista outros
ndo tenham sido publicados.

Capitulo 1l Das

Matriculas

Art. 28. Para matricula na 1' série dos
cursos de formagdo da Escola, bem como
para a dos alunos de Regime Livre, além
dos documentos a-presentados para
inscricdo no concurso de habilitacéo,
serdo exigidos os seguintes:

1 — Atestado de vacina.

2 — Atestado de sanidade fisica e
mental.

3 — Certificado de aprovacao final e
classificacdo no concurso de habilitacéo.

4 — Dois retratos (3 x 4, para 0
cartdo de matricula).

5 — Prova de quitagdo com o servico
militar.

6 — Prova de conclusdo do 1<? ciclo
do ensino secundario.

§ 1? Na matricula inicial, nos termos
do art. 94 do Estatuto da Universidade do
Brasil, sera respeitada a ordem de
classificacdo resultante do concurso de
habilitacdo, e de acordo com o numero de
vagas fixado anualmente pelo Conselho
Departamental.

§ 29 Para a matricula na 4* serie (29
ciclo) de qualquer dos cursos da Escola,
serdo exigidos 0s seguintes documentos:
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1 — Prova de conclusdo do 19 ciclo
sem qualquer dependéncia.

2 — Prova de conclusdo do ciclo
final do curso secundério.

§ 3? — Ao0s alunos estrangeiros em
gozo de bolsas de estudo, provenientes de
paises que mantém convénios culturais
com o Brasil, serdo ex-gidos, além dos
documentos especificados nos respectivos
convénios, mais 0s seguintes:

1 — Certidédo de nascimento.

2 — Prova de identidade.

3 — Prova de conclusdo de curso
secundario ou equivalente.

4 — Atestado de vacina.

5 — Atestado de sanidade fisica e
mental.

Art. 29. Seré permitida a matricula de
alunos denominados de Regime Livre em
todas as cadeiras do 19 ciclo e nas
cadeiras praticas e prati-co-especiais do 2'
ciclo, respeitando a seqiiéncia curricular,
desde que haja vaga e a critério do
Conselho Departamental.

8§ 19 Os candidatos & matricula no 1"
ciclo como aluno de Regime Livre
prestardo o concurso de habilitacéo,
mediante apresentacdo dos documentos
referidos no art. 27 e suas alineas, com
exce¢do do da alinea 3 que poderd ser
substituido por certificado de curso
primario ou prova de ter instrucdo
primaria.

§ 20 Os candidatos a matricula no 2"
ciclo como alunos de Regime Livre
poderao ser:

a) Alunos de Regime Livre pro-
venientes do 19 ciclo;

b) Alunos outros que, tendo ter-
minado o 19 ciclo, ndo possuam apro-
vacao no ciclo final do curso secundario.

§ 3* Em qualquer das duas mo-
dalidades previstas no § 29, os candi-
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datos terdo que ser classificados em
posicdo compreendida no numero de
vagas fixadas pelo Conselho Departa-
mental num concurso constituido pelas
seguintes matérias:

1 — Desenho de modélo-vivo.

2 — Anatomia e fisiologia artisticas.

3 — Perspectiva de observagao.

4 — Historia da Arte.

§ 4' Os alunos de Regime Livre ndo
poderdo freqiientar a Escola por mais de
seis anos, correspondendo
respectivamente trés para cada ciclo,

§ 59 Os alunos do 20 ciclo, mo-
dalidade b do § 2°, poderdo deixar de ser
de Regime Livre, completando o curso em
que estiverem matriculados desde que
provem conclusdo do ciclo final do curso
secundario e submetam-se a um periodo
de adaptacdo em que serdo matriculados
na 1* série do 2° ciclo com dispensa
desde entdo das matérias ja concluidas
com aprovagao.

§ 69 Na conclusdo do 29 ciclo o
aluno de Regime Livre que tiver logrado
aprovacdo em todas as cadeiras que lhe
sdo facultadas, recebera um certificado de
conclusdo do curso como aluno de
Regime Livre.

§ 79 Concluindo o curso na forma do
§ 69 o aluno poderd seguir os cursos de
especializacdo de acordo com os arts. 59,
69, 7', 8» e seus paragrafos.

Art. 30. O pedido de matricula,
dirigido ao Diretor, deverd ser apre-
sentado de 15 a 25 de fevereiro.

§ 1* A partir do 2» ano do 19 ciclo, o
candidato a matricula devera ter sido
aprovado nas cadeiras e disciplinas do
ano anterior, de acordo com a lei e com o
disposto no 8§ 29 do art. 29 deste
Regimento.
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§ 2« A matricula podera ser feita por
procuragdo do aluno, com pode-res
especiais.

Art. 31. Uma vez encerrada a
matricula, nenhum candidato sera ad-
mitido, qualquer que seja 0 pretexto
invocado.

Art. 32. De acordo com o Estatuto da
Universidade do Brasil, ndo sera
permitida, sob nenhum pretexto, a
matricula simultanea em dois ou mais
cursos de formacéo.

Capitulo 111 Das

Transferéncias

Art. 33. A transferéncia de alunos de
outras unidades de ensino artistico
superior, salvo as reguladas por leis de
excecdo, serd processada no més de
fevereiro, devendo 0 Conselho
Departamental examinar cada um dos
pedidos, depois de verificado estarem
atendidas as seguintes condigdes :

1 — Pertencer o candidato a escola
oficial ou reconhecida.

2 — Certiddo comprovante de sua
situacdo escolar.

3 — Existéncia de vaga.
Paragrafo Unico. Ndo serdo aceitas

transferéncias para a 1' série nem para a
Gltima dos cursos de formagdo.

Art. 34. Os candidatos deverdo
apresentar, nos prazos fixados, 0s se-
guintes documentos:

1 — Guia de transferéncia devida-
mente autenticada.

2 — Histérico da vida escolar, in-
clusive do curso ginasial ou final do
secundario.

3 — Atestado de sanidade fisica e
mental e de idoneidade moral.
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4 — Quitacdo com o servigo militar.

Art. 35. O Conselho Departamental
apreciard os pedidos de transferéncia em
face dos documentos a-presentados,
indicando a série que o candidato devera
cursar, feita a a-daptagdo  mais
conveniente, de modo a ndo ficar
dispensado de nenhuma cadeira ou
disciplina.

Art. 36. Provindo o candidato de
instituto  estrangeiro reconhecido pela
legislagdo  prépria, 0s  seguintes
documentos serdo exigidos:

1 — Certificado e aprovagdo nos
exames de Portugués, Historia do Brasil e
Geografia do Brasil prestados no Colégio
Pedro Il ou equiparado, com Inspecdo
Federal.

2 — Historico da vida escolar, in-
clusive do curso secundario ou equi-
valente.

3 «— Certificados dos exames
prestados, programas do ensino o0
curriculo do instituto estrangeiro.

4 — Atestado de sanidade fisica e
mental e de idoneidade moral.

5 — Quitagdo com o servico militar,
se for brasileiro.

Paragrafo Unico. Transferindo-se o
aluno de instituto profissional portugués,
ficara dispensado do certificado de
aprovacdo de Portugués pelo Colégio
Pedro II.

Art. 37. Aos alunos da Escola
Nacional de Belas-Artes s6 serdo fa-
cultadas transferéncias nos cursos cie
Pintura, Escultura, Gravura de medalhas e
pedras preciosas e Arte decorativa entre
si, 3Ujeitas, todavia, as adaptacdes que
forem determinadas pelo Conselho
Departamental.
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TITULO V

ORGANIZAGAO DIDATICA

Capitulo 1

Ano Escolar

Art. 38. O ano escolar na E. N. B. A.
compreendera:

a) dois periodos letivos, cada um
compreendido num semestre;

b) duas provas parciais no fim de
cada periodo letivo para as cadeiras
teérico-praticas e paia as cadeiras
praticas;

c) uma prova final no término do
segundo periodo letivo para as cadeiras
pratico-cspeciais;

d) examos de primeira época;

e) férias de meio e de fim de ano;

f) exames de admissdo e exames e
provas de segunda época realizados antes
do inicio do primeiro periodo letivo.

Paragrafo Unico. As datas cor-
respondentes as atividades acima serdo
fixadas anualmente pelo calendario
universitario.

Capitulo 1

Regime Escolar e Processos de
Ensino

Art. 39. Os cursos de formacéo serdo
realizados conforme a seria-¢o indicada
no art. 13 deste Regimento, adotados
como meio de ensino: prelecdes, debates,
argliicBes, exercicios de aplicacdo,
trabalhos de atelier, seminarios, visitas e
excursdes.

Art. 40. O ensino nos cursos de
especializacdo se fara como o dis-
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posto no art. 50 e seus itens, conforme a
natureza dos cursos.

Art. 41. Para melhor eficiéncia do
ensino, nas cadeiras de cada curso, as
turmas nao deverdo exceder de cinglienta
alunos, devendo no inicio do periodo
letivo ser providenciado 0 necessario
desdobramento em turmas.

§ 1? As diversas turmas serdo regidas
pelo professor catedratico ou por
docentes-livres, de preferéncia os que
forem professores adjuntos ou assistentes,
ou por  professores  contratados,
competindo ao professor catedratico
supervisionar, orientar e estabelecer
programas para o ensino das diferentes
turmas.

§ 2? As cadeiras de qualquer dos
cursos que forem lecionadas em duas ou
mais s.ries constituirdo desdobramento de
turmas  regidas  pelos  respectivos
catedréticos.

§ 3? Nas cadeiras pratico-espe-ciais e
praticas o nimero de alunos ndo devera
exceder de vinte e cinco, sendo, dentro
das possibilidades da Universidade, feitos
tantos desdobramentos quantos forem
necessarios, para atender a todos os
alunos, cabendo ao titular da cadeira o
primeiro desdobramento.

Art. 42. O orcamento da Escola
consignara verba para atender as despesas
com os desdobramentos de turmas e
regéncia de cadeiras pelos catedraticos.

Art. 43. Serd obrigatdria a freqiiéncia
aos trabalhos escolares, as atividades
préticas, principalmente de atelier.

Paragrafo dnico. S6  serdo
computados, para efeito de exigéncia
legal de trabalhos, aqueles que tenham
sido aceitos pelo professor.

Art. 44. Nao serd permitida a
freqiéncia aos trabalhos préticos a
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alunos cujos nomes ndo constem da
relacdo enviada pela Secdo do Expe-
diente.

Capitulo 1

Programas

Art. 45. Os programas das cadeiras e
disciplinas  serdo  elaborados pelo
professor catedratico, que os submetera
ao estudo e apreciagdo do Chefe do
Departamento respectivo, cabendo a este
apresenta-los ao Conselho Departamental
até o dia 15 de dezembro de cada ano.

8§ 19 O Conselho Departamental
procedera a revisdo dos programas,
sugerindo, por maioria de dois ter ¢os de
seus membros, as modificacBes a serem
introduzidas.

§ 2? Antes do inicio do ano letivo, os
programas deverdo ser submetidos a
aprovacdo da  Congregagdo, que
deliberara por maioria de seus membros
presentes.

Art. 46. A matéria constante do
programa devera ser integralmente
lecionada.

§ 1? O programa podera ser sintético
ou analitico, conforme a natureza da
cadeira ou disciplina.

§ 20 Os programas das diferentes
cadeiras serdo organizados de modo a ndo
haver inclusdo do mesmo assunto em
mais de um programa do mesmo curso.

Capitulo IV Verificagédo do

Aproveitamento

Art. 47. A verificacdo do apro-
veitamento do aluno, em cada cadeira ou
disciplina, serd feita por meio de
trabalhos e exercicios escolares, de atelier
e exames.
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Art. 48. Para poder ser promovido
em cada matéria, o aluno prestara, nas
épocas fixadas em lei, provas parciais e,
nos casos previstos, prestard provas
finais.

§ If O aluno que tiver executado 2/3
de trabalhos e exercicios aceitos pelo
professor, podera prestar a 2» prova
parcial ou, no caso das cadeiras préatico-
especiais, a prova final.

§ 2» O aluno que tiver alcancado
apenas a metade dos trabalhos e exer-
cicios, s6 poderd prestar exame em 2'
época.

§ 3 O aluno que n&o alcancar a
metade dos trabalhos e exercicios nédo
terd direito a promogao.

§ 4" A média aritmética igual ou
superior a 7 (sete) nas duas provas
parciais, isentara o aluno dos exames de
1* época.

Art. 49. O aluno que nas cadeiras
tedrico-préticas houver obtido nas provas
parciais de 5 a 7 exclusive, serd
submetido a exame oral, no qual serd
aprovado se a média entre a nota do
exame e a das provas parciais resultar
igual ou superior a 4 (quatro).

8 V Nas cadeiras préaticas, 0 exame
oral, na hip6tese do presente artigo, sera
substituido por uma prova prética.

§ 2" Nas cadeiras préatico-especiais,
quando o aluno néo obtiver a-provacéo na
prova final, s6 tera direito a exame de 2*
época, que constara de provas praticas.

Art. 50. O aluno que nas cadeiras
tedrico-praticas houver obtido nas provas
parciais média de 3 a 5 exclusive serd
submetido a exame final escrito e oral, no
qual a nota de aprovagdo sera média
quatro (4).

§ 1" Nas cadeiras préticas, na
hipotese do presente artigo, o exame final
constara de uma prova pra-
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tica, na qual a nota de aprovagdo sera 4
(quatro) no minimo.

§ 2' Nas cadeiras pratico-especiais,
discriminadas no § 2« do art. 10 seréo
realizadas apenas provas praticas finais,
sendo 4 (quatro) a nota minima de
aprovacao.

TITULO VI

ORGANIZAGAO ADMINISTRATIVA

Capitulo |

Disposicdes Preliminares

Art. 51. A Escola Nacional de Belas-
Artes gozara de personalidade juridica e
de autonomia didatica e administrativa,
em harmonia com o disposto no Decreto-
lei n<? 8.393, de 17 de dezembro de
1945, e Decreto-lei n<! 21.321, de 18 de
junho de 1946.

Art. 52. Sdo 6rgdos da administragdo
e direcdo da Escola Nacional de Belas-
Aurtes:

1 «— A Congregacéo.

2 — O Conselho Departamental.

3 — A Diretoria.

Capitulo 11

Congregagao

Secgéo |

Composigéo

Art. 53. A Congregacdo é o6rgdo
superior da direcdo pedagdgica e didatica
da Escola.

Art. 54
constituida:

1) Pelos professores catedraticos
efetivos em exercicio de suas fungdes.

A Congregacdo sera
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2) Pelos professores interinos,
nomeados na forma das disposi¢des vigentes.

3) Por um representante dos do-centes-
livres da Escola, por eles eleito pelo prazo de
trés anos, em reunido presidida pelo Diretor.

4) Pelos professores catedraticos em
disponibilidade.

5)  Pelos professores eméritos.

§ 19 A presenca dos professores
catedraticos em disponibilidade e a dos
professores eméritos é facultativa, ndo sendo
computada para efeito de nimero legal.

§ 2<> Os professores referidos no
paragrafo primeiro, quando presente as sessoes
da Congregacéo, ndo terdo voto sobre assuntos
que se relacionem com a vida didatica ou
administrativa da Escola, podendo entretanto
participar dos debates.

Secdo Il

Atribuicoes

Art. 55. Compete a Congregagao:

1) Escolher, por votagdo unino-minal,
em trés escrutinios sucessivos, dentre 0s
professores dos itens 1, 4, e 5, que compdem a
Congregacéo, trés nomes para constituicdo da
lista tri-plice para o provimento do cargo de
Diretor.

2) Eleger, por trés anos, seu re-
presentante no Conselho Universitario.

3) Eleger, por trés anos, o vice-diretor
da Escola, de acordo com o paragrafo tnico do
art. 65 do Estatuto da Universidade.

4)  Eleger, em votagdo uninoml-nal, dois
professores para a composi-
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¢do das comissOes julgadoras de concurso para
0 magistério.

5) Deliberar sobre as questdes que,
direta ou indiretamente, interessem a ordem
pedagoégica, didatica e patrimonial na forma
estabelecida neste Regimento e de acordo com
as disposi¢des do referido Estatuto.

6) Deliberar sobre a conveniéncia da
instalacdo de processo judiciario, visando a
destituicdo de professor catedratico.

7) Colaborar, quando devidamente
consultada, com a Diretoria e com 0s 6rgédos da
Universidade, em tudo quanto interessar a
Escola e a Universidade.

8) Deliberar sobre a realizacdo de
concursos e julgar relatorios das comissdes
julgadoras, nos termos da lei.

9) Informar, quando solicitada. o0s
recursos de nulidade de concurso de
magistério.

10) Rever o quadro dos docen-tes-
livres nos termos do art. 90 do  Estatuto da
Universidade.

11) Concorrer para eficiéncia do
ensino, sugerindo aos poderes superiores, por
intermédio da Diretoria, as providéncias que
julgar necessérias.

12) Aprovar os Regimentos Internos da
Congregacao do Conselho Departamental, dos
Servigos Administrativos e do Diretdrio
Académico.

13) Propor ao Conselho Universitario a
concessdo do titulo de professor emérito a
professor aposentado.

14) Propor ao Conselho Universitario,
de acordo com o professor catedratico efetivo,
a nomeagdo de professores e técnicos
nacionais e estrangeiros contratados, para o
ensino de qualquer disciplina dos cursos da Es-
cola; para a cooperagdo com o profes-
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sor catedratico no ensino normal da cadeira;
para a realizacdo de cursos de aperfeigoamento
ou de especializagdo ou ainda a execucéo e
direcdo de pesquisas artisticas ou cientificas.

15) Opinar sobre a dispensa temporaria
do professor catedratico ou do professor
adjunto das fungdes de magistério, até um ano,
a fim de que se devote a pesquisas em assunto
de sua especialidade no pais ou no estrangeiro,
sem prejuizo de seus direitos e vantagens.

16) Instituir e regulamentar a concessado
de prémios escolares, bolsas de estudo e
viagens de estudo.

17) Opinar sobre as operagoes
financeiras que digam respeito ao patrimoénio
da Escola.

18) Organizar e publicar os Arquivos
da Escola Nacional de Belas-Artes.

19) Rever e propor ao Conselho
Universitario as modificacfes necessarias
neste Regimento.

20) Aplicar as penalidades previstas
neste Regimento.

21) Aprovar os programas dos cursos e
propor, quando julgar conveniente, qualquer
alteracdo nos mesmos, aos  respectivos

professores.
22) Aprovar planos de excursdes
oficiais de alunos, estabelecendo  o0s

respectivos programas, indicando o professor
dirigente quando a excursdo for de iniciativa
da administracdo da Escola, ou apreciar o
nome do professor indicado pelo D. A. no caso
de viagem anual de rotina, competindo-lhe
ainda opinar sobre o relatério do docente
acompanhante, no qual serd apreciada a
conduta dos alunos excursionistas.

23) Exercer atribuicbes que lhe forem
conferidas pelos Estatutos da Universidade do
Brasil e por este Regimento.
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24) Julgar o parecer concedendo a
qualidade de notorio saber aos candidatos a
inscricdo nos concursos para professores
catedraticos, s6 podendo aprova-los por
maioria absoluta de votos dos seus membros
efetivos em exercicio.

Secdo Il

Trabalhos

Art. 56. A Congregacdo se reunird na
abertura e no encerramento do ano letivo,
quando o Diretor julgar conveniente ou
mediante requerimento assinado pelo menos
por 1/3 (um terco) dos seus membros em
exercicio.

Paragrafo Unico. As convocagbes para
sessdes da Congregacdo serdo feitas por
escrito, com antecedéncia minima de quarenta
e oito horas e declaragdo dos respectivos fins,
salvo casos excepcionais em que a convocagao
podera ser feita com vinte e quatro horas de
antecedéncia.

Art. 57. A Congregagcao, salvo dispositivo
expresso em contrario deste Regimento,
reunir-se-a com a presenca da maioria de seus
membros.

Paragrafo  Gnico. Se na primeira
convocagdo nao se verificar a presenca de
professores em ndmero legal, sera feita
segunda convocacédo para meia hora depois, e
se deliberara com qualquer ndmero, salvo
disposi¢des em contrério deste Regimento.

Art. 58. Em qualquer convocagdo,
assuntos de natureza administrativa, didatica
ou pedagoégica, estranhos a ordem do dia
poderdo ser debatidos, mas nao resolvidos.

Paragrafo Unico. O professor que desejar
a votagdo na sessao seguinte do  assunto
debatido ou de
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qualquer outro, devera enviar & mesa proposta
por escrito.

Art. 59. Além dos casos expressos em lei
e neste Regimento, toda a votacéo que envolva
interesse de qualquer professor sera feita,
obrigatoriamente, por escrutinio secreto.

Art. 60. Os trabalhos da Congregacdo
preferem a quaisquer outros escolares.

Art. 61. A Congregacdo podera resolver
que, em casos excepcionais, sejam mantidas
secretas suas deliberagdes.

Paragrafo Unico. O sigilo das deliberagdes
referidas neste artigo podera ser levantado pela
Congregacédo em qualquer tempo.

Art. 62. Havendo nimero legal, o Diretor
abrird a sessdo, procedendo o Secretario a
leitura da ata da sesséo anterior, a qual, depois
de discutida e aprovada, serd assinada pelo
Diretor e professores presentes.

Art. 63. Durante a discussdo nenhum
professor podera falar mais de quinze minutos,
de cada vez, nem mais de duas vezes, sobre a
mesma matéria, com exce¢do do relator do
assunto.

Art. 64. Finda a discussdo do assunto,
sujeita-lo-& o Diretor a votagdo, que, se
nominal, principiard pelo representante dos
docentes-livres, seguido dos professores
interinos e efetivos, em ordem crescente de
antiglidade.

Art. 65. As deliberacGes da Congregacdo
serdo tomadas por maioria de votos, salvo nos
casos expressos neste Regimento.

Pardgrafo Unico. Os assuntos relativos a
concursos para 0 magistério ndo serdo
discutidos e votados por professores interinos.

Art. 66. O Diretor, ndo estando em
exercicio da catedra, s6 votard
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havendo empate, terd voto de

qualidade.

quando

Art. 67. N&do devera tomar parte na
Congregacdo o  professor  diretamente
interessado em assunto a ser debatido.

Art. 68. Esgotada a ordem do dia da
sessao, terdo os professores o direito de propor,
se restar tempo, a discussdo de qualquer
assunto julga-gado oportuno pela
Congregacao.

Art. 69. Devera o Secretario lancar por
extenso na ata de cada sessdo as indicagdes
propostas e o resultado das votagdes e, por
extratos, os requerimentos das partes e mais
papéis submetidos ao conhecimento da Con-
gregacdo. Procedera da mesma forma com as
deliberagBes tomadas, as quais serdo, além
disto, transcritas em forma de despacho nos
préprios requerimentos, que serdo arquivados
ou restituidos as partes, conforme seu objeto.
N&do obstante esta disposicdo, poderd a
Congregacdo mandar inserir por extenso nas
atas 0s papéis que por sua importancia
entender devam ficar registrados.

Capitulo 111 Conselho

Departamental

Secédo |

Composicéo

Art. 70. O Conselho Departamental sera
constituido:

1) Pelo
presidente nato,
departamento.

2) Pelos Chefes de Departamento.

3) Pelo
Académico.

Diretor da Escola, seu
que ndo serd chefe de

Presidente  do  Diretério
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Art. 71. A E. N. B. A. sera didatica e
administrativamente organizada nos seguintes
departamentos, compostos das cadeiras que se
seguem :

a) Departamento de Historia da Arte:

1) Historia da arte.

2) Arquitetura analitica.

6) Departamento de Ciéncias Aplicadas:

1) Geometria descritiva.

2) Perspectiva, Sombras e
reotomia.

3) Anatomia e Fisiologia artisticas.

¢) Departamento de Desenho:

1) Desenho artistico (1* cadeira).

2) Desenho artistico (2» cadeira).

3) Desenho de modélo-vivo.

d) Departamento de Pintura:

1) Pintura d» cadeira).

2) Pintura (2» cadeira).

3) Teoria, conservagdo e restauracéo da
pintura.

ej Departamento de Escultura:

1) Escultura.

2) Gravura de
preciosas.

f) Departamento de Arte decorativa:

1) Arte decorativa.

2) Modelagem.

Art. 72. As matérias ou disciplinas que
estiverem a cargo de professores contratados
ficam subordinadas aos Departamentos da
maneira seguintes:

Ao Departamento de Historia da Arte:

1) Composicéo de interiores.

2) Indumentéria historica.

Ao Departamento de Ciéncias Aplicadas:

Este-

medalhas e pedras
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1) Desenho técnico.

2) Desenho geométrico e
plementos de matematica.

3) Perspectiva de observacéo.

Ao Departamento de Desenho:

1) Gravura de talho-doce, Agua-forte e
Xilografia.

2) Arte da publicidade e do livro.

Ao Departamento de Pintura:

1) Pintura a fresco.

2) Paisagem.

Ao Departamento de Escultura:

1) Escultura em madeira, etc.

2) Projetos e maquetes.

Ao Departamento de Arte Decorativa :

1) Mosaico.

2) Cenografia.

3) Ceramica.

Com-

Secédo Il

Departamentos

Art. 73. Os Departamentos terdo a
finalidade de reunir cadeiras que se refiram a
assuntos afins, para efeito de melhor orientar o
Seu ensino, na pesquisa e no estudo.

Pardgrafo Unico. Os Departamentos
compreenderdo as cadeiras dos diferentes
cursos professados na Escola, tanto os de
formacdo como os de aperfeicoamento,
especializacéo e extenséo.

Art. 74. Integra cada Departamento o
pessoal docente das respectivas cadeiras que
terd como chefe um professor catedratico
efetivo, nomeado pelo Reitor, por um periodo
de dois anos, na forma do art. 60 do Estatuto
da Universidade do Brasil, podendo  ser
reconduzido.

S 1» O substituto eventual do Chefe do
Departamento sera um professor catedratico,
designado anual-
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mente  pelo
Departamento.

§ 2° Enquanto ndo for possivel a elei¢do
de um professor catedrético efetivo para chefe
de qualquer Departamento, a escolha podera
recair em professor catedratico efetivo de outro
Departamento.

§ 3» Na hipdtese do paréagrafo anterior, 0s
eleitores serdo os chefes eleitos dos outros
Departamentos.

Art. 75. As questdes de competéncia de
cada Departamento serdo decididas por
maioria de votos, em reunido em que sO
poderdo comparecer e votar 0s seguintes
docentes, em exercicio:

a) Professores catedraticos efetivos e
interinos;

b)  Professores contratados;

c) Professores adjuntos;

d) Docentes-livres.

Art. 76. Os respectivos chefes convocaréo
reunides do Departamento, quando julgarem
necessario, sendo as decisdes tomadas por
maioria de seus membros.

Art.  77.
Departamentos:

Diretor, por proposta do

Compete aos Chefes de

a) Convocar e presidir as sessdes do
Departamento;

bj Dirigir as atividades do Departamento;

c) Integrar o Conselho Departamental;

d) Organizar, com o0s professores
catedraticos e adjuntos, o projeto de carga
horéria das cadeiras e disciplinas do
Departamento, para submeter ao Conselho
Departamental;

e) Providenciar a elaboragdo, pelos
professores, dos programas detalhados das
cadeiras e disciplinas, bem como dos
programas de exercicios praticos, trabalhos
escolares e
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excursdes, que terdo durante cada
ano letivo e nas férias;

f)  Providenciar, em tempo oportuno, a
aquisicdo do material de ensino necessario as
atividades do Departamento, em cada ano, bem

como ao equipamento de gabinetes, ate-liers;

lugar

g) Encaminhar a Diretoria as propostas
de admissdo, promogdo ou demissdo do
pessoal docente destinado a servir, por contrato
ou nao, as cadeiras e disciplinas;

h) Providenciar a publicacdo de livros-
textos, escritos pelos professores e aprovados
pelo Conselho Departamental, para os diversos
CUrsos.

Secdo Il

Atribuicbes do Conselho
Departamental

Art. 78. O Conselho Departamental, 6rgao
consultivo do Diretor para o estudo e solugdo
de todas as questdes administrativas e financei-
ras da vida do estabelecimento, tem as
seguintes atribuicbes especificas:

1) Organizar o seu regime de trabalho.

2) Preparar, em colaboragdo com o
Diretor, a proposta do Orcamento anual da
Escola.

3) Fixar, anualmente, o numero de
vagas para admissao de alunos ao primeiro ano
do primeiro ciclo.

4) Organizar, anualmente, em tempo
atil, o horério das aulas, de acordo com a
conveniéncia do ensino e ouvindo 0s
professores.

5) Organizar as comissdes  exa-
minadoras para o0 concurso de habilitacdo,
provas finais e exames.

6) Escolher trés professores ou técnicos
especializados, estranhos a
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Congregacdo, para integrarem a comissdo
julgadora dos concursos para 0 magistério.

7) Propor a Congregacéo o contrato de
professores e técnicos para execugdo de
pesquisas, cooperagdo com os professores no
ensino das respectivas cadeiras, cursos de
extensao e regéncia de turmas.

8) Tomar conhecimento de re-
presentagdes de natureza administrativa e
disciplinar.

9) Propor a nomeacdo do pessoal
docente auxiliar das diversas disciplinas nos
cursos normais da Escola.

10) Examinar e aprovar o0s pla
nos propostos pelos Departamentos.

11)  Supervisionar e coordenar 0s
programas das diversas matérias dos diferentes
cursos, dando-Ihes unidade e correlagéo.

12) Examinar e aprovar 0S programas

de pesquisas a serem executados  pelos
Departamentos.
13) Apresentar, cada ano, ap6s a

terminacdo do segundo periodo letivo, um
relatorio das atividades escolares, contendo
dados estatisticos sobre frequiéncia,
aproveitamento dos alunos, notas obtidas, etc,
e sugestdes para o0 aproveitamento do ensino.

14) Emitir parecer sobre assuntos de
ordem didatica e administrativa que interessem
ao ensino e lhes sejam distribuidos pelo
Diretor.

Segdo IV

Trabalhos

Art. 79. O Conselho Departamental
reunir-se-4 ordinariamente uma vez por
semana e extraordinariamente todas as vezes
que for convocado pelo Diretor da Escola.
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§ 1' Para o funcionamento do Conselho
sera necessaria a presenca da maioria dos seus
membros e as questdes serdo decididas por
maioria de votos, tendo o Diretor apenas o
voto de desempate.

§ 2° Na organizacdo do seu regime de
trabalho procurard o Conselho obedecer as
normas gerais adotadas para os trabalhos da
Congregacéo.

Capitulo IV

Diretoria

Art. 80. A Diretoria, representada na
pessoa do Diretor, € o d6rgdo executivo que
coordena, fiscaliza e superintende todas as
atividades da Escola.

Art. 81. O Diretor sera nomeado pelo
Reitor, com prévia aprovacgao do Presidente da
Republica, sendo a escolha feita em face da
lista triplice organizada pela Congregacéo, nos
termos do Estatuto da Universidade do Brasil
e deste Regimento.

§ 1» O Diretor seré substituido em suas
auséncias e impedimentos por um Vice-
Diretor, eleito trienal-mente pela Congregagao.

§ 2' Nas auséncias ou impedimentos do
Vice-Diretor, serd 0 mesmo substituido pelo
professor mais antigo, membro do Conselho
Departamental.

Art. 82. Sdo atribuicdes do Diretor:

1 — Entender-se com o0s
publicos sobre todos os
interessem a Escola e
deciséo daqueles.

2 — Representar a Escola em
quaisquer atos publicos e nas rela
¢Bes com outros ramos da adminis-

poderes
assuntos  que
dependam de
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tracdo publica, instituicdes cientificas e
corporagdes particulares.

3 — Representar a
juizo.

4 — Fazer parte do Conselho Uni-
versitario.

5 — Assinar com o Reitor diplomas
expedidos pela Escola e conferir grau.

6 — Encaminhar, no devido prazo, ao
Reitor, a proposta orcamentaria da Escola.

7 m— Apresentar, anualmente, ao Reitor,
relatério dos trabalhos da Escola, neles
assinalando as providéncias indicadas para
maior eficiéncia do ensino.

8 — Executar e fazer
decisdes da Congregagcéo.

9 — Convocar e presidir as reunides da
Congregacao e do Conselho Departamental.

10 — Superintender todos 0s servicos
administrativos.

11 — Fiscalizar o emprego de verbas
autorizadas de acordo com os preceitos da
contabilidade.

12 — Adquirir material e contratar obras

0U SEervicos necessarios.

Escola em

executar as

13 «— Fiscalizar a fiel execugdo
do Regimento, especialmente no que
respeita a observancia de horarios e

de programas e atividades do
docente e do corpo discente.

14 — Remover do servico os fun-
ciondrios administrativos de acordo com as
necessidades ocorrentes.

15 — Assinar e expedir certificados dos
cursos de aperfeicoamento, de especializacéo,
de extensao e de formagéo.

16 — Expedir os titulos de do-centes-
livres: encaminhar a Universidade do Brasil a
indicacdo de nomeagdo ou contrato de
professores adjuntos, assistentes, instrutores,
au-xiliares de ensino e monitores.

corpo
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17 '— Aplicar as penalidades re-
gulamentares.

18 — Cumprir e fazer cumprir as
disposi¢des dos regulamentos e regimentos
especiais.

19 — Dar exercicio aos funcionarios

docentes e administrativos.

20 — Designar o secretario, os chefes de
servico e seus respectivos substitutos, nos
impedimentos, quando ndo estiver prevista a
substituigao.

21 — Encerrar 0s termos de matriculas
de exames e de concursos.

22 — Assistir, sempre que possivel, aos
atos e trabalhos escolares.

23 —  Homologar
Conselho Departamental.

24 — Encerrar e ponto de todo o pessoal
administrativo e técnico auxiliar.

25 «— Organizar no término do ano
letivo a exposicéo dos trabalhos dos concursos
aos diversos prémios concedidos, bem como
os trabalhos préaticos que houverem merecido,
nas provas, 0s trés primeiros lugares.

pareceres  do

TITULO VI

Capitulo 1
Corpo Docente

Art. 83. A carreira do professo-rado da
Escola Nacional de Belas-Ar-tes sera formada
pelos seguintes cargos de acesso gradual e
sucessivo:

1 — Instrutores.

2 — Assistentes.

3 — Professores adjuntos.

4 — Professores catedraticos.

Paréagrafo Unico. Além dos titulares acima
mencionados e enquadradas nos diversos
postos da carreira de professor, fardo Darte do
corpo docente:



234

1 — Os docentes-livres.
2 — Os professores contratados.

3 — Os pesquisadores e técnico-
especializados.

4 — Os auxiliares de ensino.

Capitulo 11

Do Instrutor

Art. 84. Os instrutores serdo pro-
postos pelo Diretor a Universidade do
Brasil, para nomeacéo, pelo prazo de trés
anos, por indicagdo  devidamente
justificada do professor catedratico.

Art. 85. A escolha dos instrutores
devera ser feita entre os diplomados por
qualquer dos cursos professados na
Escola Nacional de Be-las-Artes ou por
outras escolas ou faculdades oficiais ou
reconhecidas, em que seja ministrado o
ensino da cadeira a qual vai servir o
escolhido.

Paragrafo Unico. Além das condigBes
acima, deverd o candidato a instrutor
apresentar, no momento da admiss&o:

1 — Prova de ser brasileiro nato ou
naturalizado.

2 m— Prova de idoneidade moral e
sanidade fisica e mental.

3 — Prova de quitagio com o
Servico Militar.

Art. 86. A dispensa do instrutor seré
encaminhada a Universidade do Brasil
pelo Diretor, mediante proposta escrita do
professor catedratico.

Art. 87. Constituem direitos e
atribuicdes dos instrutores:

1 — Substituir, por indicacdo do
professor catedratico aprovada pelo
Conselho Departamental, os assistentes
em suas faltas e impedimentos.
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2 — Comparecer ao servico e ali
permanecer 0 tempo determinado pelo
professor catedratico.

3 — Acompanhar todos os trabalhos
da cadeira.

4 — Exercitar os alunos no emprego
e manejo do material artistico e
aparelhagem didatica e na realizacdo dos
trabalhos praticos de acordo com as
instrucdes recebidas.

5 — Cuidar da conservacdo dos
aparelhos e materiais de ensino per-
tencentes aos gabinetes, laboratorios e
"ateliers".

6 — Colaborar na realizagdo dos
trabalhos escolares.

Art. 88. As propostas de professores
para recondugdo de instrutores so serao
aceitas e encaminhadas a Universidade do

Brasil, quando acompanhadas das
seguintes  informagdes, devidamente
comprovadas:

1 — Ter manifestado o candidato
decidida vocagdo para a carreira do
magistério.

2 — Ter tido frequéncia assidua em
todos os trabalhos da cadeira.

3 — Ter revelado capacidade de
estudo e de exposicdo de assuntos
didaticos.

4 — Possuir espirito de cooperagéo e
urbanidade no tratamento com os alunos.

Capitulo TH

Do Assistente

Art. 89. Os assistentes serdo pro-
postos pelo Diretor a Universidade do
Brasil, por indicacdo justificada do
professor catedratico, devendo a escolha
recair em instrutor da mesma cadeira.

Art. 90. O assistente sera nomeado
por trés anos, podendo ser re-
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conduzido, quando docente-livre, por
proposta justificada do professor ca-
tedratico.

Parégrafo Unico. A dispensa do
assistente, em qualquer tempo, sera
encaminhada pelo Diretor a Universidade
do Brasil, mediante proposta escrita do
professor catedratico.

Art. 91. O nimero de assistentes para
cada cadeira variard de acordo com as
necessidades  didaticas, possibilidades
orcamentarias e decisdo da Congregacéo,
na proporcdo de um para cada grupo de
50 (cinqlienta) alunos nas cadeiras
tedrico-praticas e de um para cada grupo
de 25 (vinte e cinco) nas praticas e
pratico-espe-ciais.

Art. 92. O professor catedratico
podera designar um de seus assistentes
para exercer a funcdo de primeiro
assistente, competindo-lhe, além das
fungdes e obrigagdes atribuidas aos
demais assistentes:

1 — Receber instru¢des do cate-
dratico e transmiti-las aos assistentes
auxiliares de ensino e de pesquisas e aos
instrutores.

2 — Superintender a organizagao do
arquivo da cadeira e respectiva estatistica,
assim como o0s demais servigos de
gabinete ou de atelier.

Art. 93. Constituem direitos e a-
tribuicbes do assistente, além dos
mencionados nos  regulamentos do
respectivo Departamento:

1 «— Substituir, quando docente-li-
vre, 0 professor catedratico na falta do
professor adjunto, obedecendo ao critério
de rotatividade.

2 — Substituir o professor adjunto
em suas auséncias, obedecendo ao
critério de rotatividade.

3 — Lecionar, sob a orientagdo do
respectivo catedratico, pontos do pro-
grama da cadeira a que pertencerem,
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principalmente aqueles que exigiTem
demonstracdes praticas.

4 — Reger turmas desdobradas
quando docente-livre.

5 — Colaborar na realizagdo dos
trabalhos escolares.

Art. 94. As indicacbes para as
substituicoes de professores e regéncia de
turmas, de que trata o artigo anterior,
serdo feitas pelo Conselho Departamental
e submetidas a aprovacdo do Diretor,
quando ndo ultrapassarem de seis meses e
a da Congregacdo, quando excederem
este prazo.

Capitulo IV Do

Professor Adjunto

Art. 95. Os professores adjuntos
serdo propostos pelo Diretor a Uni-
versidade do Brasil, quando indicados
pelos catedraticos, devendo recair a
escolha entre os assistentes da cadeira que
sejam docente-livres.

Art. 96. Constituem direitos e
atribuicdes dos professores adjuntos:

1 — Substituir, temporariamente, o
catedratico em suas faltas e auséncias,
inferiores a seis meses, quando escolhido
pela Congregagdo, obedecido sempre o
principio de rotatividade. Nas auséncias
superiores a seis meses e nos casos de
vacancia da catedra, a escolha do
professor substituto ou interino sera feita
pela Congregagdo.

2 — Lecionar, de acordo com a
orientacdo indicada pelo respectivo
catedratico, uma parte do programa da
cadeira.

3 — Tomar parte, com direito de
voto, nas reuniBes departamentais,
convocadas pelo Chefe do respectivo
Departamento.

4 — Reger turmas desdobradas.
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5 — Responder pelo gabinete, la-
boratérios ou atelier, perante o professor
catedratico, nos termos do Regimento do
Departamento.

6 — Colaborar na realizacdo dos
trabalhos escolares.

7 — Dirigir a organizacdo dos tra-
balhos da cadeira na exposigao escolar.

Capitulo V Do
Professor Catedratico

Art. 97. Os professores catedra-ticos
serdo nomeados por decreto do Presidente
da Republica e escolhidos mediante
concurso na forma estabelecida na
Legislacdo vigente e no presente
Regimento, podendo concorrer a esse
concurso 0s professores adjuntos, 0s
docentes-livres, os professores de outras
Escolas, Faculdades  oficiais ou
reconhecidas e pessoas de notorio saber, a
juizo da Congregacao.

Paragrafo Unico. No concurso so
respeitara, todavia, a natureza especial
das matérias componentes do curriculo da
E.N.B.A. e se verificard o conhecimento
geral e especializado, técnico e artistico,
bem como a capacidade didatica do
candidato.

Art. 98. Dentro de trinta dias a contar
da data da vaga de professor catedratico,
a Congregacdo deliberara sobre o seu
provimento, em carater interino, assim
como sobre a abertura e encerramento das
inscricdes respectivas.

Art. 99. O candidato ao concurso da
cadeira vaga devera apresentar a
Secretaria no ato da inscrigao:

1 — Prova de ser brasileiro nato ou
naturalizado.

2 — Prova de sanidade fisica e
mental e de idoneidade moral.

3 — Prova de quitagdo com o servico
militar.
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4 — Diploma profissional ou de
professor, conferido por Instituto de
Ensino Superior, oficial ou reconhecido,
onde se ministre o ensino da cadeira em
concurso.

5 — Documentacdo de atividade
profissional, artistica ou cientifica
relacionada com a cadeira em concurso e
exercida durante o prazo minimo de cinco
anos.

6 — Titulos cientificos, artisticos e
profissionais relacionados com assunto do
programa da cadeira em concurso.

7 — Documentacdo de atividades
didaticas no magistério superior, rela-
cionadas a cadeira em concurso.

8 — Prova de ser professor adjunto
ou docente-livre da Escola Nacional de
Belas-Artes da cadeira em concurso, ou
professor catedratico de outra Escola ou
Faculdade oficial ou reconhecida,
professor adjunto, docente-livre da
cadeira em concurso ou cadeira afim, a
critério da Congregacdo da E.N.B.A., cuja
decisdo figurard em edital publicado do
concurso.

9 — Recibo de pagamento da taxa de
inscricdo e outras  exigéncias  re-
gulamentares.

10 — Sessenta exemplares impres
sos ou reproduzidos por outro pro
cesso mecanico de tese sobre a maté
ria em concurso, de livre escolha
do candidato.

8 1« Ficam dispensados da prova das
exigéncias contidas nas alineas 1 4 e 5 0s
candidatos que forem docentes-livres da
E.N.B.A.

§ 2" A exigéncia da alinea 8 serd
dispensada, se a Congregacdo conceder
ao candidato a qualidade de notério saber
de acordo com a regulamentacdo em
vigor.

Art. 100. O julgamento do concurso
de titulos e de provas, tratado
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nos artigos anteriores, serd realizado por
uma comissdo de cinco membros, que
deverdo possuir conhecimentos
aprofundados da cadeira em concurso,
escolhendo-se dois dentre os membros da
Congregacéo, preferlvelmen-te do
Departamento a que pertencer a cadeira
em concurso e outros trés membros
estranhos a Congregacdo indicados pelo
Conselho Departamental de professores,
de preferéncia de outros institutos de
ensino superior ou de profissionais
especializados e de  reconhecida
competéncia, de institui¢des artisticas ou
cientificas.

§ 1» O estudo dos titulos apre-
sentados pelos candidatos competira a
esta Comissdo, que acompanhard a
realizacdo de todas as provas do con-
curso, a fim de emitir parecer funda-
mentado no julgamento dos titulos e
provas e indicar o nome do candidato a
ser provido no cargo.

S 2* O parecer de que trata o
paragrafo anterior devera ser submetido a
Congregacdo, que s6 podera rejeita-lo por
dois tercos de votos de todos os seus
membros, quando un&nimes, ou reunir
quatro assinaturas concordes e, por
maioria absoluta, quando o parecer estiver
apenas assinado por trés dos membros da
comissdo julgadora.

§ 3» Em caso de recusa de parecer
referido nos paragrafos anteriores, sera
aberto novo concurso.

§ 4' Além dos nomes escolhidos pelo
Conselho Departamental, serdo por éle
indicados mais dois professores ou
profissionais especializados para
suplentes da comissdo julgadora.

Art. 101. Na instalagdo da comisséo
julgadora, para o inicio de concurso de
habilitacdo ao magistério, é indispensavel
a presenca de todos 0s seus membros.
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Paragrafo  Unico.  Iniciados  o0s
trabalhos e verificado o impedimento, ndo
superior a sete dias, de um dos

examinadores, as provas e o julgamento
serdo interrompidos e, se o impedimento
for superior a sete dias, os trabalhos
prosseguirdo com 0s membros restantes
da comissédo e validade plena de todos o0s
seus atos. Havendo impedimento de mais
de um membro, o concurso ndo podera
prosseguir.

Art. 102. O concurso constara de:

1 — Prova de titulos.

2 — Prova de tese.

3 — Prova escrita.

4 — Prova prética ou experimental.

5 — Prova didética.

Paragrafo Gnico. A comissdo jul-
gadora determinara a sequéncia das
provas.

Art. 103. A prova de titulos constara
da apreciacdo dos seguintes elementos
comprobatérios do mérito do candidato:

1 — Documentacdo relativa a ati-
vidades didaticas no Magistério superior,
relacionados a cadeira em concurso.

2 — Estudos e trabalhos cientificos e
artisticos publicados ou realizados no
pais ou no estrangeiro.

3 — Diplomas e outras dignidades
universitarias ou académicas.

Art. 104. A tese, sobre assunto da
cadeira em concurso, escolhida li-
vremente pelo candidato, podera afetar a
forma de monografia.

Art. 105. Na prova de defesa de tese
cada examinador dispora de vinte (20)
minutos, no maximo, para ar-glicdo do
candidato, que tera igual tempo para sua
defesa.

Art. 106. A prova escrita permitira
afericdo do critério com que o candidato
procedera a escolha e apre-
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sentacdo da matéria sob forma de sumula
ou simulas de aula dos cursos normais.

§ 1» O pontos de prova escrita, em
numero de 10 a 20, serdo formulados pela
comissdo julgadora no momento da prova
sobre assunto do programa de ensino da
cadeira, sendo sorteados trés deles, que
serdo comunicados aos candidatos
simultaneamente e por escrito.

§ 2* Feita a comunicacdo dos pontos,
os candidatos terdo uma hora para
consulta bibliogréfica e, findo esse prazo,
terd inicio a redacdo da prova, cuja
duracdo ndo excedera de quatro horxs.

§ 3' A prova de cada candidato serd
lida em sessdo publica sob fiscalizagdo
dos mesmos, que se revezardo no
acompanhamento da leitura.

Art. 107. A prova préatica versara
sobre assunto sorteado, de uma lista de 10
a 20 pontos, organizada pela comissao
julgadora, atendendo ao programa e a
natureza da cadeira; a elaboracdo das
questdes ou a enunciacdo da matéria
proposta, bem como as condi¢Bes a serem
respeitadas, prazo total e de cada uma das
sessdes, sdo da competéncia privativa da
comissdo julgadora, cabendo-lhe ainda o
direito de permitir a consulta de livros,
notas, tabelas ou quaisquer outros
elementos bibliogréficos.

§ 1' A prova pratica da cadeira de
Pintura constara das seguintes partes:

1» m— Execucdo de um conjunto
composto pela comissdo julgadora, do
qual sera parte principal a figura humaia;

2" — Esboceto sobre tema sorteado
no momento e executado numa BO Sessao;

3* — Desenvolvimento do eshoce-to
em quadro;
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4» — Paisagem do natural.

§ 2» A prova pratica da cadeira de
Escultura constara das seguintes partes:

I1* — Esboceto, em baixo-relévo ou
em vulto de uma composicéo;

2» — Baixo-relévo do modélo-vi-vo;

Z* — Execucdo, em matéria dura, de
uma cabeca;

4" — Estadtua de modélo-vivo em
tamanho natural.

§ 30 A prova préatica da cadeira de
Gravura, de Medalhas Preciosas, constara
das seguintes partes;

1» — Esboceto de uma medalha;

2* m— Execucdo de um camafeu em
pedra ou gravura em outra matéria;

3* — Baixo-relévo do modélo-vivo.

8§ 4» A prova pratica da cadeira de
Arte decorativa constard das seguintes
partes:

1« — Desenho do natural de ele-
mentos da flora;

2» — Série de croquis da figura
humana;

3* — Criacdo de um objeto, cujo
tema sera sorteado;

4» m— Eshoceto de composic¢do para
aplicacdo mural;

5 — Desenvolvimento, em escala
conveniente, do eshoceto acima referido.

I 59 A prova pratica da cadeira de
Desenho artistico constara das seguintes
partes:

1* — Desenho de modélo-vivo;

2» — Desenho de tamanho natural de
um detalhe do mesmo modelo;

3» — Desenho de uma estatua.

§ 6" A prova pratica de cadeira de
modélo-vivo constard das seguintes
partes:

1* — Desenho de modélo-vivo;

2» — Desenho de tamanho natural de
um detalhe do mesmo modelo;
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3* — Série de croquis da figura
humana.

§ 7? A prova prética da cadeira de
Modelagem constara das seguintes partes:

1" — Maquete de uma composi¢ao;

2* — Modelagem executada, em
escala conveniente, da maquete acima
referida.

§ 8? A prova prética da cadeira de
Anatomia e Filosofia artisticas constara
das seguintes partes:

1» — Desenho de modélo-vivo;

2" — Esfolado, superficial, do de-
senho acima referido;

3' — Série de croquis, tomados de
diferentes pontos de vista, do esfolado
superficial de figura humana, em
movimento ante 0 modélo-vivo.

§ 9» A prova pratica para a cadeira
de Historia da Arte serd organizada de
forma que os candidatos possam revelar
seus conhecimentos objetivos ndo so6
sobre a técnica das belas-artes, evolugdo
dos estilos, como também na aplicagdo
dos principios fundamentais da Estética.
Para tal fim, a comissdo julgadora pro-
videnciara no sentido de serem dados aos
candidatos documentos de arquitetura,
pintura, escultura ou gravura, tirados a
sorte com o intuito de permitir que
possam manifestar sua capacidade e
experiéncia de julgamento e aptiddo
critica.

§ 10. A prova prética da cadeira de
Arquitetura  Analitica  constara da
reconstituicio de monumento arqui-
tetdnico, de acordo com descricdo ela-
borada pela comissdo julgadora e exe-
cutada em duas partes:

1» — Fixacéo do tema em eshoce-to
feito em uma s6 sesséo;

2» .— Desenvolvimento do tema, no
nimero de sessbes determinado pela
comiss&o julgadora.
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§ 11. A prova prética da cadeira de
Geometria  descritiva  constard  das
seguintes partes:

1' — Resolucdo de questdes pro-
postas pela comissdo julgadora;

2» — Elaboracdo e resolucdo de
questbes baseadas em temas propostos
pela comissdo julgadora.

§ 12. A prova préatica da cadeira de
Perspectiva e Sombras constard das
seguintes partes:

1» m— Resolucdo de um problema
de Sombras em projecdo ortogonal;

2' — Execucdo de uma perspectiva
de observagdo;

3" — Colocacdo em perspectiva,
rigorosamente construida, e apresentacéo
com sombras ou reflexos, se for o caso,
de um objeto definido apenas pelos dados
respectivos;

4" — Analise gréfica, justificada em
relatorio escrito, da composicdo de uma
obra de arte relativamente a Perspectiva.

Art. 108. A prova didética, que sera
publica e realizada perante a Congregagdo
e a comissao julgadora, constard de uma
aula ministrada conforme a natureza da
matéria, pelo prazo improrrogavel e
irredutivel de cinqiienta minutos, sobre
tema sorteado com vinte e quatro horas de
antecedéncia de uma lista de dez a vinte
pontos  organizada pela  comissdo
julgadora, compreendendo assuntos do
programa da cadeira.

§ 19 Sempre que possivel, os can-
didatos realizardo a prova no mesmo dia e
sobre 0 mesmo ponto, con-servando-se
incomunicaveis os candidatos ainda ndo
chamados a prova depois do seu inicio.

§ 2? Na realizacdo da prova, quando
0 exigir a natureza da cadeira, poderdo os
candidatos recorrer a elementos de
objetivacdo necessarios & explanacdo do
ponto sorteado.
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Art. 109. todas as provas e jul-
gamentos de concursos serdo realizados
em sessdo publica, exceto a feitura da
prova pratica e escrita; no ato de julgar
cada examinador dara, ao conjunto de
titulos e a cada uma das provas de cada
concorrente, uma nota de zero a dez,
consignada em cédula assinada que sera
fechada em involucro opaco, até a
apuragao.

Paragrafo unico. Ao concorrente que
provar moléstia, por atestado de trés
médicos, nomeados pelo Diretor da
Escola, é facultado requerer o adiamento
do concurso por oito dias no maximo, se
ndo estiver sorteado o ponto da prova que
tiver de fazer.

Art. 110. Terminadas as provas, tera
procedimento a habilitagdo e classificacdo
dos candidatos, fazendo-se a apuracéo das
notas de que trata o artigo anterior.

§ 19 A apuracdo é a média das notas
que cada um dos julgadores atribuir a
cada um dos candidatos. Serdo
habilitados os candidatos que alcancarem
de trés ou mais examina-dores a média
minima de sete.

§ 29 Das médias de cada examinador
resultara a classificagdo parcial dos
candidatos; cada examinador indicara
aquele que tiver alcangado a média mais
alta. Sera escolhido, para provimento da
cadeira, o candidato que obtiver o maior
ndmero de indicaces parciais.

§ 3<> Cada examinador decidira o
empate entre as médias atribuidas por éle
mesmo a dois candidatos e o empate entre
os examinadores serd decidido pela
Congregacéo, em ato continuo, em tantos
escrutinios quantos forem necessarios.

Art. 111. A comissdo julgadora
indicara para nomeacéo o candidato
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escolhido na forma do artigo anterior.

Art. 112. Quando o concurso for feito
para mais de uma cadeira da mesma
matéria, cada examinador indicara, para o
provimento delas, 0s concorrentes a que
houver atribuido as médias mais altas e
serdo providos os que assim obtiverem o
maior nimero de indicagdes.

Art. 113. Aos candidatos habilitados
no concurso sera conferido o titulo de
docente-livre e o grau de doutor.

Paragrafo Unico. O grau de doutor
sera acompanhado da designacdo
correspondente ao Departamento a que
pertencer a cadeira em concurso.

Art. 114. A comissdo julgadora fara
lavrar uma ata de cada uma das reunides
que realizar, seja para a organizacdo dos
pontos, a execugdo das provas e
respectivo julgamento ou outras quaisquer
que julgar necessarias.

Art. 115. As atas citadas no artigo
anterior serdo anexadas por coOpia ao
parecer da comissdo, sobre o qual devera
pronunciar-se a Congregacao.

Art. 116. Constituem deveres e
atribuicdes do professor catedratico:

1 — Dirigir e orientar o ensino de
sua cadeira, executando integralmente o
programa aprovado de acordo com o
melhor critério didatico.

2 — Apresentar anualmente, em
época fixada pelo Conselho Departa-
mental, o programa de ensino da cadeira
com a discriminagdo dos trabalhos
escolares de acordo com a natureza da
cadeira.

3 — Registrar 0 assunto lecionado
no livro de freqtiéncia.

4 — Dirigir os trabalhos praticos e
de atelier; realizar as prelecdes e
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as aulas de debates e argiicdo; acom-
panhar os alunos nos exames e orienta-los
na elaboragdo dos trabalhos.

5 — Submeter os alunos as provas e
exames regulamentares e atribuir nota aos
trabalhos escolares.

6 — Fornecer a Secretaria, no de-
curso dos dez dias que se seguirem a
realizacdo das provas, as notas res-
pectivas, bem como, no decurso dos trés
primeiros dias de cada més, notas dos
trabalhos escolares realizados no més
anterior.

7 — Fiscalizar a observancia das
disposicBes regulamentares quanto a
freqiiéncia e a realizagdo dos trabalhos
escolares pelos alunos, bem como quanto
a atividade dos docentes e auxiliares da
cadeira.

8 — Apresentar ao Departamento,
quando solicitado, relatério minucioso do
ensino a seu cargo, nele referindo a parte
lecionada do programa, os trabalhos
escolares propostos, as excursdes e visitas
realizadas.

9 — Indicar ao Diretor o nome dos
professores adjuntos, assistentes,
instrutores e auxiliares de ensino.

10 — Propor a exoneragdo ou dis-
pensa dos professores adjuntos, as-
sistentes, instrutores e auxiliares de
ensino.

11 — Sugerir ao Departamento as
medidas necessarias ao melhor de-
sempenho de suas atribuicbes e pro-
videnciar, por todos os meios ao seu
dispor, para que o ensino, sob sua
responsabilidade, seja o mais eficiente
possivel.

12 — Tomar parte nas sessfes da
Congregacdo, do Departamento res-
pectivo e do Conselho Departamental,
quando a este pertencer.

13 — Fazer parte das Comissdes
Examinadoras e de outras para as quais
for designado ou eleito.
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14 — Solicitar ao Diretor as medidas
disciplinares que, nos termos deste
Regimento, devam ser aplicadas aos
docentes auxiliares e alunos da cadeira.

15 — Chefiar o Departamento a que
pertencer sua cadeira, quando proposto
pelos professores, for indicado pelo
Diretor e designado pelo Reitor, por dois
anos.

16 — Fazer parte do Conselho
Universitario, quando eleito para re-
presentar a Congregagdo da Escola, por
trés anos.

17 — Fazer parte da Assembléia
Universitaria.

18 — Reger o primeiro desdobra-
mento de turma de sua cadeira.

19 — Organizar exposi¢des dos
trabalhos anuais de sua cadeira.

Art. 117. Em casos especiais ¢ por
deliberagcdo da Congregagdo, mediante
proposta do Conselho Departamental ou
solicitacdo do interessado, sera concedida
ao professor catedra-tico, até um ano no
méaximo, dispensa  temporaria  das
obrigagBes do magistério a fim de que se
devote a pesquisas em assuntos de sua
especializacdo, no pais ou no estrangeiro,
cem prejuizo dos seus direitos ou vanta-
gens, conforme art. 119 do Estatuto de
Universidade do Brasil.

Paragrafo Unico. Caberd a Con-
gregacdo verificar a finalidade dos
trabalhos cientificos ou artisticos em-
preendidos pelo professor, mediante
relatérios apresentados e conferéncias ou
exposicoes realizadas.

Capitulo VI Do

Professor Emérito

Art. 118. O titulo de Professor
Emérito sera concedido ao professor
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aposentado ,ae tenha o0 seu nome
sufragado pela Congregacdo, para esse
fim.

8§ 1» Para a concessdo do titulo de
Professor Emérito a professor apo-
sentado, deverd ser encaminhada a
Congregagéo, por escrito, uma proposta
justificada subscrita por um ou mais
professores catedraticos.

§ 2? Recebida a proposta, 0 assunto
ndo sera submetido a discussdo, ficando
entretanto a disposicdo dos membros da
Congregacao, para estudo, a proposta
feita, a qual sera votada na reunido
subseqiente.

§ 3<> A votacdo sera feita por voto
secreto em um sO escrutinio, ficando
aprovada, caso alcance maioria absoluta
dos catedraticos em exercicio.

Capitulo V11

Docéncia Livre

Art. 119. A docéncia-livre desti-tina-
se a concorrer para a formacéo do quadro
do professorado.

Art. 120. O titulo de docente-li-vre
de uma cadeira sera obtido mediante
concurso de titulos e provas.

Art. 121. A época para a inscri¢cdo no
concurso serd de 15 a 30 de margo de
cada ano.

Art. 122. O candidato a docéncia-
livre devera apresentar a Secretaria, no
ato da inscricdo, toda a documentacdo
exigida no art. 99 para inscricdo no
concurso de professor ca-tedratico, com
excecdo daqueles referidos na alinea 8.

Paragrafo Unico. O prazo a que se
refere a alinea 5 do art. 101, sera reduzido
para 3 (trés) anos, para os candidatos que
estejam exercendo cargo de assistente da
cadeira, na Escola.
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Art. 123. O julgamento e proces-
samento do concurso sera realizado de
acordo com o estipulado nos artigos 100 a
115 deste Regimento.

Art. 124, O candidato que obtiver
média 7 (sete) de trés ou mais membros
da comissdo julgadora, serd considerado
habilitado.

Art. 125. Constituem direitos e
atribuicdes do docente-livre:

1 — Realizar, por indicagdo do
Conselho Departamental, a convite do
Diretor da Escola, cursos de aperfei-
¢coamento ou de especializacdo, dentro do
programa da cadeira de que for docente-
livre.

2 — Realizar, por indicacdo do
Conselho Departamental, a convite do
Diretor da Escola, cursos livres e

equiparados dentro do programa da
cadeira de que for docente-livre.

3 — Concorrer ao cargo de professor
catedratico.

4 m— Realizar, por indica¢do do
Conselho Departamental, e a convite do
Diretor, cursos de conferéncias de
extensdo universitaria.

5 — Reger turmas desdobradas
quando indicado pelo Conselho De-
partamental.

6 — Ser convocado para os trabalhos
de exames e provas.

7 — Substituir o catedrético, in-
terinamente, se for indicado pelo titular e
tiver 0 seu nome aceito pela
Congregagdo. Caso o0 catedratico se
abstenha de indicar o seu substituto, a
escolha seré feita pela Congregacéo.

8 — Ocupar cargo de catedratico
interinamente, no caso de vacancia da
catedra, se for escolhido pela Con-
gregacédo, mediante concurso de titulos.

§ 1» Compete ao Conselho De-
partamental aprovar a conveniéncia
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da realizacéo ds curso equiparado a cargo
do docente-livre, tendo em vista a
aparelhagem disponivel, os gabinetes e
ateliers para pratica dos alunos e as
instalagdes a serem utilizadas no curso.

§ 2° O docente-livre que for au-
torizado a ministrar curso equiparado
ficara subordinado ao Departamento
respectivo, acatando as decisbes do
mesmo, no que se referir a orientagdo
didatica e pedagdgica da cadeira.

§ 3% Os trabalhos escolares e o0s
exames serdo realizados sob a direcdo do
docente e fiscalizacdo do Departamento
que para esse fim designara um professor
em exercicio.

§ 4° Os exames e provas serdo
realizados de acordo com as disposicOes
deste Regimento, devendo fazer parte da
comissdo examinadora o docente-livre
que lecionar a matéria.

§ 5° O docente-livre, no exercicio do
cargo de catedratico interino que nédo se
inscrever no concurso da cadeira, sera
automaticamente exonerado
imediatamente ap6s o encerramento das
inscricdes.

Art. 126. De cinco em cinco anos o
docente-livre  deverd apresentar ao
Diretor relatério assinalando os cursos
que tenha realizado ou trabalhos relativos
a esse periodo, sobre assunto da cadeira
de que é docente.

§ 1° O docente que ndo satisfizer as
exigéncias do artigo acima, podera ser
afastado de sua funcdo didatica, por
proposta do Diretor a Congregagao.

§ 2° Apresentado o relatdrio, sera
levado a apreciagio do Conselho
Departamental, que informard do seu
valor, do ponto de vista didatico, cien-
tifico ou artistico.

§ 3° De acordo com esse parecer, a
Congregagdo  podera determinar a
reconducdo por mais cinco anos ou o
afastamento do docente-livre, da fungdo
que estiver exercendo.

Art. 127. Ao candidato inabilitado no
concurso para docéncia-livre, sé serd
permitida nova inscricdo decorrido o
prazo de trés anos, a partir da data do
primeiro concurso.

Art. 128. O docente-livre, por con-
curso, desta Escola, pode, mediante
solicitacdo de sua autoria, justificada com
a apresentacdo de titulos e trabalhos,
obter, da Congregagdo, inscricdo em
concurso as cadeiras que se relacionem
com as suas habilitagdes.

Capitulo VIII

Professores Contratados

Art. 129. Os professores contratados
poderdo ser encarregados da regéncia por
tempo indeterminado de qualquer cadeira
ou disciplina da Escola, da cooperagdo
com o professor catedratico no curso
normal da cadeira ou disciplina para que
forem contratados, da realizacdo de
cursos de aperfeicoamento ou
especializacdo ou ainda da execugdo e
direcdo de pesquisas cientificas ou
artisticas.

§ 1° O contrato de professores
nacionais ou estrangeiros sera proposto a
Reitoria da Universidade do Brasil pela
Congregagcdo da Escola, com a
justificagdo ampla das  vantagens
didaticas, culturais ou artisticas que
aconselhem a providéncia.

2° As atribuices e vantagens
conferidas ao contratado serdo discri-
minadas no respectivo contrato.

Art. 130. A iniciativa do contrato de
professores ou artistas nacionais ou
estrangeiros cabera ao Conselho
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Departamental, ouvido o professor ca-
tedratieo da cadeira ou responsavel pela
disciplina em causa.

Paragrafo Unico. Na indicacéo feita
pelo  Conselho  Departamental a
Congregacédo, deverdo constar os titulos
cientificos, culturais e artisticos do
contratado, s6 podendo ser indicadas
pessoas de reconhecido valor cientifico,
cultural e artistico, a altura do corpo
docente da Escola.

Art. 131. Aos contratados competira
dar desempenho aos compromissos
assumidos no contrato e observar a
orientagdo pedagdgica do respectivo
Departamento, nos cursos a que estiverem
ligados.

Capitulo IX

Pesquisadores — Técnicos
Especializados e Auxiliares de Ensino

Art. 132. Aos pesquisadores e
técnicos-especializados  competira  a
realizacdo de estudos e das pesquisas
cientificas e artisticas que venham a ser
realizadas na Escola.

Paragrafo Unico. Os pesquisadores e
técnicos citados neste artigo sé serdo
admitidos por contrato mediante proposta
da Escola.

Art. 133. Os trabalhos desses téc-
nicos e pesquisadores serdo realizados
nos gabinetes e ateliers da Escola, em
obediéncia a programas delineados pelo
respectivo professor cate-dratico.

Art. 131. Os auxiliares de ensino
serdo  profissionais a servico dos
gabinetes e ateliers admitidos mediante
contrato da Reitoria, por proposta da
Diretoria da Escola.

Paragrafo Unico. A Congregacdo
regulard o nimero e as funcdes desses
auxiliares.
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Capitulo X

Monitores

Art. 135. O aluno da Escola, proposto
pelo professor catedratico mediante
selecdo  aprovada pelo  Conselho
Departamental e indicado pelo Diretor,
serd  designado, pelo Reitor da
Universidade do Brasil, monitor da
cadeira por prazo ndo superior a um ano,
com direito a reconduc&o.

Paragrafo Unico. Findo o primeiro
prazo de contrato, poderd o aluno ser
indicado para monitor de outra cadeira.

Art. 136. A selegdo a que se re-re o
artigo anterior ficard a critério do
professor catedratico.

Art. 137. As fungBes do monitor
serdo i egulamentadas pela Congregagéo.

Capitulo XI

Penalidades Aplicaveis

Art. 138. Os memDros do corpo
docente ficardo sujeitos as penas dis-
ciplinares de adverténcia, repreenséo,
afastamento temporario e destituicéo.

Art. 139. Incorrerdo nas penas
constituidas no artigo acima os membros
do corpo docente:

1 — que ndo apresentarem, em
tempo oportuno, os programas e as notas
de trabalhos escolares de provas parciais
e de exames;

2 — que faltarem aos exames, as
sessOes de Conselho Departamental ou da
Congregagdo sem motivo justificado ;

3 — que ndo concluirem a execugdo
do programa na data de encerramento do
curso sem motivo justificado;

4 — que deixarem de comparecer a
Escola, para o desempenho de seus
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deveres, por mais de oito dias conse-
cutivos, sem causa justificada e par-
ticipada;

5 — que abandonem suas funcdes
por mais de seis meses, sem licenga, ou
delas se afastem por dois anos
consecutivos no exercicio de atividades
estranhas ao magistério, salvo nos casos
de mandatos publicos decorrentes de
eleicdo;

6 — que faltarem ao respeito devido
ao Diretor, a quaisquer autoridades do
ensino, aos seus colegas e a propria
dignidade do magistério;

7 — que praticarem delitos sujeitos a
sancao penal;

8 — que, de modo geral, infringirem
qualquer disposicéo desse Regimento.

Art. 140. Os membros do corpo
docente que incorrerem nas culpas
definidas nas alineas 1, 2, 3 e 4 ficardo
sujeitos a adverténcia do Diretor e, em
caso de reincidéncia, perante o Conselho
Departamental. Os que incorrerem nas
culpas previstas na alinea 5 serdo
passiveis de destituicdo proposta pela
Congregagdo e, aos que incorrerem nas
culpas mencionadas nas alineas 6, 7 e 8,
serd imposta pela Congregacédo mediante
inquérito a pena de suspensédo de 8 (oito)
a 30 (trinta) dias.

§ 1° Da pena de suspensdo cabera
recurso para 0 Conselho Universitario,
dentro de oito dias a contar da
notificacéo.

§ 2° A pena de destituicdo sera
cominada mediante processo judiciario.

§ 3% A aplicacdo das penas dis-
ciplinares estatuidas neste artigo néo
isenta o infrator da responsabilidade
penal em que haja incorrido.
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TITULO VII

CORPO DISCENTE

Capitulo | Deveres e

Direitos do Corpo Discente

Art. 141. Comp&em o corpo discente
da ENB.A. — UB. os alunos
regularmente  matriculados nos seus
Cursos.

Art. 142. Caberdo aos membros do
corpo discente 0s seguintes deveres e
direitos fundamentais:

1 — Aplicar a maxima diligéncia ao
aproveitamento do ensino ministrado.

2 — Atender aos dispositivos re-
gulamentares no que respeita a or-
ganizacdo didatica e especialmente &
freqliéncia as aulas e execugdo dos
trabalhos praticos.

3 — Observar o regime disciplinar
instituido neste Regimento.

4 — Abster-se de quaisquer atos que
possam importar em perturbacfes de
ordem, ofensa aos bons costumes,
desrespeito as autoridades universitarias.

5 — Contribuir, na esfera de sua
acdo, para o prestigio sempre crescente
da Universidade e da Escola.

6 — Zelar pela defesa e protegdo das
obras de arte que constituem o patriménio
material e estético da Escola.

7 — Apelar das decisdes dos drgaos
administrativos para os de hierarquia
superior.

8 — Comparecer, representado
pelo Presidente do Diretério Acadé
mico, mas sem direito a voto, as ses
sbes da Congregacdo que tiverem de
deliberar sobre a elaboracdo de re
gimentos ou sua reforma.
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9 — Fazer-se representar pelo
Presidente do Diretério no Conselho
Departamental.

10 — Fazer-se representar pelo
Presidente do Diretério Central de
Estudantes no Conselho Universita
rio.

Art. 143. O corpo discente devera
organizar associagdes destinadas a criar e
desenvolver o espirito de cooperagdo, a
defender o0s interesses gerais dos
estudantes e a tornar agradavel e
educativo o convivio entre alunos,

§ 1° Os estatutos das associagdes
referidas neste artigo serdo submetidos a
Congregagdo, para que sobre eles se
manifeste, indicando as alteragbes que
forem necessarias.

§ 2° Destes estatutos deverd fazer
parte o codigo de ética dos alunos no qual
Se prescrevem 0S COMPromissos que
assumem de estreita probidade na
execucdo de todos os trabalhos e provas
escolares, de zelo pelo patriménio da
Escola e de subordinacéo dos intersésses
individuais aos da coletividade.

Capitulo 1

Diretorio Académico

Art. 144. Os alunos regularmente
matriculados na Escola deverdo eleger
um Diretério constituido de nove
membros no maximo, que sera re-
conhecido como o6rgdo legitimo, para
todos os efeitos, do corpo discente.

§ 1? A eleicdo do Diretério Aca-
démico a que se refere o art. 105 do
Estatuto da Universidade, realizar-se-a
por votacdo secreta na época fixada no
Regimento do Diretdrio, por
comprovacdo do seu Presidente ou
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seu substituto, ou ainda, na auséncia
destes, pelo Diretor da Escola, sendo que
a referida data ndo podera ultrapassar 0s
primeiros dias de funcionamento do ano
que se inicia.

§ 2° Na eleicdo dos membros do
Diretério Académico, serdo respeitadas
as seguintes exigéncias:

a) Somente poderdo ser eleitos
estudantes  brasileiros,  regularmente
matriculados na totalidade das disciplinas
da série;

b) Né&o podera ser eleito estudante

bi-repetente  ou que haja sofrido
penalidade disciplinar;
c) Somente poderdo ser eleitos

estudantes efetivamente matriculados.

§ 3° esse Diretério organizara
comissdes permanentes, constituidas ou
ndo de membros a éle pertencentes, entre
0s quais deverdo estar compreendidas as
trés seguintes:

V — Comissédo de beneficéncia e
previdéncia:

2° — Comisséo cientifica, cultural e
artistica;

3% — Comisséo social.

§ 4% As atribuicbes do Diretério
Académico, especialmente do cada uma
de suas comissdes, serdo discriminadas
nos respectivos estatutos. 0s quais
deverdo ser previamente aprovados pela
Congregacao.

§ 5° Caberd especialmente ao Di-
retério Académico a representacdo dos
interesses do corpo discente e de cada um
dos alunos em particular perante o0s
o6rgaos da direcdo da Escola.

Art. 145. O Diretério Académico
elegerd dois representantes seus para o
Diretorio Central dos Estudantes.

Art. 146. Com o fim de estimular as
atividades das associacOes de
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alunos, quer em obras de assisténcia de
matéria artistica ou espiritual, quer em
competicOes e exercicios esportivos, quer
em comemoragdes civicas e iniciativas de
carater social, reservard o Conselho
Departamental, ao elaborar a proposta do
orcamento anual da Escola, uma
subvencéo para esse fim, consoante a lei.

§ 1° A importancia discriminada
neste artigo sera posta a disposicdo do
Diretério Académico que a movimentara
de acordo com o orcamento aprovado
pelo Conselho Departamental, e com o
seu Regimento Interno.

§ 2° O Diretério Académico
apresentard ao Diretor da Escola, ao
termo de cada exercicio, o respectivo
balanco, comprovando a aplicacdo da
subvengdo recebida.

Capitulo 111

Penalidades Aplicaveis

Art. 147. Os membros do corpo
discente ficardo sujeitos as seguintes
penas disciplinares:

1 — Adverténcia em particular pelo
Diretor ou perante o Conselho
Departamental;

2 — Repreenséo;

3 — Expulséo da sala de aula;

4 — Suspensdo;

5 — Perdas de exames e provas;

6 — Expulséo da Escola.

Aurt. 148. Serdo punidos com a: penas
a que se refere as alineas 1 e 2 do artigo
anterior os alunos que cometerem as
seguintes faltas:

a) Desrespeito ao Diretor ou a
qualquer membro do corpo docente;

b) Desobediéncia a prescri¢des
feitas pelo Diretor ou por qualquer
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memb.-0 do corpo docente em exercicio
de suas funcdes;

c) Ofensa ou agressdao a um outro
aluno da Escola;

d) Perturbagdo da ordem no recinto
da Escola;

e) Daniicacdo de material do
patriménio da Escola, caso em que, além
da pena disciplinar, ficara obrigado a
indenizagdo do dano ou substituicdo da
coisa danificada;

f) Injaria a funciondrio admi-
nistrativo ou técnico-auxiliar.

Art. 149. Serdo aplicadas as penas
definidas nas alineas 4, 5 e 6 do art. 147,
conforme a gravidade da falta nos casos
de:

a) reincidéncia nos atos enume-
rados no artigo anterior;

b) pratica de atos desonestos,
incompativeis com a dignidade do corpo
discente;

c) desacato, injuria ou agressdo ao
Diretor a qualquer membro do corpo
docente ou autoridade constituida;

d) agressdio a funciondrio ad-
ministrativo;

e) pratica de delitos sujeitos a
san¢do penal.

Art. 150. Serdo aplicadas as penas
definidas na alinea 3 do artigo 147, no
caso de:

a) desrespeito;

b) perturbacdo de ordem na classe,
laboratdrio ou gabinete;

c) improbidade na execugdo de
trabalhos escolares.

Art. 151. As penas disciplinares
estabelecidas nas alineas 1 e 2 serdo
aplicadas pelo Diretor; as das alineas 4 e
5, pela Congregacéo; a da alinea 3, pelos
professores, e a da alinea 6, pelo
Conselho Universitério.
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§ 1° Ao serem aplicadas as penalidades
estatuidas nas alineas 4 e 5, deverdo ficar
perfeitamente caracterizadas a duragdo e as
conseqliéncias das mesmas.

§ 2° Da aplicagdo das penas estatuidas
nessas alineas cabera recurso para o Conselho
Universitario, interposto no prazo de oito dias
a contar da data da notificacéo.

§ 3° Néo serdo concedidas transferéncias,
durante o prazo de suspensao, aos alunos a que
hajam sido impostas as penas definidas nas
alineas 4 e 5, bem como aos que tenham
sofrido a pena de expulséo.

§ 4° A aplicacéo das penas dis-ciplinares,
discriminadas neste artigo néo isenta o culpado
da responsabilidade penal acaso existente:

TITULO IX

ORGANIZAGAO DOS SERVIGOS
ADMINISTRATIVOS

Capitulo 1 Servigos

Administrativos

Art. 152. Os servigos administrativos da
Escola serdo executados de acordo com as
normas gerais estabelecidas no Titulo Il do
Estatuto da Universidade do Brasil e neste
Regimento, pelas seguintes se¢Bes admi-
nistrativas.

1) Gabinete do Diretor;

2) Secretaria;

3) Secdo de Assisténcia ao Estudante;

4) Biblioteca;

5) Galerias de Arte.
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Capitulo 1

Diretoria

Art. 153. Estéo subordinados diretamente
a Diretoria:

1) Gabinete;

2)  Secretaria.

Secdo |

Gabinete

Art. 154. No Gabinete do Diretor havera
pelo menos um assistente técnico, um auxiliar
administrativo e o administrador do edificio da
Escola, por eles designados, de acordo com a
lotacéo.

Art. 155. Quando necessario, o Diretor
podera designar o assistente técnico para
chefiar o Gabinete.

Paragrafo Gnico. O Chefe do Gabinete
podera assinar o expediente que lhe for
distribuido pelo Diretor.

Art. 156. Ao Assistente  técnico
competira:
1) Estudar e emitir parecer sobre

assuntos técnicos e didaticos;

2) Assistir o Diretor nos seguintes
Servicos:

a) Aquisicdo e distribui¢do do material;

b) Administracdo do Edificio;

c) Manutengao e aparelhamen-to;

d) Representar o Diretor quando
designado.

Art. 157. Ao Auxiliar Administrativo
competirg;

1) Atender os servicos do Gabinete que
Ihe forem distribuidos;

2) Manter em dia ficharios de
enderecos e de outros assuntos que
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possam interessar a consulta do Diretor ;
3) Estenografar, dactilografar e expedir
correspondéncia oficial do Diretor.

Subsecéo |

Almoxarifado Secional

Art. 158. Ao Almoxarifado Secional
competira:

1) Receber o material que for adquirido,
mediante parecer do 6rgdo interessado;

2) Zelar pela fiel execucdo dos
contratos de fornecimento, comunicando
imediatamente ao Gabinete as irregularidades
ocorrentes e propondo as medidas que se
fizerem necessérias;

3) Realizar as aquisi¢des de material
que forem autorizadas pelo Diretor;

4) Manter em depésito o material
recebido, classificando-o por espécie, de modo
que se possa efetuar com rapidez 0s
suprimentos requisitados ;

5) Zelar pela conservagdo do material
em deposito;

6) Fornecer o material necessario aos
servicos da Escola, mediante requisicdo
autorizada pelo Diretor, e recibo em duas vias
(uma das quais ficara no Gabinete do Diretor).

7) Inventariar o material existente na
forma da Legislacéo vigente:

8) Organizar o balancete relativo ao
movimento mensal do Almoxarifado;

9) Providenciar de acordo com o
Diretor para a aquisicdo do material de maior
consumo, quando atingir o estoque minimo.
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Art. 159. Ao Almoxarifado com pete:

1) Orientar e superintender todos os
servigos da Secao;

2) Informar sobre assuntos afetos a
Secdo;

3) Fornecer dados necessarios para o
relatorio anual da Diretoria.

Subsecdo 11

Administracdo do Edificio

Art. 160. O Administrador do Edificio da
Escola tera a seu cargo 0s seguintes servigos:

1) Superintender todo o servico que
diga respeito a conservacdo e limpeza do
edificio e de suas dependéncias;

2) Organizar a escala e horario do
pessoal de limpeza;

3) Providenciar 0s reparos necessarios
nos moveis e utensilios;

4) Cuidar de tudo quanto pertencer a
Escola e nédo estiver, por es-tipulacdo expressa
deste Regimento, a cargo de outra Secédo
Administrativa de Gabinete, de Laboratorios,
de Ateliers, ou de determinado funcionario.

5) Realizar inventario mensal de tudo
que estiver sub sua responsabilidade;

6) Providenciar as salas, anfiteatros,
gabinetes ou laboratérios para conferéncias,
projetos, concursos, exames e outros atos;

7) Ter sob sua guarda e fiscalizacdo os
ascensores e as redes internas de iluminagéo,
forca, 4gua, esgotos e gas;

8) Incumbir-se de todo o servico oficial
da Escola, de mudanca transporte interno e
externo e carga e descarga de volumes;
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9) Exercer o policiamento do interior
do edificio da Escola e seus anexos,
providenciando  sempre  que  for
necessario.

Subsecdo Il

Portaria

Art. 161. Aos Auxiliares de Portaria
do edificio da Escola ou de suas
dependéncias compete:

1) Providenciar para que o edificio
ou dependéncia seja aberto diariamente
antes da hora regulamentar do inicio dos
trabalhos escolares e fechados depois de
findo 0 mesmo;

2) Manter em perfeita ordem e
asseio o edificio e dependéncias;

3) Encaminhar  diariamente  ao
protocolo toda e correspondéncia da
Escola e diretamente aos professores a
que lhe for destinada;

4) Ter a seu cargo as chaves do
edificio e de suas dependéncias;

5) Verificar diariamente se o e-
dificio ou dependéncia se acha fechado
ou guardado de acordo com as instrugdes
recebidas.

Art. 162. Os serventes que nao
estiverem lotados em se¢Bes adminis-
trativas ficardo sob a dire¢do imediata dos
auxiliares do ediificio.

Art. 163. Sempre que possivel, pelo
menos, um dos auxiliares de portaria
devera residir no edificio da Escola.

Subsegdo IV

Manutencéo e Aparelhamento

Art. 164. A Secdo de Manutencio e
Aparelhamento competira:

1 — Executar os reparos que se
fizerem necessarios nos moveis, apa-
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relhos, utensilios e nas instalages dos
gabinetes, laboratdrios, ateliers e demais
dependéncias;

2 — Zelar pela conservagéo das
instalagdes elétricas de forca e luz, de gas,
de &gua e das demais instalagoes;

3 — Zelar pelo perfeito funciona-
mento das maquinas, dos aparelhos de
demonstracdo e dos instrumentos dos
gabinetes, laboratorios e ateliers;

4 — Executar os trabalhos nece-
séarios a ampliacdo dos moéveis, utensilios
e instalacOes escolares;

5 — Construir novos aparelhos e
utensilios necessarios aos gabinetes,
laboratorios e ateliers.

Art. 165. Os servicos desta Segdo
deverdo ficar a cargo dos seguintes
artifices: mecanico, bombeiro, eletricista,
carpinteiro, pedreiro, pintor, lustrador.

Paragrafo Unico. O provimento nos
cargos de que trata este artigo, bem como
0 contrato de quaisquer outros auxiliares
ou artifices obedecera as disposi¢cdes da
legislacdo em vigor.

Secdo I

Secretaria

Art. 166. A Secretaria atendera a
todos os servicos administrativos que Ihe
competem por este Regimento e serd
constituida pelas seguintes se¢des:

1 — Mecanografia.

2 — Fotografia e Desenho.
3 — Curriculo Escolar.

4 — Pessoal.

5 — Documentagé&o.

6 — Comunicagdes.

Art. 167. A Secretaria sera dirigida
pelo Secretario, designado para
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servir, em comissdo, pelo Diretor e tera
sob suas ordens e pessoal administrativo
nela lotado.

Paragrafo Unico. Em suas auséncias e
impedimentos sera  substituido pelo
Auxiliar Administrativo do Diretor.

Art. 168. Competira ao Secretario:

1 — Secretariar as sessGes da
Congregacdo e do Conselho Departa-
mental.

2 — Assinar a correspondéncia que
lhe competir e a que for autorizada pelo
Diretor.

3 — Superintender
que lhe estdo subordinados.

4 — Informar sobre peti¢do, recursos
e outros assuntos ligados as atividades
escolares.

5 — Distribuir
correspondéncia.

6 — Apresentar relatério mensal das
atividades da Secretaria.

7 — Propor ao Diretor funciona-
narios a serem designados para a chefia
das Secdes que Ihe estdo subordinadas.

8 — Propor ou opinar quanto a
criacdo ou supressdo de cargos ou funcbes
na lotagdo da Secretaria, tendo em vista as
necessidades dos trabalhos.

9 — Estudar os processos de ad-
missdo, recondugdo, melhoria de salario e
dispensa de extranumerario do Quadro
Ordinério da Escola.

10 — Processar as admissoes, re-
conducdes e dispensas do pessoal auxiliar
do Quadro Extraordinério da Escola.

11 — Promover 0s concursos para
admissédo do pessoal extraordinario.

12 — Estudar os processos referentes
a locagdo dos servigos da Escola, a ser
aprovada pela Reitoria.

0S  Servigos

e encaminhar a
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13 — Redigir os termos de posse dos
professores, pessoal docente, auxi-liares e
funcionarios administrativos.

14 — Abrir e encerrar, assinan-do-0s com
o Diretor, todos os termos referentes a
concurso, defesas de tese e colagdo de graus,
bem como as inscricbes para matricula e
exames.

15 — Prestar, nas sess@es do Conselho
Departamental e da Congregacdo, as
informacBes que forem pedidas, para o que
podera o Diretor conceder-lhe a palavra,
quando julgar conveniente, ndo lhe sendo
permitido, entretanto, discutir e votar.

16 —  Autentificar as  certiddes
que forem expedidas pelas  SecOes
competentes.

17 — Cumprir e fazer cumprir as

determinacdes da Diretoria.

18 — Exercer as atribuicdes que lhe
forem determinadas por este Regimento.

19 — Organizar e manter atualizado o
fichario de assunto que interesse a Escola,
especialmente o que diz respeito a legislagdo
do ensino.

20 — Assinar com o Diretor os diplomas
expedidos, bem como os certificados dos
cursos de aperfeicoamento e especializagéo.

21 — Dirigir e fiscalizar os servicos das
secBes de Mecanografia, assinar com o Diretor
os cartdes de matricula.

22 — Organizar os dados e documentos
necessarios ao relatorio anual do Diretor.

Subsecéo |
Mecanografia
Art.  169. Competirda a Secdo de

Mecanografia, sob a direcdo imediata do
Secretério da Escola:
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1 _ Executar todos os trabalhos
dactilograficos e taquigraficos, relativos
ao ensino e & administracéo da Escola.

2 — Realizar os trabalhos mimeo-
graficos de que for incumbido, por
ordem superior, para atender as ne
cessidades da administracio e do
corpo docente, cm seus desempenhos
oficiais.

Subsecdo Il Fotografia

e Desenho

Art. 170. Competira & Secgdo de
Fotografia e Desenho, sob a direcéo
imediata do Secretéario da Escola:

1 — Cuidar dos trabalhos fotogra-
ficos, como os de macro e microfoto-
grafia, os de cinematografia (filmagens e
projecdo),  diapositivos, microfilmes,
copias fotostaticas, etc, a que for
mandado proceder.

2 — Realizar os trabalhos de de-
senho para a administracdo e para 0S
professores, cujas cadeiras ndo dis-
ponham de aparelhagem e pessoal para
esse fim.

Subsecdo I11 Curriculo

Escolar

Art. 171. A Se¢do do Curriculo
Escolar sera constituida pelos setores de
Expediente Escolar, Planejamento e
Eytatistica e de Execugdo.

8§ 1° Ao Setor de Expediente Escolar
competira:

1 — Informar, por escrito, 0s re-
querimentos que tiverem de ser sub-
metidos a despacho do Diretor, ao
Conselho Departamental ou a Con-
gregacédo.
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2 — Preparar a correspondéncia
oficial, certiddes, acordos, contratos,
editais e avisos de convocagoes.

3 — Autuar, ao fim de cada ano. 0s
avisos e as ordens do Governo e das
autoridades superiores do ensino, as
minutas dos editais, das portarias do
Diretor e dos oficios por eles expedidos.

4 — Escriturar em livros ou fichas
todo o servigo interino.

5 — Preparar o expediente relativo a
nomeacdes, demissdes, aposentadorias e
licengas dos membros do corpo docente e
do pessoal administrativo.

6 — Proceder a inscricdo de
candidatos aos cursos da Escola e as
matriculas dos alunos.

7 — Organizar e manter o servico de
registros autorais.

8 — Registrar as notas obtidas pelos
alunos nas provas, trabalhos escolares e
exames.

9 — Manter em dia 0 assentamento
do corpo discente e extrair o histérico
escolar dos alunos.

10 — Organizar e manter atualizada
uma colecdo de leis, avisos e outras
disposicdes que regulem o ensino
referente a Escola.

11 — Distribuir e guardar papéis
relativos as atividades escolares.

12 — Atender as partes e prestar-lhes
informacBes sobre o andamento e
despacho dos processos referentes as
atividades escolares.

13 — Extrair as guias de transfe-
réncias requeridas para outras Escolas.

14 — Passar certiddes.

15 — Fiscalizar os Inspetores de
ensino.

16 — Preparar 0 expediente relativo
a exames, provas e concursos.
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17 — Fornecer & Secretaria todos os
elementos relativos a inscri¢des, matriculas e
transferéncias que fo-rem necesséarias a
organizagao dos servigos escolares.

18 — Estudar e informar as pretensoes,
reclamagbes e recursos dos  alunos,
submetendo-os em seguida ao 6rgdo
competente paraa deciséo.

19 — Organizar e manter em dia fichas
financeiras individuais dos alunos, de acordo
com modelo adotado, para este fim.

20 — Encaminhar as guias que
forem extraidas a vista dos requeri
mentos de registro e conseqiliente pa
gamento.

21 —  Comunicar &  Secretaria
quaisquer irregularidades,  atrasos  ou
faltas das notas de provas e traba
lhos  escolares enviados pelos  profes
sores.

§ 2« Ao Setor de Planejamento e
Estatistica:

1 — Organizar, com 0s
fornecidos pelo Conselho
mental, os hordrios das aulas, de
provas e exames, do concurso de ha
bilitagdo, de cursos extraordindrios e
conferéncias.

elementos
Departa

2 — Registrar a frequéncia do corpo
docente e do corpo discente.

3 — Registrar as notas obtidas pelos
alunos nas provas, trabalhos escolares e
exames.

4 — Coligir os programas de ensino, em
época propria, bem como o0s cursos
extraordinarios, aulas publicas e conferéncias.

5 — Auxiliar na elaboragdo dos planos,
relatoris e estudos técnico-administrativos do
ensino.

6 — Proceder aos levantamentos
estatisticos determinados pelos 6rgdos de
direcdo da Escola.
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§ 3" E da competéncia do Setor de
Execucdo:

1 — Preparar as fichas de chamada e
anotacdes de aulas de cada professor.

2 — Prover a execucgdo de trabalhos de
pesquisa documentéria referente ao ensino,
solicitados pelos professores.

3 — Apurar, mensalmente, pelo exame
de fichas, cadernetas e relagbes de notas, a
freqiiéncia do corpo docente e do corpo
discente.

4 — Apurar, na época propria, as médias
dos graus atribuidos aos alunos, em trabalhos
escolares, provas e exames.

5 — Dar cumprimento aos planos
aprovados pelos o6rgdos da direcdo, para a
realizacdo de provas, exames e concursos de
habilitacdo,  fornecendo &  Comissdes
Examinadoras o pessoal e material necessarios.

6 — Lavrar as atas e levantar os mapas de
execucao dos diversos atos escolares.

Art. 172. Constituem atribui¢oes do Chefe
de Curriculo Escolar, que é designado pelo
Diretor da Escola, por proposta do Secretario:

1 — Orientar e superintender todos 0s
servicos da Segao.

2 — Informar sobre assuntos afetos a
Secédo.

3 — Fornecer dados necessarios para 0
relatorio anual da Secretaria.

Subsecédo 1V

Pessoal

Art. 173. A Secéo do Pessoal compete:

1 — Emitir as comunicagdes a Divisao do
Pessoal do M. E. C. sobre férias, licencas,
punigdes, elogios, fi-



254

ancas e quaisquer outras alteragbes na
vida funcional do pessoal docente e
administrativo.

2 — Manter em dia o registro nu-
mérico e nominal do pessoal permanente
ou extranumerario dos quadros da Escola.

3 — Lavrar e registrar todos os atos
relativos a vida funcional dos servidores.

4 — Apurar a frequéncia do pessoal
e organizar o respectivo boletim.

5 — Processar as folhas de paga-
mento do pessoal do Quadro Extraor-
dindrio a vista dos boletins de apuracgao
de frequéncia.

6 — Encaminhar diretamente a
Reitoria os boletins de freqiiéncia do
pessoal do Quadro Ordinario.

7 — Manter em dia a ficha fi-
nanceira individual de cada servidor.

8 — Registrar todas as alteragdes em
relacdo a vencimento ou remuneragdo dos
servidores.

9 — Manter o registro de todos 0s
descontos e consignacBes a serem
averbados nas folhas de pagamento do
pessoal.

10 — Manter em dia o registro de
todo o pessoal com indicagcdo sobre
identidade, encargos de familia, cargo ou
fungdo ocupada, data de admisséo,
comissdes e outros elementos da vida
funcional dos servidores.

11 — Manter em dia 0s assenta-
mentos que se relacionem com as pro-
moc0es ou melhoria de salério.

12 — Passar certiddes sobre assuntos
afetos & Secdo.

Art. 174. Ao Chefe da Segdo do

Pessoal, designado pelo Diretor da
Escola, por proposta do Secretério,
incumbe:

1 — Orientar e superintender todos
0s servigos da Secao.
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2 — Informar sobre assuntos afetos a
Secéo.

3 — Apresentar elementos para o
relatorio anual da Secretaria.

Subsecéo V

Documentacao

Art. 175. O servigo de Documentagdo
serd constituido pelos setores de Arquivo
e Cartorio.

§ 1° Serdo atribuices do Arquivo
(Setor de Arquivo):

1.— Catalogar todos 0s processos
existentes na Escola.

2 — Catalogar todos os livros e
documentos de uso,

3 — Fichar os assuntos, documentos
e processos recolhidos no Arquivo.

4 — Passar certiddes sobre pro
cessos ja arquivados.

§ 2° Ao Setor do Cartorio compete:

1 — Informar a parte que lhe couber
nas certiddes que devem ser expedidas
pelas outras Se¢6es Administrativas.

2 — Passar certiddes, atestados e
certificados aos membros dos corpos
docente e administrativo e a ex-alunos, no
que se refere a assuntos que lhes estdo
afetos.

3 — Extrair minutas, processar e
registrar, em livros préprios, os diplomas
expedidos pela Escola.

4 — Organizar a cole¢do de leis que
interessem a Escola, verificar no Diéario
Oficial os atos referentes ao ensino e a
Escola, anotando-os em fichas especiais,
classificadas.

Art. 176. Ao Chefe do Servico de

Documentacdo, designado pelo Diretor,
competira:
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1 .— Orientar e superintender todos
0s servigos da Secao.

2 — Informar sobre assuntos afetos a
Secéo.

3 — Fornecer dados necesséarios para
o relatdrio anual da Secretaria.

Subsecdo VI

Comunicacdes

Art. 177. A Secdo de Comunicacdes

sera constituida pelos setores do
Protocolo, Circulagdo Interna e Ex-
pedicdo.

8§ 1» Ao setor do Protocolo incumbe:

1 — Receber e abrir toda a comu
nicagdo dirigida a Escola.

2 — Registrar em fichas apropriadas
a correspondéncia recebida, por ordem
cronoldgica e por procedéncia.

3 — Anotar o andamento de papéis
nos registros de entrada, para servir como
elemento informativo  as  partes
interessadas.

4 — Prestar todas as informagdes
referentes ao andamento dos processos.

5 — Superintender todos 0s servigos
de entrada, saida, guarda e catalogagdo de
correspondéncia.

§ 2° Ao Setor de Circulagdo Interna
incumbe:

1 — Distribuir pelas demais se¢oes a
correspondéncia recebida e destinada ao
pessoal  docente, administrativo e
discente, a deste Gltimo por intermédio do
Diretério Académico, mantendo um
registro de entrada e entrega da referida
correspondéncia.

2 — Proceder ao transito interno da
administragdo para o corpo docente ou
para o Diretério Académico e entre 0s
diferentes servigos, de pa-
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péis, documentos e expedientes de carater
oficial, por determinacdo dos Orgdos
competentes, mantendo um registro de
entrega.

§ 39 Ao Setor da Expedigdo in-
cumbe:

1 — Registrar a saida de toda a
correspondéncia expedida, em fichas
apropriadas.

2 — Remeter pelo correio ou por
qualquer outro meio a correspondéncia
expedida.

3 — Verificar que ndo seja ex
pedido qualquer papel sem visto do
Diretor ou do Secretario.

Art. 178. Ao Chefe da Secdo de
Comunicacdes compete:

1 — Orientar e superintender 0s
servigos dentro das normas estabelecidas
pelo Regimento.

2 — Executar e fazer executar as
instrucdes emanadas por chefes de secdes
administrativas.

3 — Fornecer dados necessarios para
o relatério anual da Secretaria.

Capitulo I11

Biblioteca

Art. 179. A Biblioteca serda supe-
rintendida e orientada na parte bi-
bliogréafica, artistica e cientifica pelo
Diretor e contera as seguintes Secoes:

1 Sfl¢do de Registro.

2— Secdo de Circulagdo.

Art. 180. A Biblioteca sera dirigida,
na parte técnica e administrativa, por um
Bibliotecario Chefe, de livre escolha do
Diretor.

Paragrafo Gnico. Essa nomeagdo s6
podera recair em pessoa habilitada com o
diploma do curso de Biblioteconomia.

Art. 181. A Biblioteca destina-se a
manter, conservar e enriquecer o
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acervo bibliografico da Escola e o
patriménio cultural da Universidade.

Art. 182. A Biblioteca mantera
estreita ligacdo com a Biblioteca Central
da Reitoria, para assegurar uma
racionalizacdo e uniformidade perfeitas,
nos métodos de trabalho e de catalogagao,
no setor técnico-biblioteco-némico.

Art. 183. A Biblioteca sera formada
de livros, folhetos, revistas, memodrias,
filmes e quaisquer impressos ou
manuscritos relativos, de preferéncia, a
ciéncia e artes professadas na Escola.

§ 1° A Administragdo procurara
sempre enriquecer a Biblioteca e a-dapta-
la aos melhores moldes de organizacao.

§ 2° Serd consignada, anualmente,
no orgcamento uma parcela de dotacéo
total  exclusivamente  destinada &
assinatura de publicacBes cientificas e
artisticas periodicas.

Art. 184. Haver4 na Biblioteca dois
catdlogos sempre em dia, destinando-se
um deles a discriminacdo das obras pelos
assuntos e organizando o outro de acordo
com a ordem alfabética dos nomes de
seus autores.

Paragrafo Unico. Além dos catalogos,
havera ainda um livro-regis-tro das obras
e filmes adquiridos, com indicagdo da
data da entrada, do preco de aquisigdo e
do ntmero de cada um deles.

Art. 185. Sob a fiscalizagdo do
Diretor da Escola, devera o Bibliotecério,
alétm de suas outras atribuicoes,
providenciar, adotando todas as medidas
necessarias, para que sejam mantidos em
dia os catalogos das obras existentes e o
fichario de todas as publicacoes
periédicas recebidas, como também um
perfeito servico de distribuicdo, coleta e
fiscalizagdo da conservacdo de todas as
obras
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retiradas por empréstimo e, finalmente,
um extenso e pontual servico de
divulgagéo, entre docentes e alunos, de
todas as publicagdes recebidas.

Subsecéo |

Registro

Art. 186. Compete a Secdo de Re-
gistro :

1 — Manter rigorosamente em dia o
registro de todas as obras recebidas em
virtude de aquisi¢do ou de doagdo.

2 — Realizar o servigco de per-muta
de publicagoes.

3 — Registrar todas as saidas de
obras ou publicagdes, seja encadernacéo,
empréstimo, doagdo ou remessa a outras
bibliotecas.

4 — Manter registro especial das
obras raras existentes.

5 — Classificar todo o material
bibliogréfico recebido, inclusive pe-
riédicos e publicagdes oficiais.

6 — Catalogar todas as pegas bi-
bliogréficas recebidas.

7 — Manter catalogos organizados
para uso e informacdo dos leitores, além
de catalogos auxiliares reclamados pelas
necessidades da Escola.

Art. 187. A Secdo de Registro B«-ra
dirigida pelo bibliotecario-chefe,
coadjuvado por bibliotecarios auxiliares e
demais servidores, de acordo com a
lotacéo aprovada.

Paragrafo Unico. A nomeagdo de
bibliotecario-auxiliar s6 podera recair em
pessoa habilitada para o exercicio do
cargo que apresentar certificado do curso
de Biblioteconomia.

Art. 188. Ao Chefe da Secdo com-
petira:

1 — Orientar c dirigir os trabalhes da
Secéo.
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2 — Informar sobre assuntos afetos a
Secéo.

Art. 189. A Segdo de Circulacio
competira:

1 — Orientar e dirigir o0 movimento
de consultas da Biblioteca.

2 — Fiscalizar a Sala de Leitura.

3 — Manter em dia 0 movimento das
publicacbes periddicas, bem como de
publicagbes oficiais.

4 — Promover o empréstimo de
livros por prazo determinado, mediante
recibo que garanta a sua devolugdo ou
indenizacdo, caso ndo seja devolvido o
livro emprestado.

5 — Fazer o levantamento mensal do
movimento de consultas e empréstimos
para fins de anexacdo ao relatorio da
Biblioteca.

6 — Colaborar com a Secdo de
Registro.

7 — Efetuar troca de livros exis-
tentes em duplicatas com a Bibliotecas
das Faculdades, Escolas e Institutos da
Universidade do Brasil.

8 — Levantar o inventario das
obras existentes com o seu valor ve
nal (preco de aquisicdo ou atual no
mercado).

9 — Organizar e manter o arqui
vo da Biblioteca.

Art. 190. A Secdo de Circulagéo sera
chefiada por um bibliotecario-auxiliar
designado pelo Diretor da Escola.

Art. 191. Competira ao Chefe da
Secdo de Circulagdo:

1 — Dirigir os trabalhos afetos a
Secéo.

2 — Assegurar na sala de leitura um
ambiente propicio ao estudo e meditagao.

3 — Informar sobre assuntos afetos a
Secéo.
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Capitulo IV

Galerias de Arte

Art. 192. A organizacdo da Galeria
Didatica de Arte sera supervisionada pelo
Diretor, auxiliado pelos Chefes dos
Departamentos, e tera sob sua diregéo:

1 — Um Conservador da Galeria de
Avrte.

2 — Um restaurador de Pintura.

3 — Um restaurador de Escultura.

Art. 193 — Ao Conservador da
Galeria Didatica de Arte competira:

a) Inspecionar toda a organizacdo
da Galeria Didatica de Arte;

b) Zelar pela conservacéo das obras
de arte que pertengcam a Galeria Didatica
de Arte;

c) Organizar o catdlogo com dados
histdricos da orientagdo didéatica de todas
as obras da Galeria;

d) Levar ao conhecimento do
Diretor qualquer tentativa ou ato que
importe em possivel dano as obras de
arte;

e) Manter em dia o fichario com a
discriminagdo das obras de arte da
Galeria;

f) Com fim didatico, providenciar
para que todas as moldagens de escultura
e de gravura, originais e cdpias de pintura
e maquetes de conjunto decorativo, sejam
devidamente classificados por uma
etiqueta em que figurem o nome do autor,
a denominacdo das obras, a escola e a
data;

g) Determinar o servico de mol-
dagens de gésso dos modelos classicos
destinados aos exercicios praticos;

h) Nao permitir que moldagem de
especial valor seja remodelada e retirada
do seu lugar sem ordem superior;
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i) Atender e preparar em tempo Util os
modelos de gésso que se destinem aos
exercicios das aulas préaticas;

j) Ter sob sua diregdo os auxi-liares do
servico da Galeria Didatica de Arte.

Art. 194. Nos servigos de restauragdo da
Galeria Didatica de Arte da E.N.B.A. — U.B,,
haverd  dois  técnicos  especializados,
subordinados ao Conservador Especializado:

1 — Restaurador de Pintura.

2 — Restaurador de Escultura.
Art. 195. Compete ao Restaura
dor de Pintura:

a) Executar os trabalhos de restauragdo
das obras de arte que lhe forem determinados
pelo Conservador da Galeria Didatica de Arte;

6) Cuidar da conservagdo dos originais e
cOpias para que se mantenham sempre em bom
estado;

c) Cumprir todas as determinagdes do
Conservador da Galeria Didéatica de Arte no
tocante a boa apresentacdo e salvaguarda das
obras que constituem a Secdo de Pintura da
Galeria Didatica de Arte;

d) Propor ao Conservador da Galeria as
medidas que julgar convenientes a melhor
execucdo dos servicos de conservagdo e
restauracdo a seu cargo.

Art. 196. Ao Restaurador de Escultura
incumbe:

a) Executar os trabalhos de restauragdo
das obras de arte que lhe forem determinados
pelo Conservador da Galeria Didatica de Arte;

b) Auxiliar o  Conservador na
organizacdo da Secéo de sua especialidade;

¢) Cuidar de todas as determinagBes do
Conservador da Galeria Didatica de Arte, no
tocante a boa apre-
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sentagdo e salvaguarda das obras de arte que
constituem a Secdo de Escultura da Galeria
Didatica de Arte;

d) Trazer em bom estado de as-seio as
obras de arte, sem afetar a patina que as
reveste;

e) Propor ao Conservador da Galeria as
medidas que julgar convenientes a melhor
execucdo dos servicos de conservagdo e
restauracdo a seu cargo.

Capitulo V Penalidades
Aplicaveis

Art.  197. Todos os funcionarios
administrativos e técnico-auxiliares, inclusive
0s que estiverem a servigo dos laboratorios,
gabinetes, oficinas e ateliers ficardo sujeitos as
seguintes penas disciplinares:

1 — Adverténcia.

2 — ReDreenséo.

3 — Suspenséo até 30 (trinta) dias.

4 — Suspensdo por mais de 30 até 120
dias.

5 — Afastamento temporario.

6 — Demisséo.

§ 19 As penas disciplinares cor-
respondentes as alineas 1, 2 e 3 serdo aplicadas
pelo Diretor: as das alineas 4 e 5 pela
Congregacdo, cabendo a aplicagdo de demissdo
ao Conselho Universitario.

§ 29 Da aplicacéo das penas previstas nas
alineas 4 e 5 aos funcionarios ndo demissiveis
ad nutum cabera recurso para o Conselho Uni-
versitario dentro de 8 (oito) dias, a constar da
notificagdo.

§ 39 A aplicacdo da pena de demissdo aos
lunciondrios ndo demissiveis ad nutum seré
processada nos termos da legislacdo em vigor.
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TITULO

PATRIMONIO E RECURSOS
FINANCEIROS

Capitulo |

Patrimonio

Art. 198. Constituem patriménio da
E.N.B.A. — U.B. os seus bens atuais e os que
forem reincorporados, de acordo com o
disposto no art. 50 do Decreto-lei n° 8.393.

Art.  199. Integrardo também  seu
patriménio:

1 — Edificios e terrenos que ja lhe
pertencem.

2 — Edificios o terrenos que adquirir ou
que forem cedidos pelo Governo.

3 — Os bens e direitos que Ihe forem
transferidos ou doados.

4 — Os donativos e legados regularmente
aceitos.

5 —As obras de arte de pintura, de
escultura e de gravura que constituem suas
galerias de arte e que constem de catalogo
oficial publicado em 1923, além das que forem
posteriormente legadas ou adquiridas.

6 — A mobiliaria de estilo que compde
suas salas de exposicéo permanente.

7 — As copias de mestres enviadas por
Seus pensionistas no estrangeiro.

8 — As moldagens classicas que
constituem sua colecdo de escultura
comparada.

9 —As obras de arte oriundas dos
concursos de professores ou de alunos,
medalha de ouro ou prémios de viagem.

10 — O material permanente de
ensino existente nos laboratérios, ga-

DE ESTUDOS PEDAGGGICOS

259

binetes, ateliers, museus, oficinas e biblioteca
e que para eles for adquirido.

11 — Os saldos de exercicios fi
nanceiros que forem regularmente
transferidos para a conta patrimonial

12 — Os fundos patrimoniais.

Art. 200. Os bens que entram na
constituicdo do patriménio ndo poderdo ser
alienados sem o consentimento do Conselho de
Curadores da Universidade do Brasil e
aprovacdao do Governo.

Art. 201. Os fundos especiais que
somente serdo destinados ao custeio das
atividades especificas poderdo ser constituidos
por dotagdes que forem atribuidas no
orcamento da Escola.

Titulo XI

DISPOSICOES GERAIS

Art. 202. Caberd aos professores da
Escola, na medida do possivel, elaborar livros,
textos e sOmulas da matéria lecionada nos
CUrsos normais.

Art. 203. O orgamento anual da Escola
deverd consignar verba destinada ao estagio
dos professores no estrangeiro, 0s quais
realizaro estudos e observac@es relativas aos
assuntos de suas cadeiras ou disciplinas,
apresentando-os sob forma de relatérios a
Congregacéo, dentro do prazo de trés meses,
da data da volta ao pais.

Art. 204. A Congregacdo propora ao
Conselho  Universitario, quando  julgar
oportuno e O permitirem Seus recursos
financeiros, o regime do tempo integral.

Paragrafo Unico. O regime de que ti ata
este artigo sera instituido dentro do mais curto
prazo, para algumas das cadeiras em que seja
fun-
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damental a instrucéo individual de aluno
por meio de trabalhos e exercicios
praticos.

Art. 205. Sempre que néo for prevista
no orgamento da Escola a verba destinada
para os cursos de aperfeicoamento e de
extensdo freqlientados por diplomados da
E.N.B.A., e de outras escolas de belas-
artes do pais, oficiais, reconhecidas ou
federalizadas, hem como por estrangeiras,
reconhecidas pela legislacdo propria,
estes cursos serdo financiados por taxa de
matricula e de frequéncia, pagas pelos
alunos inscritos.

Art. 206. Os orcamentos previstos
para funcionamento dos diferentes cursos
de extensdo serdo previamente aprovados
pela Congregagdo, que verificard o
material, o pessoal, bem como o prazo
necessario a sua realizacdo e integral
funcionamento.

Art. 207. A freqiiéncia a estes cursos
serd obrigatéria e o diploma ou
certificado s6 seré conferido ao aluno que
tenha freqlientado e executado 75 % dos
trabalhos escolares programados,
contados separadamente: aulas,
conferéncias, provas gréficas e escritas,
projetos, visitas, excursdes, trabalhos de
atelier, relatérios, estagios, etc, e que
além disso tenha satisfeito as condi¢Bes
minimas fixadas para aprovacao.

Paragrafo Unico. Abaixo desse limite
de freqiiéncia estipulado pelo artigo
acima, o aluno serd automati-mente
desligado.

Art. 208. Os certificados de apro-
veitamento serdo conferidos na forma do
art. 207 deste Regimento e do art. 128 do
Estatuto da Universidade do Brasil, a fim
de que possam ser registrados na Divisdo
do Ensino Superior do Ministério da
Educacdo e Cultura desde que os alunos
se sub-
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metam as provas exigidas e
aprovados.

Paragrafo Unico. A Congregacdo
deliberard quanto & verificagdo do

aproveitamento desses cursos.

Art. 209. Se a verba destinada a
qualquer curso de extensdo ndo for
utilizada, sera aproveitada nos outros
cursos da Escola previstos no artigo 27, a
critério da Congregacao, salvo disposicao
em contrério.

Art. 210. As propostas de emendas a
este Regimento s6 poderdo ser discutidas
e votadas em sessdo da Congregacdo
realizada nos meses de setembro e
outubro.

Art. 211. Quando oportuno, como
servico auxiliar de educagdo artistica,
sera instalado, em local apropriado, um
vivério, que terd duas se¢Bes: uma
destinada a conservagdo de animais e da
qual fard parte um aquario; outra
constituida por uma estufa e que se
destinara aos vegetais.

sejam

TITULO XII

DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 1° A atual cadeira de Arte
Decorativa passara a denominar-se
Composicéo decorativa; a de Historia da
Arte, de Histdria da Arte e Estética; a de
Perspectiva, Sombras e Es-tereotomia,
Perspectiva e Sombras, mediante ato
expresso do Governo. A matéria
Decoragdo de interior terd a sua
denominagdo mudada para Composicao
de interiores.

Art. 2° As disposicdes deste Re-
gimento aplicar-se-80 aos alunos ma-
triculados no primeiro ano dos diferentes
cursos da Escola, no ano imed
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Paragrafo Unico. Os alunos ma-
triculados anteriormente a vigéncia deste
Regimento prosseguirdo seus cursos até
final  terminagdo pelo  Regimento
aprovado pelo Conselho Universitario,
cm sessao de 17 de agosto de 1946.

Art. 3° As instrucBes relativas a
"Diplomas e Certificados", Recompensas
e Prémios de Viagem", aprovadas pelo
Conselho Universitario em sessdo de 3 de
dezembro de 1953, publicadas no Diario
Oficial de 18 de maio de 1954, serdo
extensivas aos alunos que tenham
concluido os cursos da Escola nos trés
Gltimos anos letivos anteriores a 1955.

Art. 4° Aprovado este Regimento, a
Reitoria da Universidade do Brasil tomara
imediatas providéncias junto & Divisdo de
Ensino Secundéario, do Ministério da
Educacéo e Cultura, por intermédio dos
orfaos competentes, para que sejam
registrados como professores de desenho
somente os diplomados pela E.N.B.A. —
U.B., ou outras escolas congéneres
oficiais reconhecidas ou federalizadas,
cujos diplomas ja estejam regularmente
registrados na Divisdo de Ensino Supe-
rior, do referido Ministério.

Divisdo de Documentacdo Estatistica
e Publicidade, em 10 de setembro de
1957. — as.) Paulo Pinheiro Alves, pelo
Diretor.

(FUW. no1). O. (le 13-12.957).

RESOLUGCAO Ne° 11-57

Altera o Regimento Interno da Escola
Nacional de Musica

De ordem do Magnifico Reitor, torno
publico que o Conselho Universitario,
em sessdo de 24 de outubro
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de 1957, resolveu, tendo em vista 0 que
consta do processo n° 4.591-57-11. B.
aprovar a inclusdo de dois paragrafos (8§
5° e 5 6°) no art. 7? do Regimento interno
da Escola Nacional de Mdsica, com a
seguinte redagao:

"Art. 1° ...

§ 5° Até que sejam aprovadas pelo
Congresso Nacional as transformagdes de
duas cadeiras de "Harmonia, Contraponto
e Fuga" e uma cadeira de "Instrumentacdo
e Orquestracdo”, as matérias "Contrapon-
to e Fuga" e "Instrumentacdo e Or-
questragdo”  passardo a  constituir
disciplinas que serdo  ministradas,
respectivamente, pelos catedraticos de
"Harmonia" e um de "Teoria Musical",
designados pela Congregacao.

§ 6° A disciplina "Contraponto e
Fuga" serd ministrada em trés anos e a
disciplina  "Instrumentacdo e  Or-
questragdo"”, em trés anos".

Divisdo de Documentacdo, Estatistica
e Publicidade, em 25 de novembro de
1957. — Euclides de Sousa, Diretor.

(Publ. noD. O. de 28-11-957).

RESOLUGCAO N« 12-57

Altera o Regtmento da Escola Nacional
de Musica

De ordem do Magnifico Reitor, torno
publico que o Conselho Universitario, em
sessao de 14 de novembro de 1957, tendo
em vista 0 que consta do Processo n»
18.365, de 1956 — U. B., resolveu
aprovar as seguintes alteracfes no
Regimento interno da Escola Nacional
de Musica:
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1) O art. 249 passa a ter nova
redacdo e dois paragrafos, sem al
teracdo dos incisos I a X.  Assim:

"Art. 249. Os servicos da Biblioteca
serdo dirigidos por funcionario designado
pelo Diretor para servir em comisséo,
devendo a escolha recair em profissional
que tenha certificado de curso de
biblioteconomia.

§ 1° O funciondrio designado
receberda a gratificacdo fixada pelo
Conselho de Curadores.

§ 2° Ao Chefe da Biblioteca
compete:

2) O art. 250 e seus incisos VI
e VII ficam assim redigidos:

"Art. 250. Assistirdo ao Chefe da
Biblioteca os bibliotecarios auxilia-res

designados pelo Diretor, aos quais
competira:
VI — cumprir e fazer cumprir as

ordens do Diretor e do Chefe da Bi
blioteca;

VIl — substituir o Chefe da Bi
blioteca em suas faltas e impedimen
tos".

3) O art. 256 passa a ter o se
guinte enunciado:

"Art. 256. O Chefe da Biblioteca
manterd atualizada a publicacdo de um
folheto de registro para consulta dos
objetos do Museu."

4) Na redacdo nominal, que se
segue ao art. 317, onde diz Fungdes
gratificadas, leia-se: "I Chefe de Bi
blioteca".

Rio de Janeiro, 7 de dezembro de
1957. — Euclides de Sousa, Diretor.

(Publ. no D. O. de 13-12-957).
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RESOLUCAO N° 13-57

Cria 0 Conselho de Pesquisas da Uni-
versidade do Brasil

De ordem do Magnifico Reitor, torno
publico que o Conselho Universitario, em
sessdo de 24 de outubro e 14 de
novembro de 1957, tendo em vista 0 que
consta do Processo nimero 12.661-5V —
U.B., resolveu aprovar a criagdo do
Conselho de Pesquisas, da Universidade
do Brasil, assim regulamentado:

| — Da Constituicdo e Finalidade

Art. 1° Fica criado o Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil
(CPUB), com base na letra k, do art. 15,
do Estatuto da Universidade, ao qual
competem as seguintes atribuicbes e
finalidades:

a) emitir parecer em processos
submetidos ao Conselho Universitario e
ao Conselho de Curadores, que versem
sobre questbes relacionadas a pesquisa
cientifica ou tecnoldgica, em regime
especial, na forma desta resolucdo;

b) propor aos 6rgdos universitarios
medidas  de  interesse para 0O
desenvolvimento de pesquisa cientifica
ou tecnolégica;

C) examinar e emitir parecer sobre
0s projetos de pesquisa que lhe forem
submetidos, nos termos do artigo 8°;

d) examinar e dar parecer nos
assuntos referentes ao pessoal de pes-
quisa, em regime de dedicacdo exclusiva,
como sejam: fixagdo do numero de
fungdes, remuneragao, admissao,
transferéncias, dispensa, licenciamento :
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e) emitir parecer sobre a concessao
ou suspensdo de vantagens relativas a
atividade de dedicacdo exclusiva relativa
ao pessoal de pesquisa;

f) emitir parecer sobre a aplicacéo
do fundo especial de pesquisas;

g) fiscalizar a execugdo dos pro-
jetos de pesquisa que tenham sido objeto
de sua aprovagao.

Art. 2° O Conselho de Pesquisas, da
Universidade do Brasil, serd integrado
pelo Reitor, que o presidira, e oito
membros eleitos por trés anos.

§ 1° esses membros serdo Pro-
fessores Catedraticos ou integrantes das
Congregacdes das instituicdes nacionais
incorporadas a Universidade do Brasil,
em atividade efetiva na pesquisa.

§ 2° O Conselho elegera, anual-
mente, dentre 0s seus membros, um vice-
presidente, que substituira o presidente
em seus impedimentos.

Art. 3° O Conselho de Pesquisas, da
Universidade do Brasil, renovar-se-4,
anualmente, em 1/3, mediante elei¢do
pelo Conselho Universitario.

Paragrafo Gnico. E vedada a re-
elei¢do para o periodo imediato.

Il — Do Fundo de Pesquisas

Art. 4° O fundo de pesquisas destina-
se a atender aos programas de pesquisas
apreciados e aprovados pelo Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil, e a
publicacéo de seus resultados.

Art. 5° O fundo de pesquisas sera
constituido:

a) por cota anualmente prevista no
orcamento geral da Universidade do
Brasil, no minimo igual a 1% do
montante total daquele;

263

0) por legados, donativos e sub-
vencdes regularmente aceitos, com ou
sem encargos expressos;

c) pelos recursos decorrentes da
exploragéo dos resultados da pesquisa.

Art. 6? O Conselho de Pesquisas, da
Universidade do Brasil, organizara,
anualmente, um programa para aplicacdo
do fundo de pesquisas, indicando quais 0s
programas de trabalho que foram
apresentados e 0s que devam ter iato ao
de sua publicacédo no Diario Oficial.

prioridade.

111 — Dos Projetos de Pesquisa

Art. 7° As Catedras e Instituicoes da
Universidade do Brasil interessadas nas
execucdo de programas especiais de
pesquisa e que deso-jarem beneficiar-se
desta Resolucdo, deverdo encaminhar em
data fixada pelo Conselho de Pesquisas
da Universidade do Brasil o0s seus
projetos de trabalho.

§ 1° esses projetos obedecerdo a
normas que serdo elaboradas e baixadas
pelo Conselho de Pesquisas, da
Universidade do Brasil.

8§ 2° Dessas normas deverdo constar
detalhes relativos a natureza do problema
a ser estudado, local, instalacGes,
equipamento e pessoal, assim como
estimar 0s recursos necessarios.

Art. 8 Encerrado o prazo para
entrega dos projetos, o Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil,
procedera ao seu exame e, selecionados
aqueles que merecem  prioridade,
organizara um plano para aplicagcdo dos
recursos disponiveis, em material e
pessoal.

Paragrafo unico. A fim de atender a
casos excepcionais, serd reservada cada
ano uma cota especial, ndo
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excedente de 10% dos recursos aispo-niveis
para ser aplicada no correr do exercicio.

Art. 9° O plano a que se refere o artigo
anterior devera ser submetido a apreciagéo dos
Conselhos Universitario e de Curadores.

IV— Das Bolsas de Pesquisa

Art. 10. A conta do fundo de pesquisas,
poderéo ser concedidas bolsas de pesquisa ou
de iniciacdo cientifica a diplomados que
desejarem realizar trabalhos cientificos ou
tecnolégicos, em regime de dedicacdo ex-
clusiva, na Universidade do Brasil, nos termos
do art. 122 do seu Estatuto.

Art. 11. Os nomes dos candidatos as
bolsas serdo encaminhados ao Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil, pelas
Catedras e Instituicoes onde deverdo os
mesmos trabalhar, em época previamente
fixada, acompanhados dos projetos de traba-
Ihos elaborados segundo as normas adotadas
pelo Conselho.

Art. 12. O nimero de bolsas, bem como o
seu valor, serdo arbitrados pelo Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil,
conforme as peculiaridades de cada caso e as
disponibilidades financeiras.

V — Dos Pesquisadores

Art. 13. A pesquisa na Universidade do
Brasil, prevista nesta resolucéo, sera realizada
por:

a) pesquisadores associados;

bj pesquisadores;

c) chefes de pesquisa.
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Paragrafo Gnico. A essas trés categorias
de fungBes corresponderdo salarios propostos
pelo Conselho de Pesquisa, da Universidade
do Brasil, mediante aprovagao dos Conselhos
Universitarios e de Curadores.

Art. 14. As atividades dos pesquisadores,
mencionados no artigo anterior, serdo sempre
exercidas em regime de dedicacéo exclusiva.

Art. 15. A admissdo, a reconducéo ¢ a
transferéncia de categoria dos pesquisadores
far-se-d0 mediante a avaliacdo de titulos e
trabalhos.

Art. 16. A avaliagdo dos titulos e
trabalhos para a admissdo e transferéncia de
pesquisadores sera feita por comissdes de 5
membros, indicados pelo Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil,
escolhidos entre os cientistas nacionais ou
estrangeiros, especialistas na matéria a ser
julgada, e designados pelo Reitor.

Pardgrafo Unico. Na avaliagdo prevista
neste artigo serdo computados somente titulos
correspondentes ao exercicio de atividades
efetivas em pesquisas, dignidades e graus
universitarios de real mérito e, exclusivamente,
os trabalhos cientificos, em colaboracdo ou
ndo, que contenham contribui¢do original do
candidato,
revisdo ou compilagdo sem contingentes pro-
prios do autor.

eliminados aqueles de simples

Art. 17. Anualmente o Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil, fixara o
ntmero de funcdes e pesquisadores, atendendo
as disponibilidades financeiras e aos planos de
pesquisa aprovados.
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VI — Do Regime de Dedicagédo Exclusiva

Art. 18. Entende-se como regime de
dedicacdo exclusiva, para efeito desta
Resolugdo, o cumprimento das seguintes
obrigagdes por parte dos docentes e
pesquisadores:

a) exercicio de atividades de en-ensino
e pesquisa exclusivamente na Universidade do
Brasil e em uma Unica especialidade;

b) execucdo de um programa de
pesquisas aprovado na forma do art. 8»;

c) apresentagdlo ao Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil, dos
relatorios periédicos previstos nos programas
de pesquisa aprovados.

§ 1» Nao constituem transgressdao do
regime de dedicagdo exclusiva, desde que
versem matéria de sua especializacdo e
apresentem vantagens para a sua atividade, o
cumprimento dos seguintes trabalhos pelos
pesquisadores :

a) realizacdo ou participacdo em cursos
universitarios da Universidade do Brasil;

b) participagdo, como membro ou
consultor, em ¢6rgédos oficiais de deliberacdo
coletiva, desde que tais investiduras sejam de
interesse para a pesquisa;

c) realizagdo de viagens no pais ou ao
estrangeiro.

§ 2° Quando ocorrer uma das
eventualidades previstas neste artigo, o0
interessado devera dar ciéncia, por escrito, ao
Conselho de Pesquisas, da Universidade do
Brasil, a fim de obter a competente
autorizagao.

Art. 19. Quando professores ou outros
membros do corpo docente da Universidade
do Brasil requererem o regime de dedicagdo
exclusiva, de

266

acordo com o estabelecido no art. 118. do
Estatuto Universitario, visando a execugdo de
um programa de pesquisa, este sera submetido
ao Conselho Universitario apds parecer do
Conselho de Pesquisas da Universidade do
Brasil.

Paragrafo Unico. O programa referido
neste artigo obedecera as normas estabelecidas
por esta Resolucéo, e as vantagens concedidas
serdo estabelecidas de acordo com o paragrafo
Unico do art. 13.

VII — Dos Auxilios

Art. 20. Para a aquisicdo de material e
pagamento do pessoal de servicos técnicos
auxiliares essenciais a execucdo dos projetos
de pesquisa, o Conselho de Pesquisas da
Universi dade do Brasil proporé, quando ne-
cessario, a entrega de recursos as Instituicdes
ou Catedras sob a forma de auxilio mediante
aprovacdo dos Orgdos componentes da
Universidade do Brasil.

Paragrafo Gnico. As comprovagdes das
despesas  referidas neste artigo  serdo
submetidas ao Conselho de Curadores ap6s
parecer do Conselho de Pesquisas da
Universidade do Brasil.

VIII — Disposicdes Gerais e Transitorias

Art. 21. Ficam revogadas em relacdo ao
regime de dedicacdo exclusiva as disposi¢des
contrérias a presente resolucao.

Art. 22. Os técnicos que pertencerem a

outros quadros de servico publico, e que forem
admitidos como
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pesquisadores, poderdo receber suple-
mentacdo de salario em vencimento, na
forma desta Resolucéo.

Paragrafo unico. Os técnicos de que
trata este artigo ficardo sujeitos as
obrigagdes dos arts. 14 e 18.

Art. 23. O Conselho de Pesquisas da
Universidade do Brasil deverd, dentro de
um ano, elaborar um anteprojeto de lei, a
ser encaminhado ao Governo, para
remessa ao Congresso, instituindo a
carreira de pesquisador, da Universidade
do Brasil.

Paragrafo Unico. Enquanto nao for
promulgada a lei prevista neste artigo, o
provimento de pesquisadores sera feito
sob a forma de contrato.

Art. 24. Os membros que cons-
tituirdo, inicialmente, o Conselho de
Pesquisas, da Universidade do Brasil,
serdo designados pelo .Heitor.

Paragrafo Unico. Por sorteio serdo
indicados quais os membros da
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primeira investidura, que deverdo ter
exercicio por um, dois e trés anos,
respectivamente.

Rio de Janeiro, 16 de dezembro de
1957. — Buclides de Soiisa, Diretor.

(Publ. no D. O. de 21-12-957).

RESOLUCAO N° 14-57

Cria o Instituto de Tisiologia e Pneu-
mologia, da Universidade do Brasil

De ordem do Magnifico Reitor, torno
publico que o Conselho Universitario, em
sessdo de 24 de outubro de 1957, tendo
em vista 0 que consta do processo n»
11.480-57 — U. B., resolveu aprovar a
criagdo do |Instituto de Tisiologia e
Pneumologia da Universidade do Brasil
(LT.P.—U.B)).

Rio de Janeiro, 26 de dezembro de
1957. — Euclides de Sorisaj Diretor.

(Publ. no D. O. de 2i8-12-957).



