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REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS,
0rgdo dos estudos e pesquisas do Ministério da Educacdo e Cul-
tura, publica-se sob a responsabilidade do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos, e tem por fim expor e discutir questdes
gerais da pedagogia e, de modo especial, os problemas da vida
educacional brasileira. Para isso aspira congregar os estudiosos
dos fatos educacionais do pais, e refletir o pensamento de seu
magistério. REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGO-
GICOS publica artigos de colaboracdo, sempre solicitada; regis-
tra, cada més, resultados de trabalhos realizados pelos diferentes
orgaos do Ministério e dos Departamentos Estaduais de Educa-
¢cdo; mantém secdo bibliografica, dedicada aos estudos pedago-
gicos nacionais e estrangeiros. Tanto quanto possa, REVISTA
BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS deseja contribuir
para a renovacgdo cientifica do trabalho educativo e para a for-
macgdo de uma esclarecida mentalidade pdblica em matéria de
educacao.

A Revista ndo endossa 0s conceitos emitidos em artigos
assinados e matéria transcrita.
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Idéias e debates

FALANDO FRANCAMENTE *

ANISIO TEIXEIRA
Diretor do I.N.E.P.

O SE. ARNALDO NOGUEIRA — Hoje vamos ter em nosso pro-
grama um ilustre educador brasileiro, pessoa competentissima, o
Professor Anisio Spinola Teixeira. O Professor Anisio Teixeira
tem sido alvo de comentarios e debates nesses ultimos tempos e
tem recebido por parte dos homens da cultura brasileira as maio-
res provas de solidariedade. Da Universidade de Sdo Paulo cen-
tenas de personalidades se manifestaram pro-Anisio Teixeira.
Da Universidade da Bahia; do Professor César Lattes; aqui no
Distrito Federal mais de 500 professores e lideres catolicos o
apoiaram; o Sr. Hamilton Nogueira, o Sr. Afranio Coutinho,
alguns sacerdotes, bispos, todos lhe tém sido solidarios nesse
debate em torno do Professor Anisio Teixeira.

Dr. Anisio Teixeira, 0 senhor estd diante dos telespectado-
res. Poderd cumprimenta-los se assim o desejar. O senhor
aqui esta, ndo para falar do seu caso; o senhor vai falar sobre
a educacdo no Brasil, sobre aquele tema tdo bonito pelo qual se
bate, que é a educacdo para todos e ndo para uma elite. Agora,
Professor Anisio Teixeira, gostaria de saber por que o senhor é
tao combatido?

O SR. ANISIO TEIXEIRA — Devo declarar que ndo sou eu o
combatido. Os grandes problemas sociais acabam por se refle-
tir nos dominios da cultura e da educagdo, que se constituem,
assim, campos de batalha dos conflitos em curso na sociedade.
Possivelmente sou objeto de debate, por me achar em posicédo
de assumir responsabilidade, de tomar partido em meio dos gran-
des embates sociais da época em que vivemos. Como bem diz o
Professor Whitehead, um choque de doutrinas é sempre uma
oportunidade. S&o tais choques que permitem, pelo debate, o

* Tendo sido convidado a comparecer a conhecido programa de tele-
visdo, o Prof. Anisio Teixeira teve oportunidade de focalizar alguns aspectos
do problema educacional brasileiro. O presente trabalho deve-se a gravacgao
do programa, do qual conservamos o carater de perguntas e respostas, bem
como, em epigrafe, o seu titulo.



4 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

esclarecimento. Devemos procurar, pela discussdo, iluminar os
problemas e as alternativas de decisdo, a fim de permitir que
0 Brasil encontre solucBes lucidas e razoaveis para suas perple-
xidades mais graves. N&o sou eu que sou combatido, sendo
certas posi¢cdes ante tais conjunturas.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Dr. Anisio Teixeira, o senhor
defende a tese da educacdo para todos os brasileiros e ndo ape-
nas para uma elite, para uma camada. Acha isso possivel em
tempo proximo, ou acha uma utopia, um sonho, que talvez daqui
a muitos anos possa ser realizado?

O SR. ANIiSIO TEIXEIRA — Utopia ou ndo, possibilidade ou
ndo, o objetivo consiste na expansdo da educacdo, até hoje pri-
vilégio de poucos, aos muitos, sendo a todos, e iSSO como urgente
e absoluta necessidade. O problema da educacdo para todos €
um problema legal, isto é, de singelo cumprimento do preceito
constitucional. Desde que estabelecemos que a educacdo € um
direito — e foi o que fizemos em nossa Constituicdo — a ex-

pansdo da educacdo para todos se féz um dever do Estado no
Brasil.

Ndo se trata, porém, hoje, de um dever platbnico, de um
generoso voto inscrito na Carta Magna. O povo passou a exigir
0 cumprimento desse dever. Ha no Pais verdadeira fome de
educacdo. Assim como ha filas nos acougues, ha filas para se
conseguir lugar na escola. S&o imensos 0s grupos de criancgas,
jovens e adolescentes, que batem as portas das escolas pedindo
educacdo. O problema educacional brasileiro esta-se revelando
muito mais tremendo do que se podia supor, e 0 crescimento e
expansdo do sistema escolar correspondem a uma modificacdo
de estrutura da sociedade brasileira.

Se Arnaldo Nogueira me permite continuar. . .

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Pois nao.

O SR. ANISIO TEIXEIRA — ... diria que o fenbmeno impde
exame mais profundo. Toda sociedade humana, para sobreviver,
precisa de um minimo de educacdo que lhe assegure a trans-
missdo indispensavel da cultura até ali existente. Isso se rea-
liza pela educacdo dos filhos dos j& educados. Até a altura de
1930 estdvamos mais ou menos satisfeitos com a situacdo educa-
cional: as escolas pareciam suficientes as necessidades do Brasil.
Por qué? Porque a estrutura da sociedade, a nossa antiga e
tradicional estrutura, era dual, bifurcava a sociedade em uma
grande massa de ignorantes e uma elite letrada e ilustre, desti-
nada esta as funcbes de governo. Enquanto a situacdo conser-
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vou a estabilidade indispensavel para esse minimo de educacéo
assegurar a sua sobrevivéncia, ndo houve pregagcdo que acor-
dasse o Pais de sua estagnacdo educacional. Ainda em plena
monarquia, Rui Barbosa tracou o mais lucido dos quadros de
nossa necessidade potencial de educacdo. De nada valeu. Con-
tinuamos 0 nosso imenso sono escolar. Os ignorantes continua-
vam ignorantes, e a pequena elite de qualquer modo se renovava
com 0s recursos do escasso sistema escolar, somente a ela des-
tinado. ..

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Ainda hoje sentimos e vivemos
nessa dualidade, uma pequena elite educada e uma enorme massa
deseducada, esmolando, sem meios de cultura para vencer na
vida.

O SR. ANIiSIO TEIXEIRA — Evidentemente. Ainda hoje per-
siste a situagdo. Com uma diferenca, entretanto. Estamos a
estender a educacdo de elite a nUmero bem maior que o anterior.
Recusamo-nos a compreender que € de uma nova educacdo que
precisa hoje o Brasil. A educacdo ministrada anteriormente
destinava-se sistematicamente a educar alguns poucos para go-
vernar ou exercer funcbes publicas em uma sociedade constitui-
da de elite ilustrada e massa ignorante. A produgdo — dimi-
nuta e escassa — era confiada a artesdos, que se preparavam
pelo aprendizado direto, e a grande massa inculta, dos campo-
neses e lavradores. Assistimos ao desaparecimento dessa socie-
dade. A industrializacdo e a crescente urbanizacdo estdo a criar
uma sociedade nova, com as funcdes de producdo e de servicos
ndo s6é aumentadas mas extremamente diversificadas. A anti-
ga educacao para elite governante ndo lhe basta. Nem lhe basta
nem lhe é ja agora adequada. N&o havendo, porém, outra, o
novo despertar social provocou-lhe a expansdo. E 0 que vemos
hoje é a luta, a ansiedade dos trabalhadores por escolas secun-
darias académicas, e por escolas superiores, que se estdo difun-
dindo por todas as partes do Brasil. O povo brasileiro busca
nas escolas uma ilustracdo absolutamente ineficaz nos dias de
hoje. Nem as escolas priméarias ministram ensino propriamen-
te util. Reduzem-se, como antigamente, a preparar os alunos
para entrarem no ginasio, e estes a prepard-los para o colégio,
que, por sua vez, 0S prepara para 0 ingresso no ensino superior.
Temos hoje em dia no ensino superior mais de 800 cursos, com
cerca de 80.000 alunos. O mesmo numero que possui a Ingla-
terra. Enquanto na Inglaterra, com toda a sua infancia e ado-
lescéncia educada até os 15 e 16 anos, apenas 80.000 alunos
chegam a escola superior, entre nés com menos de 10% de nossa
infancia no quarto ano primario e menos de 5% de nossa ado-
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lescéncia na escola secundaria, temos o mesmo numero de alunos
nas escolas superiores. E que a educacdo, continuando, apesar
de expandida, a ser uma educacdo de elite, s6 se completa com
a escola superior. E necessario mudar tudo isso. E necessa-
rio que a escola primaria se faca uma escola util por si mesma.
E o mesmo se dé com a escola média. Uma e outra escola de-
vem habilitar o aluno, acima de tudo, a trabalhar e a ganhar a
vida. Os excepcionais, dentre eles, os que podem ganha-la com
o trabalho intelectual ou o trabalho profissional de nivel supe-
rior € que devem ingressar no ensino superior.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — N&o ha uma certa desorien-
tacdo nas escolas de ensino superior?

O Professor Darci Ribeiro, que é mineiro™ e que visitou uma
regido pecuaria de Minas Gerais, disse, na palestra aqui profe-
dira, que, naquela cidade que visitou, s0 encontrou advogados,
médicos e engenheiros, e ndo encontrou agrébnomos, isto é, pes-
soas que tivessem feito o curso para a especialidade da regido
pecuaria.

O SR. ANISIO TEIXEIRA — Ha mais do que desorientacao,
ha ineficiéncia e inadequacdo. Mas se toda educacdo é apenas
preparatéria para tais cursos superiores, ndo oferecendo outros
fins sendo o0s de um possivel ingresso para esse mandarinato
social, que podem fazer os alunos sendo buscar, cada vez com
maior aflicdo, esses tais cursos superiores? A realidade, repito,
€ que urge uma transformacdo muito importante dos proprios
objetivos da educacdo. A educacdo para poucos podia resumir-
se na formacdo de uma classe ilustrada, capaz de discretear
elegantemente sobre coisas e pessoas, interessante no convivio e
habilitada de fato tdo-somente a consumir a vida ou a realizar
tarefas de governo e lideranca. A educacdo para muitos e, no
final de contas, para todos, ndo pode ser essa. E educacdo para
produzir, em uma sociedade transformada, em que o trabalho ja
ndo pode ser entregue ao ignorante e de onde desapareceu O
labor individual do artesanato. Para essa nova sociedade faz-
se indispensavel uma nova educacéo.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — O senhor, como Diretor do
INEP, que faz em prol dessas suas idéias?

O SR. ANisIO TEIXEIRA — Dirigindo o INEP e sentindo
profundamente a gravidade do problema, a minha primeira ini-
ciativa foi a de criar — podera parecer paradoxal — um Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais, que se desdobra por cinco
outros centros regionais de pesquisas educacionais, destinados a
estudar este tremendo problema e a encontrar as solucbes ade-
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quadas para uma escola brasileira adaptada a nova situagdo de
um Brasil em mudanca.

Os centros compreendem duas divisdes de estudos, uma de
pesquisas sociais e outra de pesquisas educacionais, um Sservico
de documentacdo pedagodgica e urna divisdo de aperfeicoamento
do magistério e de escolas experimentais. A sua missdo prin-
cipal é a de estudar a sociedade brasileira e diagnosticar-lhe as
necessidades educacionais. Escola e sociedade terdo de encon-
trar-se e de entender-se, a primeira servindo e renovando a
segunda.

O SE. ARNALDO NOGUEIRA — J& estamos recebendo pergun-
tas pelo telefone 46-9411. Quero avisar ao nosso publico que,
se desejar fazer alguma pergunta, poderad telefonar, que dentro
de alguns minutos o Professor Anisio Teixeira respondera.

Eu gostaria de saber o que pode ser feito pela educacéo
dentro do sistema educacional atual do Brasil para terminar
com essa completa confusdo da familia brasileira, da delinquén-
cia social e desses problemas que estdo afetos a educacéo.

O SR. ANisIO TEIXEIRA — Este problema é o grande pro-
blema moral da sociedade moderna. N&o esquecamos que esta-
mos passando por grandes transformacOes sociais, saindo de
uma sociedade linear e homogénea para uma nova sociedade
complexa, vasta, heterogénea, em acelerado processo de indus-
trializacdo e urbanizacdo. Antes, todos nos conheciamos na pe-
quena sociedade de bons vizinhos, e o problema moral era infi-
nitamente mais simples e natural. Entre conhecidos e amigos
é menos facil proceder-me mal. Hoje, vivemos, € certo, numa
grande proximidade fisica, uns dos outros, mas ndo nos conhe-
cemos. A sociedade especializada e complexa criou uma multi-
dido de planos de contato. Somos uma por¢do de pessoas, con-
forme o grupo em que nos achamos. Estamos todos perto uns
dos outros mas vivemos como an6nimos. As relacdes humanas
ganharam tamanha especializagdo e complexidade que o proble-
ma moral se féz confuso e dificil, necessitando-se de muita cul-
tura para percebé-lo. Tais novas condi¢cbes da sociedade, em
consequéncia do progresso moderno, criaram para 0 homem a
necessidade de educacdo muito mais demorada para poder éle
atingir a verdadeira maturidade moral. O que estamos a ver
no Brasil hoje em dia e em todo 0 mundo sdo as consequéncias
desse estado de desagregacdo da sociedade, em virtude da sua
divisdio em grupos, cada vez mais numerosos, mais vastos e
mais incoerentes. Somos préoximos fisicamente, mas estamos
cada vez mais distanciados uns dos outros; vivemos entre estra-
nhos e todos sabemos quanto se pode ser indiferente ao estra-
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nho. O carater é uma conseqiiéncia da convivéncia, do conhe-
cimento, do amor entre os homens. Se ndo nos amarmos, nao
poderemos ser bons uns para 0s outros. Ja houve quem dissesse
que o carater é um fendmeno geografico: tem-se um carater
para cada lugar. Ora, a sociedade moderna € uma multiplica-
cdo de lugares, sem precisar sair do mesmo espaco fisico. Po-
de-se, assim, imaginar quanto se faz menos facil o comporta-
mento uniforme e integro de outrora. Ainda ai o problema da
educacdo de faz mais importante e mais grave.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Pode esclarecer aqui o0 que
disse ao Professor Hamilton Nogueira, um aluno: "Educacdo é
complexo de inferioridade"? Isso foi dito por um jovem da
nova geracao.

_ O SR. ANisIO TEIXEIRA — Creio poder interpretar o que esse
jovem queria dizer: sua frase importa em uma critica sarcas-
tica a certa forma de educacdo: a educagdao para as boas ma-
neiras.

As boas maneiras sdo o que ha de essencial a boa convi-
véncia humana; como disse um grande educador, sd& como o
6leo, que diminui e remove o atrito entre os homens. Eviden-
temente, para esse rapaz que se estd a educar, as boas maneiras
sao muito recomendaveis. Mas o fato € que ja ndao bastam essas
boas maneiras para as condi¢cbes em que se vive hoje. A edu-
cacao deve buscar atingir finalidade ainda mais alta, deve le-
va-lo a um esclarecimento mais preciso da situacdo em que
vive, a fim de habilita-lo a uma tomada de consciéncia do seu
meio e a integracdo em sua comunidade.

A realidade é que o homem se sente na nova sociedade,
multipla e diversa, muito mais livre, com mais liberdade fisica
e moral. A mulher, igualmente, passa por uma transformacao
que talvez seja a maior dos nossos tempos. Talvez venha a
nossa época a ser chamada a época da emancipacdo feminina.
Ora, nenhuma dessas emancipagbes se concretiza sem graves pe-
rigos para certos comportamentos, certas condutas estabelecidas
pelo meio social. Esses novos jovens, essas novas mulheres,
esses novos homens encontram-se em condicbes extremamente
mais dificeis do que as dos seus pais e de seus avls, para se
comportarem como eles se comportaram. HA& necessidade de
se lhes dar educacdo muito mais desenvolvida, e de lhes fornecer
um esclarecimento intelectual muito maior, se desejamos que
nossa grande sociedade se faca a grande comunidade, com a
mesma integridade moral da pequena sociedade antiga.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Que diz da educacdo para o
desenvolvimento dos grandes problemas? Por exemplo, no caso



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 9

do Brasil, a educagdao para encaminhar este Pais aos caminhos
certos, politicamente falando?

O SR. ANISIO TEIXEIRA — Devo dizer, antes que tudo, que
a educacdo para todos, no sentido restrito de educacdo escolar,
torna-se a condicdo mesma para iniciar o que se chama de civi-
lizacdo moderna. E vale aqui a referéncia a primeira lei que,
talvez, no mundo e, por certo, na América se promulgou relativa
a educacdo universal e gratuita.

Em 11 de novembro de 1646, antes da revolucdo francesa,
que digo, antes das revolugcbes inglesa e americana, a colonia
de Massachussets, na Nova Inglaterra, votava a sua lei de edu-
cacdo, a que chamou a "Lei do Grande e Velho Enganador
Satanas". Vejamos o considerando que precede a lei: "Sendo
o principal proposito do velho enganador, Satanas, manter 0s
homens afastados do conhecimento das escrituras, conservan-
do-as nos tempos antigos em uma lingua desconhecida e nos
ultimos tempos persuadindo-nos a ndo saber ler nem escrever a
nossa, de modo que o verdadeiro sentido dos originais possa ser
toldado por falsas glosas de enganadores aparentemente san-
tos... etc. Resolve que cada comunidade de 50 casas estabe-
leca uma escola a ser paga pelos pais ou por uma taxa levan-
tada em toda vila." Ha mais de 300 anos, portanto, a tradicdo
protestante criou a escola universal.

A nossa tradicdo ndo poderia vir de tdo longe. Mas, assim
que estabelecemos a democracia, com a participagdo de todos
no governo, deveriamos ter estabelecido também a educacdo
universal e obrigatoria.

E esse velho problema que estamos agora ainda a tentar
resolver. Na&o se trata apenas de ensinar a ler, mas, ja agora,
de preparar toda a populacdo para formas de trabalho, em que
0 uso das artes escolares € indispensavel e para forma de go-
verno que exige participacdo consciente, senso critico, aptidédo
para julgar e escolher. Esta claro que tal educacdo comum ndo
pode consistir em um curso atropelado, numa escola congestio-
nada, a funcionar em turnos, que chegam a ser de menos de duas
horas.

Creio que o telespectador sabe que, na Capital do grande
Estado de Sdo Paulo, 25% dos grupos escolares funcionam em
quatro turnos com uma hora e meia para cada turno! A rea-
lidade € que o ensino primario vem perdendo a sua funcdo pri-
mordial de preparar o cidaddo comum de nossa democracia,
para se fazer apenas preparatorio, e deficiente, ao ensino secun-
dario académico. Aqui esta um grafico da atual situacdo esco-
lar brasileira comparada a situacdo norte-americana:
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Vejamos 0 que nos diz este grafico. Enquanto nos Estados
Unidos toda a populacdo, praticamente, até os 18 anos se encon-
tra na Escola e 30% dos de mais de 18 se encontram na Uni-
versidade, entre nos apenas 30% dos alunos de 10 anos tém es-
cola. Todo o nosso sistema de educacao popular ndo chega a dar
trés anos de estudos para toda a populacdo. Na educacdo de
nivel médio, mal chegamos a ter cinco por cento dos alunos desse
nivel de idade. Terminam o ensino medio cerca de 10% dos
que concluem o primario, e desses 10%, nada menos de metade
prossegue os estudos no nivel universitario.

Chega a ser um milagre a nossa sociedade sobreviver com
esse minimo de educacdo escolar. A gravidade ndo esta, porem,
somente na escassez de educacdo. Esta, sobretudo, na sua qua-
lidade. Continua, a despeito de tudo, a ser uma educacao sele-
tiva, ndo melhorando propriamente o nivel geral da vida brasi-
leira, mas preparando alguns para o gozo dos privilégios de ser
educado dentro de uma massa de deseducados. Esse fato de a
educacdo ser ainda um privilégio em nosso Pais, facilita o seu
formalismo, sendo a sua simulacdo e lhe retira as sancdes so-
ciais, que lhe seriam totalmente infligidas, se fosse ela bem de
todos, a ser julgada pela sua eficacia e qualidade.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Que acha o senhor do papel
desempenhado pelos missionarios, pelos sacerdotes, na educacgéo
dos jovens brasileiros?

SR. ANISIO TEIXEIRA — Evidentemente o Brasil se desen-
volveu a sombra de Ordens Religiosas e, dentre essas, nenhuma
foi mais extraordinaria do que a Companhia de Jesus. Essa
Companhia, entretanto, dedicou-se, em todo o mundo, a educa-
cdo das elites. Nas Constituicbes da Companhia se diz expres-
samente: "Nenhum dos que sejam empregados pela Companhia
para o servico doméstico tem que aprender a ler ou escrever...
porque para eles é suficiente servir com toda simplicidade e
humildade a Nosso Senhor Jesus Cristo”. Entretanto, essa
Companhia, tdo diversa em sua filosofia educacional dos povos
simples e puritanos da Nova Inglaterra, féz em terras da Amé-
rica a sua unica excecdo: ocupar-se com a educacdo elementar
dos indios. Os seus famosos colégios ndo eram, contudo, para
0s indios, mas para a elite nascente brasileira. O éxito desses
colégios de elite se comprova pelo fato de um Antonio Vieira
poder ter-se formado no Brasil.

Séo velhas as origens de nossa educacdo para a elite, ou
para a formacdo dos quadros de governo e da burocracia. Vou
ler aqui um documento profundamente expressivo da orientagdo
educacional de um passado quase recente, pois dos comecos do
século passado. Trata-se do capitdo-mor Domingos José Vieira,
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que, em mensagem de 5 de marco de 1820, lembra ao Governa-
dor de S&o Paulo a "urgente necessidade" que tém o0s povos da
Vila de Itapetininga da "Arte das primeiras letras”; que a
distancia, o0 mau estado do caminho e a pobreza dos moradores
0s impedem de procurar, em Sorocaba, "estes meios de fazerem
felizes os seus descendentes”; e pede um Mestre Régio de pri-
meiras letras, pois que "havendo precisdo de um vassalo para
0 R.S. ndo se pode nomear para qualquer emprego pela falta
daqueles conhecimentos que distinguem aos individuos, pois que
ndo obstante tenham qualidades de seus nascimentos contudo
faltam aquelas que mais realizam seus caracteres..."

Ja em 1835, em discurso pronunciado perante a Camara,
0 Prefeito de Itapetininga, Francisco Xavier de Aradjo (natural
de Portugal e genro de Domingos José Vieira, atras citado),
entre as observacOes que julgava "adequadas ao andamento da
Civilizacdo deste Municipio, e ao bem publico”, colocou, em pri-
meiro lugar, a referente a falta de um mestre de primeiras
letras e chamou a atencdo para "quantos Cidadoens ja se acham
ocupando cargos honrosos que adquirirdo com o ensino do pri-
meiro Mestre", bem como para "quantos Cidadoens probos exis-
tem neste Municipio, e privados dos cargos publicos, por falta
dos primeiros conhecimentos por causa de nao saberem ler, e
nem escrever, e para evitar uma tal escuriddo deveis exigir
quanto antes do Exmo. Governo medidas, ou providéncias enér-
gicas ao suprimento de uma tdo necessaria Ciéncia para a
mocidade do Pais..."

No mesmo discurso, sugere o prefeito que, precisando a
Vila de dois avaliadores, dois partidores e um "Contador dos
Juizos" e "como hajam poucos homens para preencher os cargos
publicos por falta dos primeiros conhecimentos”, dois cidadaos
probos (e instruidos) sejam nomeados avaliadores e partidores,
ao mesmo tempo, e um deles exerca, ainda, o cargo de contador,
por ndo serem 0S cargos incompativeis..."”

Ai estdo dois documentos a atestar na primeira metade do
século XIX a funcdo da educacdo no Brasil: formar a elite ou,
entdo, os funcionarios para o Governo. A idéia de educacédo
popular para todos nem sequer se vislumbra.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Pergunta um telespectador que
acha o senhor da recente manifestacdo do Papa Pio XII a
respeito da educacdo?

O SR. ANisIO TEIXEIRA — Creio que o telespectador se re-
fere a recente manifestacdo do Papa Pio XII sobre a educacgéo
privada. Trata-se de discurso de S.S. o Papa Pio XII feito ao
receber os membros do magistério privado, por ocasido do |
Congresso Internacional de Ensino Privado, em 11 de novembro
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de 1957, recentemente publicado na Revista Eclesiastica Brasi-
leira. Esse discurso é uma declaracdo de principios com a qual
estou, em boa parte, de acordo. S.S. o Papa Pio XII, rece-
bendo os diretores de colégios particulares, acentua que, acima
de tudo, o que importa defender ndo sdo tantos subsidios a esco-
la privada, quanto a independéncia dessa. Entre nos, o dolo-
roso é que a escola particular ndo quer ser particular, quer ser
detentora de concessdo de servigco publico, aceitando com extre-
ma docilidade a intervencdo do Estado em troca do poder de
emitir diplomas oficiais e contar com a sancdo do Estado. Julgo
que os diretores de escolas privadas no Brasil devem meditar
muito nesse discurso de S.S. o Papa Pio XIlI.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Mais uma pergunta: que acha
da campanha negativa que lhe fazem certos religiosos do Rio
Grande do Sul?

O SR. ANISIO TEIXEIRA — NA&o sei ao certo que objetivos
visou a manifestacdo do arcebispado do Rio Grande do Sul a
meu respeito. A nossa cooperagcdo com O ensino privado e con-
fessional nesse Estado tem sido a mais larga. Ainda anteontem,
por solicitacdo do Arcebispado de Porto Alegre, assinava-se, no
INEP, um convénio concedendo Cr$ 1.500.000,00 a uma escola
normal dessa Diocese.

N&o posso compreender, de maneira alguma, que alguém
julgue esteja o ensino privado no Brasil sob ameaca, porque
pessoas, como eu, se batam pela obrigacdo do Estado de manter
escolas para todos. Sendo livre a freqiiéncia a escola privada,
esta sempre existird, convindo mesmo que exista, em competicdo
com a publica, para que esta e aquela, em virtude dessa compe-
ticdo, se facam ambas melhores.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Aqui temos outra pergunta:
que fim teve o anteprojeto que o Professor Anisio Teixeira pre-
parou, no Governo Mangabeira, para a reforma do ensino na
Bahia?

O SR. ANIiSIO TEIXEIRA — Fui Secretario de Educacdo na
Bahia, no Governo Mangabeira, e considero que constituiu uma
grande vitéria da Assembléia Legislativa da Bahia estabelecer
um capitulo na Constituicdo baiana, pelo qual se assegura a
educacdo, aos servigos educacionais do Estado, uma situacdo de
autonomia e independéncia, que considero essencial para que a
educacao esteja sob a responsabilidade mais da Sociedade do
que do Estado. Este, alias, € que € o ponto de vista importante
para ser examinado. Precisavamos, para isto, ndo de um am-
biente de equivocos e falsas controvérsias, mas de um amplo e
largo debate, cheio de boa-fé e de espirito de conciliacdo, em que
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se buscassem as solugcdes do problema educacional brasileiro,
com a mobilizacdo de todas as forgas vivas da nacdo. Lamento
profundamente estarmos vivendo numa situacdo tdo confusa e
propicia a equivocos e a falsos problemas, como este de conflitos
Imaginarios entre escola publica e particular, que nos impede
de unir-nos e tomar sobre os ombros o nosso proprio destino na
busca de uma solucdo adequada para a educacdo nacional.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Mais uma pergunta: que acha
do Sr. Capanema, que foi responsavel, tantos anos, pelo ensino
no Brasil, adotando um "sistema arcaico"?

O SR. ANISIO TEIXEIRA — O Ministro Capanema dirigiu a
educacdo no periodo ditatorial e, como tal, ndo podia fazer sendo
0 que féz; é claro que, com a filosofia do Estado Novo, ndo podia
realizar obra diferente da que realizou. Entretanto, tem essa
obra aspectos significativos e ndo sou eu que vou reputad-lo res-
ponsavel pessoalmente pelas sobrevivéncias arcaicas no nosso
sistema escolar.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Temos outra pergunta: como
vé o professor Anisio Teixeira, que foi Secretdrio de Educacéo
no Distrito Federal, a situacdo atual do ensino primario aqui?

O SR. ANIiSIO TEIXEIRA — 0 ensino primario no Distrito
Federal, como em todo o Brasil, esta sofrendo as consequéncias
de uma grande expansdo da classe média brasileira. Como essa
classe antes se contentava com a educacdo primaria e agora
exige a secundaria, todo prestigio social, antes bastante razoa-
vel, da prépria escola primaria, passou ao ginasio e ao colégio.
A escola primaria vem-se fazendo, para a classe média, uma
escola preparatéria ao exame de admissdo e para 0 povo uma
ma escola popular. Infelizmente, entre nds, a escola que se faz
do povo ndo tem o mesmo prestigio que a escola mais seletiva
da classe média e da superior. A crise da escola primaria bra-
sileira concretiza, a meu ver, todo o problema educacional bra-
sileiro. E a transicdo entre a educacio de poucos e para poucos
e a educacdo de muitos e para muitos.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Qual a verba anual constante
do Orcamento para o Ministério da Educacdo?

O SR. ANISIO TEIXEIRA — O Ministério da Educacdo tem
hoje, mais ou menos, uma verba de nove bilhGes de cruzeiros.
Pela primeira vez, parece, o Orgcamento consigna os 10% da
obrigacdo constitucional para os servicos de ensino. Até antes,
sempre fora inferior aos 10%, que é o minimo determinado pela
Constituicdo para ser despendido pela Unido, na obra da edu-
cacdo brasileira.
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O SR. ARNALDO NOGUEIRA — E auténtica a sua tese de que
deve haver a socializacdo no campo do ensino?

O SR. ANISIO TEIXEIRA — Educacdo significa socializacao.
As criancas se educam por um processo de "socializagdo". N&o
tem o termo nenhum sentido socialista. A pergunta é interes-
sante, porque ndo sO aqui, mas, na América, no periodo do ma-
cartismo, a palavra chegou a ser banida dos livros escolares.
Os processos de socializagdo, no sentido educacional, sdo, sobre-
tudo, importantes no jardim de infancia. Afinal, o homem é
um ser social e socializa-lo é integra-lo em sua sociedade, € ha-
bilita-lo a viver com 0s outros, a conviver, isto é, a viver, pois
ndo se vive sendo com 0S outros.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Pergunta um telespectador se
0 senhor esta pregando o monopdlio estatal do ensino. Se esta
no INEP desde 1951, por que, entdo, s6 agora faz essa pre-
gacao?

O SR. ANISIO TEIXEIRA — Eu nunca preguei o monopolio
estatal. Creio que, no Brasil, poucos serdo os educadores a
favor do monopdlio estatal. Esses poucos terdo, porém, que
reformar a Constituicdo para fazer valer a sua idéia. Se o te-
lespectador conhecer o meu trabalho, vera que defendo uma
escola, quer seja publica, quer seja privada, autbnoma em face
do Governo e subordinada antes a Sociedade que ao Estado. Na
realidade, dirigida pelo magistério, compreendido como uma das
profissdbes chamadas liberais. Quem dirigiria a educacdo em
todos os setores seria o professor, como quem dirige a medicina
e 0 médico. Acredito que a educacdo se venha transformar em
uma profissdo tdo importante quanto qualquer outra profissdo
liberal existente no mundo. Quem dirige o Direito, a Medicina
ou qualquer ciéncia, sdo os seus proprios titulares. A educacgéo
chegara também um dia a essa autonomia. Esta claro que os
educadores sdo os delegados da sociedade e a ela servem.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Diz um telespectador: como um
dos autores da reforma do ensino industrial ¢ capaz agora de
reconhecer que 0 projeto a respeito ndo passa de um mostrengo?

O SR. ANIsIO TEIXEIRA — Colaborei nesse projeto e o reputo
um dos melhores projetos até hoje apresentados ao nosso Con-
gresso. Esse projeto restitui exatamente ao magistério o poder
de planejar e realizar a educacdo. D& a escola uma autonomia
tal que ela se dirige por si mesma. E um dos melhores projetos,
a meu ver, apresentado ao Congresso.

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Em cruzeiros, de quanto pre-
cisariamos para adotar o sistema que julga o ideal para a edu-
cacdo Dbrasileira?



16 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

O SR. ANISIO TEIXEIRA — Isto ndo podera ser respondido.
Hoje o tipo de educacdo primaria que damos ¢é, infelizmente,
muito deficiente. Gasta-se, em média, Cr? 1.200,00 por ano,
por aluno. A expansdao desse ensino para todos poderia ser
obtida conseguindo-se mais quatro a cinco bilhdes de cruzeiros,
com o0 que a populacdo de 7 a 14 anos poderia estar na escola.
Em 1953, fizemos com a educacdo despesas em relacdo a renda
global do pais, correspondentes a 2,8%, dessa renda global. Gas-
tamos em 1958 apenas 2% ; se gastassemos O mesmo que em
1953, teriamos o0 necessario para resolver o problema da escola
primaria brasileira. Essa expansdo se dara fatalmente, assim
que reconhecermos sua necessidade essencial; ndo estdo faltando
recursos para uma grande expansdo do ensino superior e do en-
sino secundario. Faltam para a escola primaria para todos,
porque os "todos" tém muito pouco prestigio no Brasil.

E preciso que alguém se levante para falar em nome dos
ndo-educados, porque eles, infelizmente, por isso mesmo que
ndo sdo educados, sdo praticamente mudos...

O SR. ARNALDO NOGUEIRA — Dr. Anisio Teixeira, queremos
agradecer a sua honrosa presenga ao nosso programa. Agra-
decemos ao publico telespectador que tdo bem atendeu ao nosso
apelo e tanto se interessou pelo programa mandando as suas
perguntas. Fizemos o possivel para divulga-las e todas foram
respondidas pelo Prof. Anisio Teixeira, na medida das possibi-
lidades.

N&o gostaria de encerrar nosso Programa sem manifestar-
me sobre duas senhoras telespectadoras e um telespectador. As
duas telespectadoras nos felicitam pela brilhante palestra pro-
ferida pelo Dr. Anisio Teixeira. Um telespectador diz que ficou
realmente encantado ao ouvir o Dr. Anisio Teixeira defender a
brilhante tese esposada pelo Papa Pio XII, o maior homem do
século XX, em seu discurso pronunciado sobre a educacdo, em
novembro do ano passado.

Varias felicitagcbes foram enviadas ao Dr. Anisio Teixeira
e varias perguntas sobre os Bispos do Rio Grande do Sul.

O programa foi anotado pelas nossas taquigrafas que aqui
estdo e aqueles que desejarem esta palestra e outras aqui pro-
nunciadas e a se pronunciar, poderdo escrever para este pro-
grama. Logo que terminarmos esta série de palestras, faremos
os livretos com as mesmas e colocaremos ao dispor do publico
que os desejar.

Muito obrigado, senhoras e senhores. Boa noite.



AFONSO CELSO, O EDUCADOR *

CLEMENTINO FRAGA

No curso de uma vida, a horas tantas sombreada no cre-
pusculo cansativo da casa dos setenta, entre desenganos e com-
pensacdes, o destino me permitiu a graca da sucessdo de Afonso
Celso na Academia Brasileira. De entdo a intimidade com a
obra literaria e civica, essencialmente educadora, do grande
brasileiro, a cuja memoria suave prestamos as homenagens de
nosso culto. Bem arbitrado estava pois, entre os meus admi-
rados confrades, pela s6 razdo da honra de empréstimo, que
nao tem outro sentido, sendo o de passar a outro, de desatado
entendimento, a poltrona tal qual a deixou o seu fundador, a quem
poderd, talvez, substituir na gentileza humana de seu privilégio.

Ndo me tenham a mal os amigos de Afonso Celso se, por
evitar repetir-me, tenha escolhido um dos aspectos de sublimacéo
espiritual do seu patrono, no propdsito de acudir ao chamamento
que me permite, por ampliagcdo benigna, a honra de falar desta
tribuna. Pareceu-me bem figurado o educador, "perfeito na
traca e no debuxo"”, numa vida exemplar, o mais do tempo con-
sagrada ao mister de doutrinar do alto de uma catedra do ma-
gistério superior. Menos qualificado poderiam arglir-me se,
alheio ao conhecimento das ciéncias que éle professava, nelas
ousasse me deter; advertidamente, porém, deixo a outros a grata
incumbéncia, reservando a meu intento a preocupacgdo de encarar
a autoridade de seu pensamento em matéria de educacdo, fora
da Faculdade, como escritor e homem de letras. Sobretudo como
jornalista, sua obra me parece mais sugestiva e de mais extensa
irradiacdo, despedida nas paginas de permanente colaboracéo
em coluna cativa do Jornal do Brasil. Dali raiava a liberdade
de conceito e expressdo, nas "Cotas aos Casos", ou seja em co-
mentarios e licdes de sua experiéncia e erudicdo, nos amplos
dominios das ciéncias politicas e sociais. Em topando assunto
que lhe merecesse reparo ou revolta, ndo chibava na repulsa,
sendo que serenamente se conduzia, apontando o mal e o remédio,

* Conferéncia pronunciada, em agosto de 1958, na Sociedade dos
Amigos de Afonso Celso.
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0 dever da reparacdo ou a virtude do desagravo. Sempre em
mira a educacdo que prescreve o0 bom combate e repele o jor-
nalismo de sensacdo, tendencioso, arido e inoperante na missao
de conduzir a opinido publica.

Na imprensa, como nos livros que publicou, Afonso Celso
considerou de perto o problema nacional da educacdo, menos,
talvez, em seu alcance técnico, que nos aspectos doutrinarios e
cristdos da verdade democratica. Em tudo o sentido patriotico,
que teve expressdo arrebatada nesse livro de cabeceira, escrito
para a mocidade e recebido com aplausos gerais e contadas
restricbes. Breviario de civismo, exaltado e profético, verda-
deiro codigo de estimulos, Porque me ufano do meu pais, do
angulo da poesia social, estuda o Brasil em sua posicdo geo-
grafica, suas belezas e riquezas naturais, clima, flora e fauna
do vasto territério, elementos étnicos na composicdo racial, gran-
dezas de sua histéria e perspectivas de imenso futuro. Dirigindo-
se a seus filhos, em exortacdo feliz, revela o Autor: "Consiste
a minha primordial ambicdo em vos dar exemplos e conselhos
que vos facam uteis a vossa familia, a vossa Nacdo e a vossa
espécie, tornando-vos fortes, bons, felizes. Se de meus ensina-
mentos colherdes algum fruto, descansarei satisfeito de haver
cumprido a minha missao".

O Ensino no Brasil

Apontando o dever do poder publico, disse certa vez Afonso
Celso que "a primeira funcdo da escola é preparar para a vida;
a segunda, preparar para vida nacional”. Ora bem, vejamos
em rapida mirada, como se comporta o poder publico na obri-
gacdo de preparar nossa gente para a vida e para a comunhéo
nacional. Como aquilatar das responsabilidades? O problema
do destino humano, considerado a luz da evolucdo cientifica,
aproxima materialistas e espiritualistas, detendo-os numa encru-
zilhada de sdbia compreensdo. Biologicamente, atraves da vida,
0 homem cada vez se torna mais livre e consciente, assim lhe
ndo faltem as condicOes tutelares da educagcdo no lar, na escola
e na Igreja.

O mundo ndo tem expressdo matematica: leis cientificas
que pareciam definitivas sdo modificadas por novas aquisicdes.
Abstracdo e realidade assoberbam e confundem a inteligéncia
humana no exame e apreco dos fendOmenos naturais. A filosofia,
desatada da trama metafisica, moderniza seu vocabulario e se
orienta pela ciéncia experimental. Por essa razdo e por todas,
0 destino espiritual do homem merece maiores desvelos, sobretudo
em face da orientacdo ameacadora e catastrofica do progresso
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cientifico, depois de desvendado o segredo estrutural do atomo
e dos fenbmenos quanticos. Apreciando o desenvolvimento moral
do ser humano, Leconte du Nouy, sabio biologista, atribui a
consciéncia o poder de distinguir o bem do mal, e, consequente-
mente, em sua meditacdo telefinalista, abona a prioridade da
educacdo sobre a instrucdo, ou melhor, da instrucdo com carater
educativo, dando base psicolégica a nocdo conhecida e procla-
mada pelos educadores modernos.

De referéncia a instrucdo primaria, obrigatéria e gratuita,
conforme o texto constitucional, deploramos ainda hoje a con-
denacdo de milhares de criancas ao analfabetismo por falta
de escolas! A comecar pela Capital da Repuablica, onde as es-
colas ndo bastam a populacdo infantil, o mal se verifica, princi-
palmente, nas zonas rurais, a mingua de instalaces e deficiéncia
de professores em numero e preparo. E mais de admirar, em
tal situacdo de impeniténcia do poder publico, foi a criagéo,
como panaceia milagrosa, do ensino supletivo, sob a denominacéo
enfatica de "Campanha de Alfabetizacdo de Adultos"”, evidente-
mente negativa, além de dispendiosa, num pais em que mais
de dois milhGes de criancas ndao tém onde aprender! Em ver-
dade simples alfabetizacdo eleitoral...

Sem vantagem real para o alfabetizado, o ensino extem-
porédneo deixa o individuo mais consciente de sua incapacidade,
porque a instrucdo que ndo passa das primeiras letras, nada
Ihe serve, nem a coletividade. Atalhando a proposito, disse
Alceu de Amoroso Lima, na autoridade de sua opinido: "Apenas
saber ler e escrever sem mais nada ndo pode ser ideal de coisa
alguma, e antes deixar o povo na ignorancia do que abrir-lhe
no espirito uma pequena fresta, a custa de muito sacrificio de
parte a parte, de perda de tempo, de trabalho e de dinheiro,
para que a frestinha se feche logo em seguida, ou se deixe entrar
por ela elementos de dissolucdo, de anarquia e de indoléncia."”

Os analfabetos na populacdo do Brasil em 1950 eram con-
tados na proporcdo de 79% rurais para 33% urbanos. Ao todo
63%, 0 que da, em namero global, mais de 15 milhdes. Segundo
0s dados oficiais publicados em notas do Servico de Imprensa
Inter, de referéncia a campanha de alfabetizacdo de adultos,
€ notéria a diminuicdo da matricula e, conseqlientemente, da
freqliéncia aos cursos de ensino supletivo, sendo provavel seu
decrescimento em breve tempo. De util me parece a criacéo
dos "Centros de Iniciacdo Profissional” em 1951.

Reunido o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
1500 professores concordaram em que apenas alfabetizar ndo é
educar, e a Carta que divulgaram recomenda o resultado dos
trabalhos do Congresso. Reconhecem o0s congressistas que a
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educacdo de adultos surge como imperativo de transformacéo
social; revelam o interesse de beneficiar o maior niumero como
imposicdo da vida democratica; reconhecem a necessidade da
educacdo de base, no sentido que Ihe da a UNESCO; proclamam
0s deveres do Estado e instituicdes em regime de colaboracdo
parestatal e social para o fim colimado; realidade do ensino
primario obrigatorio e gratuito; retomada de posicdo quanto as
prerrogativas democraticas de liberdade de pensamento, orienta-
cdo e auxilio oficial as instituicdes privadas de funcdo educativa.
Termina com a adverténcia: "a Nacdo deve escolher entre a
educacdo e a catastrofe, como na apdstrofe de Wells". Veé-se
que, no plano de orientacdo, a celebrada campanha deixou de
ser de alfabetizacdo, para ter sentido util, tomando o oriente
da educacdo. Meu estimado mestre Miguel Couto — o grande,
exclamava com énfase, que lhe ndo era habitual: "No Brasil
s0 ha um problema nacional — a educacdo do povo". E, vee-
mente, sobre raca e cultura: "Mas a selecdo da raca, qualquer
a latitude que se queira dar a este vocabulo, ha de fazer-se pela
cultura incessante do palium augusto, que discrimina o homem
na esca” zoologica, com todos 0s seus corolarios, e se perpetua na
descendéncia para o progresso moral e perfeicdo da espécie”.

O Tempo de Aprender

Considerando na oportunidade de promover a educacdo, a
biologia decreta sobre a vantagem de atuar conforme a idade
individual. De comeco h& que distinguir entre o tempo fisico,
sideral, e o tempo bioldgico. E vale salientar que a intuicdo
filosofica genial do tempo, concebida por Bergson, foi confir-
mada pela ciéncia experimental. N&o ha realidade fisica fora
da conjugacdo — tempo e espago, e a nogcdo de espaco, definido
em trés dimensbes, deve ser ampliada pelo tempo, que afinal
vem a ser a sua 4.% dimenséo.

A natureza considera dois tempos: um sideral, cronomé-
trico, medido pela periodicidade da rotacdo da terra, praticamente
invaridvel — tempo dos fisicos e matematicos, tempo do Uni-
verso e da espécie. O outro — o tempo individual, bioldgico,
indeterminado, variavel, reflete as interacbes do organismo, em
suas constantes modificagcOes estruturais, humorais e mentais.
E o tempo que conta para a vida humana, e vai do bergo ao
tumulo. Corpo e espirito dele participam: registra todos o0s
atos e incidentes da vida, e cada instante deixa sua impressao.
Disse Bergson: "somos n0s que passamos, quando dizemos que
0 tempo passa". Tanto vale dizer que nossas possibilidades
variam com a idade, e, pois, biologicamente, a idade da educacdo
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vai da infancia a adolescéncia, e, pela mocidade adiante, a vida
recolhe seus beneficios. Donde: quem ndo comecou a aprender
em tempo habil, aprende mal ou jamais aprende. E a razao
e simples, normativa, evidente: um ano € mais longo para a
crianca, que para o adulto. A compara(;ao de Carrel é trans-
parente, pedagogica, e até poética: "O tempo sideral &€ como
um grande rio que corta a planicie. Na manha da vida, o ho-
mem marcha alegremente, margeando a corrente: as aguas se
Ihe afiguram preguicosas. Pouco e pouco estas parecem acelerar
0 curso, e, atingido o meio-dia, j& ndo se deixam passar. Com
a noite que desce, a velocidade aumenta; entdo, o homem parado
contempla o curso inexoravel. Na realidade, o rio ndo alterou
a correnteza, porém nos reduzimos a marcha".

Comprova-se assim, pela fisiologia, a vantagem da idade
escolar, situada na infancia, para comecar. Isso ndo quer dizer
que o adulto ndo seja alfabetizado, mas somente depois que
todas as criancas o forem. Deplora-se o adulto analfabeto e
ndo se perdoa a crianca sem escola, quando a Carta Constitucional
prescreve a instrucdo primaria obrigatoria e gratuita. Desde
1882, ha 76 anos portanto, Rui Barbosa, em memoravel parecer,
tracou os rumos da instru¢cdo no Brasil. Desabou um trono,
fizeram-se "repablicas™ mais ou menos democraticas (ja estamos
na terceira) ; temos um ministério, dito da educagdo e cultura,
lutam pela educacdo denodados patriotas, e a situacdo de descaso
continua mais e mais a mesma! Desmandos administrativos e
politicos, desde 1930, estdo a merecer a conhecida apoéstrofe
horaciana sobre a paz politica na Roma de seu tempo. Martim
Francisco dizia que a paciéncia era a maior, mais organizada
e mais efetiva das instituicoes nacionais (dep0|s do futebol —
naturalmente). E nao esquecia o refrdo, despedindo-se dos
amigos: "que a Republica lIhe seja leve".

Ensino Médio e Cultura Geral

E um truismo repetir que, para a civilizacdo, valem e
pesam as chamadas elites, ou natas intelectuais, formadas pela
educacdo e identificadas pela cultura geral, que, bem o disse
0 ilustre educador, Professor Lourenco Filho, "leva o homem a
fixar os seus valores sociais e morais, e assim também, a sua
propria filosofia da vida; porque é no campo da cultura geral
que nos devemos situar para debater os destinos da Nacéo, e
porgue é nela também que verificamos a importancia e a digni-
dade da pessoa humana". E acrescenta Ivan Lins sobre a cultura
moral: "Sem descurar a cultura da inteligéncia, que permite
a0 homem conhecer-se a si mesmo e ao mundo, melhorando a
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ambos, cumpre, para que possa haver felicidade sobre a terra,
tenha a primazia sobre qualquer outra a cultura moral, como
proclamava ha dezenove séculos o incomparavel Sdo Paulo: "Se
eu falar a lingua dos homens e dos Anjos e ndo tiver amor, sou
como o metal que soa, ou como o cimbalo que tine; e se eu
tiver o dom da profecia e conhecer todos os mistérios, o quanto
se pode saber; e se tiver toda a fé ate o ponto de transportar
montanhas, e ndo tiver amor, nada sou..." Agora, pois, per-
manecem a fé, a esperanca e 0 amor; dessas trés virtudes, poréem,
a maior delas é o amor".

Néo ha verdadeira democracia sem desvelo pelas condigdes
culturais e morais de aperfeicoamento humano. A educacdo do
povo é um imperativo da realidade democrética.

O lar e a escola constituem as formacdes elementares do
preparo para a vida. Passo sobre passo, o ensino médio, hoje
menos aristocratico e de feicdo mais pratica, felizmente vai
interessando o maior numero, preparando democraticamente,
ndo s6 para a instrucdo de nivel superior universitario, como
para as profissdes industriais, comerciais e tecnicas em geral.
Do programa do ensino secundario fazem parte as linguas, as
matematicas, a geografia e a historia, as ciéncias fisicas e na-
turais — as quais foram a base estrutural da educacdo, permi-
tindo o trato com as letras mais belas e a cultura especializada.
O ensino médio deve obedecer a gradacdo e desenvolvimento de
cursos ministrados no ginasio, colégio e colégio universitario.

Conceito de Cultura

Neste designio salutar o aprendizado das ciéncias bem se
ajusta ao das humanidades — "Studia humanitates ou humaniores
litterae"”, que, desde o Renascimento, restaurou no Ocidente a
latinidade humanistica. O intuito do ensino medio deve ser
preparar para a vida, com as noc¢Oes indispensaveis da chancela
cientifica, artistica e tecnoldgica. O turno secundario da ao
jovem a possibilidade de conhecer-se a si mesmo e orientar-se no
plano das proprias possibilidades. O humanismo plasmou novo
estilo de espirito. Dentro de seu esquema classico se incluem
0s conhecimentos que culminam na cultura literaria, filosofica
e estética. A educacdo, no plano de sua ascendéncia, € condicdo
de dignidade intelectual e liberdade de pensamento. E "o pen-
samento deve ser livre como a respiracdo”, na sentenca de Fritz
Miller, que féz a divisa do meu saudoso amigo — o0 sabio Ro-
quette Pinto. O conceito de cultura traz em seu bojo o conjunto
de condicOes de saber que realizam os valores espirituais. No
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plano objetivo, como no subjetivo, o saber buscado em varia
origem; saber feito de experiéncia e meditacdo, norteado pelas
aquisicdes cientificas, iluminado pela filosofia e enternecido nas
virtudes estéticas, repassadas do sentimento artistico. Desse
angulo de visdo, disse bem quem disse que "a cultura ndo se
faz de saber, mas do saber esquecido, incorporado a sensibili-
dade, ao gosto, a propria arte de viver." Ou, no conceito de
Malraux, "a cultura é o patrimoénio dos valores supremos do
mundo. Feita de convergéncias diversificadas do passado, néo
é um inventario, porque heranca é metamorfose e o passado se
conquista; esta em nds e para nos reviver o dialogo das sombras
em que se comprazia a retérica."

No plano filosofico a dialética materialista e a espiritualista.
Objetivismo e subjetivismo despertam a paternidade na orien-
tacdo da vida espiritual. Escapadas filosoficas encarecem a
angustia metafisica, o positivismo, a polarizacdo poética, a ima-
néncia social e econdmica, o existencialismo, a filosofia sintética,
de Jacques Maritain, em suma a indagacdo das coisas eternas,
0 conhecimento da verdade através dos tempos. As letras e as
artes, criadoras da beleza, afirmam a sensibilidade espiritual
e requintam sua expressdao. Assim o humanismo, de tradicdo
greco-latina, reconquistado e embelecido pela cultura moderna,
desde os séculos 15 e 16, faz a sedimentacdo pedagdgica da
educacdo. Em sintese os valores do espirito, objetividade e
cristalizagdo cultural, buscando o oriente de uma filosofia da
vida. "Travaillons a bien penser”, ja dizia Pascal.

E comum a confusdo entre erudicdo e cultura — uma tem
horizontes ilimitados: "la culture c'est ce qui reste, quand on
a tout oublié", na frase de Herriot; outra versa determinada
matéria, militando numa area de conhecimentos especializados.

"O escandalo da educacédo corrente, diz L. Dugas, € 0 imenso
desperdicio das forgas intelectuais, o saber transbordante, extenso,
aprofundado e preciso acerca de pontos especiais, infelizmente
desservido por absoluta ignorédncia em tudo o mais, e, numa
palavra, a falta de cultura geral. Como conseqiiéncia dessa ati-
tude dispersiva, a falta de sistematizacdo dos conhecimentos, a
deformacdo do espirito e a perda das qualidades de firmeza,
estabilidade e equilibrio do pensamento, ou sejam da razdo e
bom senso. Dir-se-ia que 0 espirito sucumbe, sob o peso dia a
dia maior em suas aquisi¢cdes, tornando-se, portanto, menos judi-
cioso e menos sensato”. (L. Dugas, Le Probleme de I'Education).

Ensino  Universitario

E relativamente recente a criacdo das faculdades de filosofia,
e, em boa hora, o proverbial desprezo pela instru¢do consentiu
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numa providéncia benemérita. Pena € que seu ensino em dois
planos — formacdo de especialistas e preparo de professores
secundarios, arrisque, na ambivaléncia, a realidade de suas van-
tagens. Para a atualidade brasileira seria melhor que fosse
mais desenvolvido o ensino horizontal, para a formacdo de pro-
fessores, deixando os especialistas aos institutos de ciéncia ex-
perimental. Em algumas escolas, segundo se diz, a instrucdo
técnica € demasiada para professores e deficiente para pesqui-
sadores. Como de regra brasileira as faculdades sdo mal ali-
mentadas de verbas, os professores e auxiliares de ensino irri-
soriamente retribuidos. Por outro lado, o ensino, nas faculdades
de mais alto nivel universitario, participa desses males, ultima-
mente cumulados com a criagdo de novas faculdades, que, sendo
técnicas, como as de medicina e engenharia, sdo mais exigentes
e dlspendlosas Carecem de instalacOes, material de ensino, pes-
soal docente refeito nas provas de aptiddo didatica. Ha pouco
a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, reunida em
Séo Paulo, alertava sobre a proliferacdo dos institutos superiores,
seus pecados e deficiéncias em pessoal e material. Sobre a
situacdo anarquica do ensino, disse Julio de Mesquita Filho a
seus confrades: "Nesse setor, a desordem é completa, a inefi-
ciéncia absoluta e a confusdo total. A mentalidade brasileira
esta de tal forma deturpada, que vive em confusdo em todos
0s setores. Professores e alunos do ensino primario, secundario
e universitario nada sabem a respeito do que estdo fazendo.
Muito menos se tém um objetivo ou como enquadra-lo na con-
cepcdo da Patria. A proliferacdo de escolas superiores com
fins nitidamente politicos agrava ainda mais a situacdo”. Des-
gracadamente, de tal modo ndo se facilita o ensino superior;
mas os diplomados aumentam, postulam empregos publicos e
escandalizam na colaboracdo para o proletariado das profissGes
liberais.

As universidades devem ter a consciéncia de suas responsa-
bilidades culturais, assegurada pela autonomia, independéncia,
honestidade de estimulos. Nelas o espirito jovem deve encontrar
0 ambiente aquecido pelo progresso cientifico e iluminado pela
cultura geral, apurada no turno seletivo do colégio universitario.
No ensino, como na pesquisa, verdadeira oficina de saber.

A Educacdo em Estado de Mal

Relanceando o olhar pelas crises, subintrantes que agravam
0 problema da educacdo no Brasil, velho estudante e professor
penitente, entrevejo a possibilidade de recuperagdo, mediante a
mobilizacdo de melhores recursos, energia e disciplina das provi-
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déncias saneadoras. Acodem-me as sugestdes de um idealista
tenaz, técnico e filésofo da educacdo, alinhadas em dez itens,
que eu chamaria — o decédlogo de Anisio Teixeira: 1.° — Des-
centralizacdo administrativa do ensino; 2.° — mobilizar os re-
cursos financeiros, constituidos pelos fundos de educacdo (federal,
estaduais e municipais), administrados por conselhos com au-
tonomia financeira e técnica;, 3.° — continuidade educacional
em esquema formado com a escola primaria obrigatoria, ensino
médio varidvel e flexivel, instrucdo especializada seletiva e ensino
superior; 4.° — periodo escolar minimo de seis horas diarias;
5. — remunerar os professores na base e obrigacdo do tempo inte-
gral; 6.° — eliminar imposi¢Ges oficiais de programas, livros
didaticos e curriculo uniforme e rigido; 7.° — permitir que 0s
dois primeiros anos do curso secundario sejam feitos nos bons
grupos escolares, selecionados os professores e reduzidos a quatro
ou cinco, no maximo; 8.° — exame de Estado para a admissdo
ao 1° ano ginasial, ao 1° colegial, ao colégio universitario e
vestibular na Universidade; 9.° — curso superior em dois ciclos
— basico e profissional; 10.° — no ensino superior cursos va-
riados de formacdo em diferentes niveis, de técnicos e profissio-
nais médios. E termina o Autor: "Todas essas medidas seriam
acompanhadas, em sua execucao, por um vasto movimento de
inquérito, gracas ao qual se esclarecessem devidamente os obje-
tivos a alcancar, se revelassem as deficiéncias e se corrigissem
0S erros e maus resultados, e por uma campanha de renovacao
de métodos, aperfeigoamento dos professores e melhoramento
dos livros didaticos, do material de ensino, dos laboratérios, dos
prédios e de tudo mais que completa o universo escolar”.

Essas sugestdes, resumidas em palavras minhas, se encon-
tram in extenso numa excelente publicagio do Ministério da
Educacdo. (Cadernos de Cultvra, dirigido pelo Dr. Simeéo
Leal).

Extensdo do Problema

Problema tdo unico qudo imenso, a educacdo deve estender
sua vigilancia tutelar sobre as publicacbes deformadoras que
"sdo formas de degradacdo da cultura e invalidagdo dos valores
que formam o préprio substrato do carater nacional”. Urgen-
temente, se possivel, sobre os programas de radiodifusdo e outros
de contaminacdo inconsciente, nos quais o menos de deplorar é
a linguagem, sendo mister, como disse Rui, na Réplica, "que a
gramatica invente outros termos maiores, porque 0s superlativos
j& sdo curtos".

Por outro lado ndo é demais repisar a vantagem de auxiliar
0 desenvolvimento das expressdes culturais para-universitarias
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associacOes educativas, bibliotecas, museus, exposi¢cbes comemo-
rativas, centros especializados, e quanto antes oficializar a
Associacdo Brasileira de Educacdo, dentro da honestidade de
eeus objetivos, permitindo-lhe atuar, nos oficios da direcdo ou
consulta, em todo o territorio da Republica.

Afonso Celso, de quem se pode dizer, como Frei Luis de
Sousa, que era dos "sujeitos grandes em virtude e letras", Afonso
Celso, professor e reitor magnifico, doutrinava que o ensino da
ctpula forma o homem social na plenitude de seus deveres e
direitos civicos. Sobretudo na consciéncia de seus deveres e
afirmacdo de espirito publico nas posicbes de governo e fungoes
administrativas. Em 1926 demitiu-se do cargo de reitor, em
virtude de um ato do Governo que despojava a Universidade "de
seus essenciais atributos e a reduzia a uma sombra, a um rétulo,
a uma ficgdo".

Na catedra, no Instituto Histérico, na Academia Brasileira
e na imprensa pregou a unidade nacional, sob o signo de civili-
zacdo do Ocidente, norteada pela cultura de densidade cristd e
interacdo de elementos diversificados na expressdo cientifica,
artistica, filosofica e estética, de cujo entrechoque brota a sintese
cultural e a unidade politica, assim preservada na troca de su-
gestOes de sensibilidade, gosto e preferéncias regionais, até agora,
felizmente, escapos dos movimentos sociais e econdémicos, que Sao
do momento, em todo o mundo.

Falando do povo brasileiro, nele reconhece requisitos de
inteligéncia, bondade e tolerdncia, sem preconceitos de raca,
religido e posicdo social. E remata: "os defeitos que lhe apon-
tam, — quando verdadeiros, ndo sdo insandveis — a educacéo
0s corrigira".

Bem haja a profecia. Mas quando teremos educagao?

A mudanca da Capital e a instrucdo obrigatoria sdo dois
imperativos constitucionais nao cumpridos. Quando comegou
a fundacdo da cidade no planalto goiano, parecia-me que se
anunciava uma construcdo no espaco, de concepcao onirica, aus-
piciosamente inspirada nos contos de fadas. Depois de uma
exposicdo lucida, ilustrada e atraente do ilustre Sr. lIsrael Pi-
nheiro, e da leitura saborosa do belo livro de Osvaldo Orico, —
Brasil, capital Brasilia, modifiqguei minha impressdo. Pensando
bem, ha uma circunstancia redentora no cometimento temerario:
Brasilia terd escolas modernas, suficientes em ndmero e em
pessoal docente; em 1960, ndo se podera dizer que faltam escolas
na Capital da Repudblica! Afinal vamos ter numa cidade bra-
sileira — instrucdo primaria obrigatéria, gratuita e eficiente.
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Tanto basta para a ansia dos meus votos, que teriam outra
expressao se, vencido pelo tempo, me ndo fosse defesa a mais
minima colaboragao util no preparo da juventude; mas Brasilia,
na fascinacdo de seu modernismo, sé podera abrigar gente ainda
ndo oxidada — gente moca, forte e capaz, estuante de audaciosa
brasilidade. A velhice forasteira e esfalfada estragaria a paisa-
gem demogréfica...

Calcula-se que o homem apareceu no planeta ha cerca de
um milhdo de anos, 0 que ndo impede, segundo um cronista da
espécie, "que todas as esperancas lhe sejam ainda permitidas”...

— Em nosso Pais miramos ainda distante a esperanca da
educacdo. Somos 0 que somos em paixdo humana, tanto nos
consentem precarias possibilidades. Carecemos de um regime
de vida espiritual, em que "a dialética seja inspirada pelo cora-
¢cdo". Conhecer mais o Brasil, e melhor senti-lo, na franqueza
de sua mais premente necessidade — a educacdo do povo.



ARTE, CIENCIA SOCIAL E SOCIEDADE *

GILBERTO FREIRE

Uma Escola de Belas-Artes que completa, como este ano,
a do Recife, o seu primeiro quarto de século, sem desviar-se
nem de seu programa modesto nem de seus objetivos honestos,
para simular grandezas que de ordinario sé o tempo traz as
instituicOes da sua espécie, € uma escola que merece a simpatia
de todo brasileiro empenhado em concorrer para o verdadeiro
desenvolvimento da cultura de seu pais. Igual simpatia merece
da parte dos brasileiros o esforgco que vem desenvolvendo entre
nos o Instituto de Arquitetos, que precisamente agora reune,
em congresso de alcance nacional, nesta velha cidade, famosa
durante mais de século, pelos seus sobrados com alguma coisa
dos do Norte da Europa a distingui-los dos de puro feitio tra-
dicionalmente portugués, arquitetos de varios pontos do Brasil
e do estrangeiro, para inteligente troca de idéias em torno de
problemas de arquitetura relacionados com os de urbanismo e
de planejamento regional e nacional.

Impossivel nos esquecermos, a este proposito, os recifenses,
que aqui e a sombra destes sobrados e do exemplo de ter sido
0 Recife a primeira cidade das Américas onde, no século XVII,
e gracas ao alemdo Mauricio de Nassau, se féz planejamento
urbano — exemplo que mostra ser possivel a uma cidade ou
regido assimilar valores estranhos sem descaracterizar-se —
reuniu-se em 1926 um hoje meio esquecido Congresso de Regio-
nalismo que foi, em grande parte, um Congresso de arquitetos
e de estudiosos de problemas de urbanismo e de planejamento.
Eram homens voltados para o estudo desses problemas com
critério ao mesmo tempo regionalista e tradicionalista; regiona-
lista e modernista; e com um critério socioldégico e ndo somente
técnico, de arquitetura urbana. Um desses arquitetos foi o
entdo jovem, e hoje mestre Nestor de Figueiredo, a quem desde
entdo muito deve a arquitetura brasileira. Quando um dia se
publicarem os anais do esquecido Congresso, presidido pelo
Professor Odilon Nestor, ha de ver-se que sua importancia foi

* Conferéncia proferida na solenidade de comemoragdo do 25? aniver-
sario da fundacdo da Escola de Belas Artes da Universidade do Recife.
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consideravel: abriu, na verdade, novos rumos e novas perspec-
tivas ao desenvolvimento nacional sob o critério de articulacao
interregional. Impossivel pretender-se, como ainda agora pre-
tende o Professor Alceu Amoroso Lima, que semelhante regiona-
lismo tenha sido mera repeticdo ou simples continuacdo do per-
nambucanismo politico, a0 mesmo tempo que sentimental, de Joa-
quim Nabuco. Ignorando o que o movimento regionalista do
Recife teve de novo, de original e de amplo, comete o eminente
critico uma injustica, além resvalar num erro, alias ja destacado
pelo jovem critico, nosso conterraneo, Renato de Campos.

Foi desse movimento que partiu, no Brasil, a idéia do pla-
nejamento regional que corrigisse a tendéncia para o urbanismo
simplesmente estético ou higiénico; e tracado sob a ilusédo de
serem as cidades independentes das regides; ou as regides, servas
inermes das cidades. Também partiu dos regionalistas do Re-
cife, desde 1924 preocupados com problemas brasileiros que
somente anos depois deles viriam a ser postos em foco por inte-
lectuais e artistas do Rio de Janeiro e de Sdo Paulo, a idéia de
ser necessario estudarmos no Brasil o problema de casa mais
simples, quer para as cidades, quer para 0S campos, COMO pPro-
blema que fosse resolvido dentro dos recursos das cidades ou
das regides; e honestamente e ndo cenograficamente no sentido
de cenogréfica.

E problema que permanece sem solugcdo no Brasil, esse da
casa simples e barata: principalmente para o homem do campo.
E prejudicado, por mais paradoxal que pareca, pelo fato de
possuirmos uma arquitetura especializada no edificio grandioso
que rivaliza em arrojos de modernidade com as melhores da
Europa e da America. Quando ha trés ou quatro anos o Instituto
Joaquim Nabuco de Pesquisas Sociais quis trazer para o Brasil
um técnico da ONU que nos comunicasse 0 saber ja acumulado
por estudiosos de varios paises, como 0 nosso, tropicais e sub-
desenvolvidos, em torno do assunto, o representante do Rio de
Janeiro da mesma organizacdo internacional, deu parecer con-
trario a essa justa pretensdo brasileira. Tratava-se de Monsieur
Laurencin, francés e amavel; mas no caso, desorientado, embora
extremamente simpatico ao Brasil e aos brasileiros. N&o se
compreendia — alegava éle — que o Brasil, famoso pela sua
arquitetura moderna, pleiteasse a vinda de um técnico da ONU,
especializado em arquitetura.

Ignorava o bom do francés que ha arquitetura e arquitetura.
Que a nenhuma especialidade se pode aplicar mais literal e
exatamente do que a esta, a sabedoria evangélica: "Na casa
de meu Pai ha muitas mansdes”. Muitos tipos de casa. Muitos
modos de construir. Muitas maneiras de uma casa ser casa,
conforme uma variedade surpreendente de circunstancias, con-
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dicbes, situacdes ecologicas e economicas. Eco, em grego, quer
dizer casa; € a raiz tanto da palavra "economia”™ como da
palavra "ecologia". E se a moderna arquitetura brasileira
distingue-se pelas solucdes que vem oferecendo com seguranca
e inteligéncia para a construcdo de certos tipos de casa ecolo-
gicos — os grandiosos ou 0s monumentais — faltam-lhe ainda
solucbes para a construcdo das casas simples que tenham que
ser construidas do modo mais econémico e mais ecologico que
for possivel.

Sobre esta particularidade devemos procurar aprender com
0s arquitetos de outros paises que tém estudado e, ate certo
ponto, resolvido o problema, sob este duplo critério — o ecologico
e 0 econdmico: arquitetos da Coldémbia, da Venezuela, da Uniédo
Indiana, do Estado de Israel. De muito temos que nos orgulhar,
os brasileiros, quanto ao que alguns de nossos compatriotas vém
realizando em diferentes artes: principalmente na de construir.
Nada, porém, de perdermos a humildade necessaria a intensifi-
cacdo e a ampliacdo de um esforco até hoje quase limitado a
arquitetura especializada no edificio grandioso mas deficiente
com relacdo a arquitetura econdmica e simples, reclamada an-
gustiosamente pela nossa situacdo de pais pobre e subdesenvol-
vido.

Esta mais do que evidente que ndo € com cenografia que
se resolvera problema tdo sério como o da casa simples e eco-
ndmica para as cidades e para as areas rurais brasileiras; nem
com associacoes, ligas, servigcos, campanhas, cruzadas que se
denominem belicosamente "contra o Mucambo” ou "contra a
Favela". Nunca, como nos dias que o Brasil atravessa, de
desbragado aventureirismo, foram virtudes mais necessarias ao
seu desenvolvimento, aquela modéstia e aquela honestidade que
signifiquem, da parte tanto dos artistas quanto dos homens
de ciéncia, dos de letras, dos de acdo, dos de governo, dos da
Igreja, ndo timidez exagerada nem excesso doentio de escrupulo,
mas consciéncia: a consciéncia dos que realizem seus trabalhos
sabendo que devem comecar pelas bases; a consciéncia dos que
ndo se deixam levar pela vaidade de substituirem o esforgo
duramente criador pelo aparente, que tanto tenha de facil quanto
de falso. Quase se pode dizer da criacdo verdadeira que é sem-
pre dor e ndo apenas gléria — esta, todos sabemos que as vezes
tardia: melancolicamente tardia.

Aos homens de estudo que, dentro da Sociologia ou da
Antropologia, procuram analisar principalmente as culturas ou
as civilizagbes, ndo ¢ de modo algum estranho o fendmeno cha-
mado criatividade no seu aspecto socioldgico: criatividade cujas
hegemonias nem sempre sdo as mesmas. De modo que a pre-
dominancia de acdo criadora € ora de uma, ora de outra das
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provincias ou atividades que constituem o conjunto de uma
civilizacdo, sobre esse conjunto ou sobre esse complexo. Sabe-se
assim, pelos historiadores da cultura ou da civilizacdo européia,
que na denominada ldade Média dessa civilizacdo, predominou,
como atividade ou provincia criadora, a religiosa, enquanto no
periodo grego, predominara, como provincia criadora, a artistica
completada pela filoséfica e, de certo modo, pela cientifica; e
na época moderna da mesma civilizacdo, vem predominando a
atividade ou a provincia econdmica, criadora, através de um
capitalismo agora em crise, de valores de importancia maxima
na sua e em outras provincias.

Nao parece haver assim a predominancia exclusiva, em
todas as civilizagbes, ou em todas as épocas de uma civilizacéo,
do fator econdmico. Acentuo de inicio este ponto para de inicio
procurar salientar que ndo parece ser exata a generalizacdo
segundo a qual o que é arte, numa civilizacdo, seria sempre a
sobremesa ou o superfluo, ou a cupula dessa civilizagdo, em
relacdo com seus valores basicos ou fundamentais. Desta gene-
ralizacdo tem resultado o desdém com que certos homens publicos
de hoje, considerando-se eminentemente praticos, tratam pro-
blemas de arte e artistas. E um desdém que resulta de sua
falta de perspectiva historica e do erro de tudo pretenderem
considerar de acordo com predomindncias ou hegemonias de
criatividade que, sendo transitdrias, lhes parecem permanentes.

A verdade parece ser esta: estamos numa fase de civilizagédo
que talvez venha a significar na historia das culturas, o fim de
uma hegemonia de criatividade — a da provincia econdmica —
e 0 comeco de outra, em que as atividades ndo-econOmicas do
artista, do pensador, do homem de ciéncia adquiram um elan
criador que deixem na sombra a atividade do industrial ou a
do comerciante. E, na verdade, 0 que nos leva a crer a crescente
automatizacdo da vida civilizada no Ocidente europeu e na Amé-
rica SaxOnica — automatizacdo da qual resultam, cada dia
mais, problemas menos de organizacdo de trabalho que de or-
ganizacdo do lazer. E a organizagcdo do lazer para ser realizada,
atraves de meios técnicos de generalizacdo das criagGes, por uma
criatividade mais do artista que do industrial. Pelo menos é
como me aventuro a interpretar suas tendéncias, depois de um
contato esclarecedor, o ano passado, com aquelas areas supe-
rindustrializadas da Europa, onde a automatizacdo comeca a
ser tdo intensa quanto nas areas superindustrializadas dos
Estados Unidos. Sob certos aspectos, mais intensa, até.

Quem diz organizacdo do lazer em civilizagcbes superindus-
trializadas ou industrializadas, diz problemas que vao exigir o
maximo de artistas e ndo somente de sociélogos, como o Professor
Lewis Mumford nos Estados Unidos, especializados no estudo
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das relacbes das artes com a vida e o tempo sociais das comuni-
dades. O maximo dos arquitetos, dos engenheiros especializados
na ciéncia, que € também arte, de construcdo de pontes; dos
escultores, dos pintores, dos compositores, dos artistas de teatro,
de radio, de televisdo, de cinema; dos psicologos e dos socidlogos,
seus orientadores ou consultores, em algumas instituicOes de
cultura de propor¢cdes monumentais, como hoje a B.B.C. de
Londres. Pois de todos muito se exigird para que o lazer dos
homens se torne uma forma, quanto possivel, superior, e ndo
tediosa ou ociosa ou mediocre, de vida ou de viver; ou de esperatr,
como diria um mistico espanhol, daqueles para quem viver é
sobretudo esperar.

Como estamos nos preparando, os povos do Ocidente, para
essa nova fase de civilizacdo em que a criatividade econdmica
val ser, segundo os melhores indicios, superada pela cientifica
e pela estética, sem que a religiosa deixe de ser chamada a
desempenhar papel de importdncia maxima? A verdade € que
quase ndo estamos nos preparando para ela, desviada que se
acha nossa atencdo desses problemas imensos, para o igualmente
imenso, da sobrevivéncia da civilizagdo moderna, atraves de uma
politica que nos resguarde da chamada guerra atdbmica. E um
erro a negligéncia com relacdo a essa preparacdo essencial para
a paz, pois afinal o perigo da guerra atdmica pode vir a ser
afastado pelo bom-senso dos homens responsaveis pela politica
militar das grandes poténcias de hoje. E afastado esse perigo,
a automatizacdo avancara sem que os povos superindustrializados
se encontrem sociologica e psicologicamente preparados para
esses Seus avancos.

NOs ndo somos, os do Brasil, um povo superindustrializado.
Somos um povo que se vem rapida e as vezes desordenadamente
industrializando em algumas é&reas, com sacrificio evidente de
outras. Mas somos um povo, pela propria situacdo fisica do
nosso territério, em grande parte atlantico, sujeito a influéncias
imediatas sobre nosso género de economia e nosso ritmo de vida,
dos avangos de automatizacdo das dareas superindustrializadas
da Europa e da América. Dai, também, povos como o brasileiro
precisarem de comecar a sua preparagdao para a nova fase de
civilizagdo em que, por mais paradoxal que nos parega, o trabalho
humano — o trabalho rotineiro da maior parte dos homens —
perdera em importancia para o lazer, deixando vazio ou 0&co
um tempo psiquico ou um tempo social que tera de ser preenchido
por novas substancias de criagdo ndo so cientifica, como estética,
ética, religiosa, filosofica. Correto esse progndstico, vé-se que
ndo exagero nem deliro quando ouso prever a superacdo da
hegemonia econdmica pela estética, e ndo somente pela cientifica,
no novo tipo de civilizacdo para o qual rapidamente caminhamos.
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E se caminhamos rapidamente para esse novo tipo de civili-
zacdo, que fazem as escolas de Ciéncias, de Letras, de Belas-
Artes, de Filosofia, de Engenharia, que ndo tratam de caminhar
para éle? Que fazem as escolas de Belas-Artes que ndo deixam
sua atual rotina pedagogica por novos programas de estudo
em que seja acentuada a necessidade de arquitetos, escultores,
pintores, decoradores, compositores, cineastas, teatrologos, pro-
curarem construir, esculpir, pintar, decorar, compor, represen-
tar, pensando em homens cujo lazer vai aumentar enormemente,
enquanto vai diminuir seu trabalho nos campos, nas oficinas,
nas fabricas, nas usinas?

Bem sei que essa antecipacdo ndo depende principalmente
delas, escolas, mas, em paises como o Brasil, dos supremos podéres
politicos que dirigem, até certo ponto, atividades culturais, cien-
tificas, estéticas. Mas nem por isso devem professores e estu-
dantes de escolas de Belas-Artes ou de Ciéncias, de Letras ou
de Filosofia, conservar-se inermes e a espera das papas ou dos
mingaus que lhes venham dar de colher os bons dos papas-go-
vernos, as vezes tdo demorados nas suas medidas e tdo lentos
nos seus métodos de atualizacdo ou de modernizacdo do ensino
que ministram aos seus filhinhos.

Por que ndo partirem desta Escola, no momento exato em
que seu esclarecido diretor — tdo dedicado as suas fungbes —
e seus professores — entre os quais, homens de inteligéncia e
do saber de um Luis Cedro e artistas do renome europeu de um
Vicente do Rego Monteiro — e seus alunos comemoram o 25.°
aniversario de sua fundacdo, sugestdes concretas no sentido
dessa atualizacdo ou dessa modernizacdo, que possam ser Uteis
ao ensino de belas-artes no pais inteiro?

A verdade € que estamos deixando sem aproveitamento ou
desenvolvimento artistico, no campo das artes aplicadas, suges-
tdes que chegam até nds de uma experiéncia quase Unica no
mundo de hoje: a da profunda interpenetracdo de uma cultura
européia e de duas primitivas, a base de um maximo de recipro-
cidade nessa interpenetracdo. Faltam-nos, neste particular, na
arte do movel, na da escultura e mesmo na da pintura equiva-
lentes dos Villas-Lobos na musica e dos Niemeyer na arquitetura
grandiosa, embora ndo devamos nos esquecer dos experimentos
interessantissimos, com relacdo a ceramica, de um Lula Cardoso
Ayres e de um Francisco Brennand.

N&o se compreende que sejam 0s europeus e ndo brasileiros
os artistas modernos que vém desenvolvendo a brasileirissima
rede, de origem amerindia, em moveis leves, frescos, higiénicos:
toda uma arte arrojadamente nova no seu material, mas fiel
as cores, as formas, as curvas de uma concepcdo de arte funcional
de gente primitiva da qual grande parte da nossa procede; e
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cuja arte, os artistas brasileiros vém procurando incorporar a
nossa através de valores apenas decorativos, quando ha esses,
existenciais e funcionais, a desenvolver e modernizar.

E por que ndo partir desta Escola, do Congresso de Arqui-
tetos que aqui se retne animado pelo entusiasmo de jovens aqui
recém-formados em Arquitetura, um deles, Edison Lima, e desta
cidade do Recife, sempre jovem, sempre pioneira e tantas vezes
antecipada as outras do Brasil, em iniciativas de renovacao in-
telectual, a primeira voz em conjunto, de mestres e de apren-

Idizes, no sentido de se reorganizarem o0s cursos de belas-artes
entre nés, considerando-se o novo tipo de civilizacdo para a
qual caminham os homens desta segunda metade de século: a
primeira e dificil fase de era atbmica e a primeira, também,
de era socialmente automatizada?

Da minha parte, ja que generosamente quisestes associar
minha simples palavra de brasileiro do Recife as vossas come-
moragOes de hoje, ndo hesitarei em fazer daqui uma sugestdo: a
de que esta escola se antecipe a de Direito, a de Engenharia,
a de Medicina, ao Seminéario de Olinda, em ter entre suas catedras
de ordem técnica, uma complementar de natureza por assim
dizer supertécnica, cientifica e a0 mesmo tempo humanistica, de
sociologia e que, no caso especifico desta Escola, se denominasse
de "Sociologia da Arte" ou das "Artes"; e fosse socioldgica,
principalmente com relacdo a Arquitetura e ao Urbanismo. Mas
também com relacdo ao mdvel, a ceramica, a escultura, a pintura,
a mausica, ao teatro, ao cinema.

Nao se compreende mais nem arquiteto, nem urbanista, nem
escultor, nem pintor, nem decorador, a quem falte iniciacéo
sociologica no trato dos problemas e no conhecimento dos fatos
de convivéncia humana relacionados com suas especialidades
artisticas. Nenhuma dessas especialidades artisticas existe no
vacuo: todas elas ttm um ambiente ou um sentido social. Na&o
que se pretenda submeter qualquer delas a uma simplista arre-
gimentacdo ou ordenacdo cientifica: no caso, sociologica. Nem
que se confunda sentido social com sentido socialista, solidarista
ou comunista de vida ou de organizacdo. De modo algum. Do
que o artista precisa de se inteirar ¢ do que ha de social nas
condicbes de criacdo de sua arte; nas condicdes de desenvolvi-
mento e de expressdo dessa arte; na sua adaptacdo a situagOes
de convivéncia humana que variam com o tempo e com o clima
sociais como variam com o tempo e com o clima fisicos.

Se, como acentua o historiador Paul Scherecker em ensaio
que denomina de andlise de estrutura de civilizacdo, nem toda a
civilizacdo tem encontrado a beleza, procurada pelos artistas, no
mesmo tipo de paisagem ou nas mesmas proporcdes do corpo
humano, € que o social, o cultural, o tempo, o meio, influem
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sobre as artes, condicionando-as de modo que exige explicacdo
psicolégica ou esclarecimento sociologico. Esse esclarecimento,
se pode iluminar nosso conhecimento do passado, poderd também
nos preparar para novas condicdes de vida civilizada. E um
aspecto deveras interessante dessas relacbes complexas do artista
com o social é que puros pensadores ou puros poetas ou puros
socidlogos podem se antecipar aos artistas propriamente ditos
em atitudes artisticas para com a propria natureza, através de
uma nova filosofia das relacdes gerais do homem com 0 espaco:
com a paisagem, por exemplo; ou com o mar, em particular;
ou com o trépico, de modo ainda mais particular. Sabe-se,
assim, que data de Rousseau — 0 Rousseau do "contrato social
— 0 movimento de moderna aproximacdo da pintura, da arqui-
tetura, da arte do jardim, com a paisagem agreste, sendo recen-
tissima, em arte, a pintura de paisagens agrestes. E no Brasil
é evidente que as relagbes crescentemente amorosas do arquiteto,
do jardineiro-paisagista e do préoprio urbanista com a paisagem
tropical, relacionam-se com a valorizacdo brasileira do trépico
que, em literatura, tendo principiado, um tanto retoricamente
com José de Alencar, vem se purificando e intensificando, nos
ultimos anos, através do esclarecimento sociologico da relacdo
dos valores tropicais com a vida, a economia, a arte brasileiras.

Pintores, escultores e decoradores, além de arquitetos, urba-
nistas e jardineiros-paisagistas, devem conservar-se 0 mais pos-
sivel em dia com essa valorizacdo pela ciéncia ou pela filosofia
ou pela literatura, de aspectos das relagcbes do homem com o
meio, negligenciados pelos nossos antepassados e que, parecendo
constituir objetos exclusivos de estudo socioldgico ou antropolo-
gico ou de preocupagdo apenas de intelectuais, pertencem tam-
bém a chamada provincia estética. Foi inteirando-se de estudos
antropologicos e, até certo ponto, socioldgicos, de arte, de escul-
tura, de pintura, entre povos chamados primitivos da Africa, que
Pablo Picasso conseguiu dar a pintura, a escultura, a ceramica
moderna da Europa ou do Ocidente, novos rumos, libertando-as
de convencdes exclusivamente européias; e acompanhando-o,
assim, como artista de génio criador, a sociologia moderna, no
seu afd de libertar-se de convencdes ocidentais — o mal do
Marxismo, o mal do proprio Freudismo — para tornar-se cién-
cia 0 mais possivel do Homem social diversamente situado.

Ou muito me engano ou estamos, no Brasil, numa fase em
que muitas sdo as oportunidades abertas ao artista para realizar
obra nova, brasileira, original, contanto que éle, artista, tome
contato com esse meio, menos a esmo ou as cabecadas que atra-
vés de ciéncias que o esclarecam sobre as suas relacbes de homem
com o meio: com o sol, com a luz, com as cores, com as formas,
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com as sombras caracteristicas desse meio ou a éle peculiares.
Cores e formas de plantas, de animais, de arvores, de monta-
nhas, de morros, de paisagens e formas e plantas e de mulheres
e de homens criados pelo tropico ou aqui recriados pela mes-
ticagem.

De modo que seus estudos socioldgicos e antropoldgicos de-
veriam ser estudos também de ecologia social. Ou mais espe-
cificamente: de ecologia tropical. O que ndo impediria os bra-
sileiros revoltados contra essa ecologia ou inconformados com
ela de se evadirem real ou ficticiamente do seu meio para reali-
zarem obra artistica a seu gosto ou de acordo com seu tempera-
mento antitropical, através da exaltacdo das névoas ou das bru-
mas. Nada de fazermos do tropicalismo, em geral, e do brasi-
leiro, em particular, uma seita fora da qual ndo haja salvacéo
para 0os homens nascidos nos tropicos. O mundo é vasto e muito
diverso nas suas cores e nas suas formas, nos seus climas e nos
seus ambientes. O puro fato de nascer um individuo no Brasil
tropical ndo o obriga a ser, como artista, um entusiasta do sol
forte, da luz crua e das cores quentes. O seu ideal de luz e de
cor pode ser o boreal; e sua vocacdo pode ser para a pintura
verlaineana, toda de nuances, de cinzentos, de azuis claros, de
cores chamadas frias em oposicdo as quentes.

Assim como artistas europeus, inconformados com a Europa,
tém encontrado em regides tropicais suas regides ideais, 0 mes-
mo pode suceder a brasileiros a quem repugnam as cores e as
formas de mulheres e paisagens tropicais. O que sucede, porem,
e que, revoltando-se contra o meio, eles realizam obra de quem
ndo se achando integrado com esse meio, € provocado, excitado,
estimulado pelo mesmo meio a reagbes como que antiecolodgicas.
O reparo critico que ja ousei levantar, ndo a pintura, em geral, de
Mestre Candido Portinari — artista que muito admiro e a quem
pessoalmente muito estimo e cuja arte €, nos seus valores essen-
ciais, uma pintura impregnada de tropicalismo brasileiro — mas
a sua pintura religiosa ou Catolica, em particular, € que ela vem
sendo, do ponto de vista sociologico, uma pintura antibrasileira
e antitropical e até anticristd e anticatolica, por ser uma pintura
que, realizada no Brasil e por artista brasileiro e destinando-se
a igrejas brasileiras, a multiddes cristds ou Catolicas brasileiras,
apresenta-se, entretanto, sob a forma e sob as cores de uma
pintura em que nossas-senhoras e anjos S30 Sempre noOssas-
senhoras e anjos louros, ruivos, alvos, albinos, venesianos, euro-
peus. Pintura, por conseguinte — do ponto de vista da critica
ou da interpretacdo sociologica que se faca de um pintor e de
uma arte, quando essa arte precise de ser de integracdo no mesmo
meio e ndo de revolta contra éle — subeuropéia e até colonial,
de artista que, como Catdlico ou como pintor de imagens Cato-
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licas, se conserva, no Brasil, europeu; e incapaz de conceber uma
Nossa Senhora morena e até mulata ou um anjo caboclo e até
preto.

Apresento tal fato para sugerir as possibilidades de uma
sociologia das belas-artes, através da qual se pretenda, ndo impor
limites nacionais ou temporais a um artista, mas considerar a
maior ou menor autenticidade das criacdes de um pintor ou de
um escultor ou de um arquiteto, em relacdo com o0 seu meio,
por um lado, e, por outro, com o seu tempo, conforme os fins a
que se destinem suas criagdes. Um pintor brasileiro que siste-
maticamente sO pinte figuras de madonas e de anjos sob a forma
e as cores de mulheres e adolescentes nordicos e ruivos e envolvi-
dos em pelucias e veludos europeus € semelhante a um arquiteto
brasileiro que tracasse planos de residéncias, para o Brasil tropi-
cal, em forma de chalés suicos ou de cottages inglesas. Ha relagoes
entre as obras de arte e 0 meio e o tempo sociais e, até certo ponto,
fisicos, a que se destinam, que sdo relacdes que podem ser escla-
recidas e mesmo, de certo modo, sendo orientadas, sugeridas,
pelo socidlogo ou pela interpretacdo socioldgica desse meio e
desse tempo, sem que isto importe em admitir-se a conveniéncia
de uma arte passivamente subordinada a qualquer espécie de
ciéncia. O artista é livre para revoltar-se contra ciéncias e
conveniéncias sociais, contanto que sua atitude seja de revolta;
e ndo concorde em interpretar o sentimento Catdlico ou a rea-
lidade ecoldgica na sua pintura para fins religiosos ou civicos.
Pode até chegar ao extremo de ser apocaliptico e desejar a des-
truicdo dessa realidade e do tempo social em que viva, assim
como do proprio porvir que se esboce aos seus olhos. Nesses
casos, porém, éle nada tem que ver com a interpretacdo nem
daquela realidade nem do tempo social, desde que carrega den-
tro de si uma realidade e um tempo como que individuais e anti-
sociais em relacdo com os dominantes.

Mas quando sua atitude, de artista, em vez de ser absoluta
ou de radical ou de algum suicida revolta contra "meio" e "tem-
po" sociais, presentes ou vigentes, ¢ de integracdo neles ou de
identificacdo com eles, mesmo através de criticas violentas a
algumas das suas constantes ou de suas tendéncias; e éle sente,
como artista, a necessidade de interpretar esse "meio" e esse
"tempo" como Velasquez interpretou a Espanha de seu tempo,
como Le Corbusier vem interpretando o moderno tempo europeu
e suas projecdes sobre o futuro, como Lucio Costa interpreta
esse tempo e esse futuro condicionados pela situacdo tropical
pela heranca ibérica, e sob alguns aspectos, como que mocarabe,
do Brasil, entdo a obra artistica € uma obra de relacdo com
meio e com tempo, na qual ha problemas de interpenetracdo que
interessam particularmente ao sociologo. Compreende-se assim
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que os socidlogos como nos nossos dias Lewis Mumford sejam
socidlogos preocupados principalmente com os problemas dessa
relacdo. E justifica-se a sugestdo que aqui se faz no sentido de
se estabelecerem em escolas como a de Belas-Artes do Recife
catedras de "Sociologia das Artes" ou da "Arte".

N&o ha arte no vacuo, sendo sob formas morbidas e suicidas
que, podendo ser interessantissimas, sdo rarissimas; e que mes-
mo assim raras, s6 aparentemente se realizam a inteira revelia
do meio ou do tempo. Quase toda arte esta em relacdo com um
meio e com um tempo social — tempo que pode ndo ser pro-
priamente o presente, mas o passado ou o futuro; e ser até arte
sectariamente "saudosista" ou "futurista". No momento, tal-
vez 0 que mais nos indique uma sociologia da arte especializada
na analise de relacbes entre arte e espaco e arte e tempo social,
seja uma crescente, embora ndo sectaria preocupacdo com o fu-
turo social: um futuro que ja faz sentir sua presenca entre
nos, através de exigéncias de transformacdo de modos ou estilos
de vida a que tendem a se adaptar modos e estilos de arte.

Uma dessas transformacbes — repita-se — € a que ja co-
meca a resultar da crescente automatizacdo da vida e da econo-
mia humanas: reducdo de trabalho e aumento de lazer. Esta-
mos diante de um futuro social em que o lazer significara tédio,
angustia, suicidio, crime, se ndo o souberem encher com subs-
tancias ricas de novos significados para a existéncia e de novos
motivos para a acdo do homem, uma arte, uma ciéncia, uma
filosofia, uma religido que desde ja se preparem para assumir
a hegemonia de criatividade, exercida desde a chamada Revo-
lucdo Comercial pelos principes da economia comercial e ultima-
mente pelos chamados reis das industrias e das financas. Séo
principes ja mortos e reis talvez moribundos, esses. Sua subs-
tituicdo ninguém pode dizer ao certo como se verificard no que
se refere a coordenacdo de novas forcas por novos coordenado-
res. Mas os indicios sdo no sentido daquela transferéncia de
hegemonia de criatividade que venha a dar a génios capazes de
organizar o lazer dos homens a importancia dos atuais ordena-
dores do seu trabalho. E fora a religido, nenhuma forca se
apresenta mais capaz dessa atividade criadora e até transfigu-
radora, do que a arte.



NECESSIDADE DE ANALISAR OS OBJETIVOS DO
ENSINO *

JOEL MARTINS E HILDA TABA

Introducéo

Toda vez que o educador e, particularmente, o professor
encaram o problema da elaboracdo do curriculo escolar e, dentro
dele, o da preparacao do programa a ser seguido em cada disci-
pllna — devem iniciar o seu trabalho pela definicdo dos objetivos
em vista, os quais deverdo nortear todo o trabalho escolar.

Parece, pois, de suma importancia desenvolver, nos par-
ticipantes de um curso de especialistas em educacdo, uma atitude
suficientemente critica e construtiva que permita realizar um
levantamento dos principais objetivos a serem alcangcados sempre
que se apresentar o problema da elaboracdo de programas.

Devem-se indicar os objetivos, tendo por base determi-
nados critérios, a fim de que aqueles sejam realmente funcionais
dentro do programa e ndo venham ter mera funcdo de decoragdo
verbal. Além disso, os responsaveis pela construcdo de progra-
mas precisam desenvolver uma técnica para determinar e analisar
0s objetivos, principalmente porque todos aqueles objetivos que
foram estabelecidos para certo momento talvez ndo sejam efe-
tivamente validos para outros, devendo cada sistema escolar
e cada professor procurar os ajustamentos que se fizerem ne-
cessarios.

Critérios

Foi com as recomendacbes apresentadas nos paragrafos
anteriores que os participantes do Curso de Aperfeicoamento de
Especialistas em Educacdo para a América Latina receberam
a incumbéncia de analisar, como exercicio de aula, os objetivos
contidos nos Guias de Ensino publicados pelo I.N.E.P. Durante

* Este artigo foi feito com a colaboracdo dos alunos participantes do
Curso de Especialistas em Educacdo para a América Latina, do CRPE de
Sdo Paulo.
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as aulas, foram discutidos os seguintes critérios para o julga-
mento e analise dos objetivos:

1.

Os objetivos devem ser bastante concretos e especificos,
a fim de que haja perfeita compreensdo dos mesmos.
Tomemos como exemplo o seguinte objetivo: desenvol-
vimento total da crianca. Esta € uma idéia muito
geral que necessita de subdivisdo em outras proposi-
cOes que particularizem o seu significado.

Devem-se evitar termos ambiguos, isto €, devem-se de-
finir os termos que possam ter significados diferentes
para diferentes pessoas. Essa dificuldade apresenta-se
principalmente na formulagdo que abrange conceitos de
valor. (Por exemplo, hébitos de boa moral pode ter
significados diferentes para diferentes pessoas; ha di-
ferencas reais naquilo que representa habitos de boa
moral, variando de sociedade para sociedade ou de re-
gido para regido, dentro de uma mesma sociedade).
Portanto, os termos devem ser esclarecidos e ilustrados
para que ndo se prestem a diversas interpretacGes.

Uma vez que cada objetivo abrange uma area de ativi-
dade e um comportamento, eles devem ser formulados
de modo que possam indicar ambos os aspectos. Por
exemplo, recreacdo € uma area que indica somente
atividade, mas ndo, comportamento.

Os objetivos devem concordar com o0s principios do
desenvolvimento da crianca. (Por exemplo, devem ser
formulados em funcdo do pensamento que uma crianca
de certa idade possa desenvolver).

Os objetivos devem satisfazer as reais necessidades de
uma sociedade em dado momento, evitando concen-
trar-se em conhecimentos e desenvolvimento de capaci-
dades de que ela ndo necessite mais ou de que talvez
nunca tenha necessitado.

Eles devem ser suficientemente praticos, para que
possam ser alcancados pelas criangas e pelos professores.
Os objetivos eminentemente idealisticos tém efeitos me-
ramente decorativos e ndo satisfazem as necessidades
de uns nem dos outros.

Conservando o seu aspecto especifico e concreto, os
objetivos devem ser tdo amplos quanto possivel, para
incluir os aspectos importantes do desenvolvimento da
crianga.
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7. Os objetivos devem concordar com a filosofia bésica
do ensino; por exemplo, ndo devem dar énfase ao ensino
atomizado, quando o ensino centralizado é aceito como
bom sistema.

8. Os objetivos devem apresentar-se sistematicamente
classificados a fim de que se evite a superposicdo de
areas.

Uma vez que a definicdo dos objetivos é assunto ligado a
duas questdes — area com a qual estdo relacionados e compor-
tamento a ser desenvolvido — € importante que estas sejam
expressas claramente nas proposicdes. As proposicdes encon-
tradas na literatura educacional moderna atribuem igual im-
portancia a ambas. Algumas proposicdes, porém, estdo baseadas
inteiramente na classificacdo das areas de vida, tais como: "vida
familiar”, "saude", "recreacdo”, "cidadania”, "democracia”. Ou-
tras procuram concentrar-se em funcbes da vida, tais como:
"desenvolvimento civico"”, "capacidade econ6mica”, "relagdes hu-
manas", etc. Muitos programas escolares concentram-se, ainda,
em areas de matérias para a classificacdo dos objetivos, tais
como: aritmética, estudos sociais, literatura, etc.

Objetivos referentes ao comportamento

Paralelamente a proposicdo dos objetivos em funcdo das
areas da vida, ou segundo as matérias a serem lecionadas, ou,
ainda, segundo o desempenho das funcbes que o processo de
vida requer dos individuos, a formulacdo dos objetivos deve
indicar, de maneira precisa, 0s tipos de comportamento que se
procura desenvolver. De outra forma, a formulacdo e a classi-
ficacdo dos objetivos nédo terdo significado e serdo inuteis.

Geralmente se apresentam como desejaveis cinco areas de
comportamento:

1. Conceitos, ideias e compreensdo geral que os alunos
precisam desenvolver — Por exemplo: um cidadéo
precisa ter conceito racional de governo e de suas
funcdes.

2. Atitudes, sentimentos e sensibilidades — Por exemplo:
0 cidaddo deve votar com senso de responsabilidade.

3. Habitos e capacidade — Por exemplo: como eleger um
deputado ou como ler um jornal.

4. Pensamento critico — Por exemplo: distinguir fatos
reais da simples propaganda num discurso politico.
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5. Interesses e apreciacbes — Por exemplo: ler noticias
a respeito de eventos civicos ou politicos.

Analise

Orientando-se por esses critérios, os participantes do Curso
analisaram 0s objetivos que constam dos programas estudados.
Alguns dos resultados a que se chegou serdo apresentados adiante,
enquanto as analises criticas foram reunidas em pequenos grupos.

A anéalise completa dos objetivos abrangeria também uma
avaliacdo positiva; entretanto, este artigo trata apenas das limi-
tacOes e falhas dos objetivos propostos no Guia.

Se se tomar, por exemplo, um "programa-guia" elaborado
para escolas primarias, encontrar-se-ao para a leitura o0s se-
guintes objetivos:

1. Proporcionar ao aluno passatempo agradavel;
Despertar e desenvolver o senso de beleza literaria;

3. Dar bons modelos que sirvam de auxilio ao trabalho
original;

4. Enriquecer o vocabulério.

1. Proporcionar ao aluno passatempo agradavel

A apresentacdo desse objetivo é vaga e imprecisa, pois
serve as quatro séries do curso primario. Um mesmo objetivo
pode e deve ter diferentes nuancas quando se refere as diferentes
series de um mesmo curso. Além disso, ha certos objetivos,
como, por exemplo, o desenvolvimento do senso de beleza lite-
raria, que estdo efetivamente relacionados mais intimamente
com as séries mais adiantadas, ndo podendo, portanto, ser alcan-
cados por criancas em nivel inferior de maturacao.

Esse primeiro objetivo € ainda vago e impreciso, porque
nas ultimas séries & necessario que, além do prazer da leitura,
se tenha em vista a utilidade dessa para a formacdo do educando.

As "areas de comportamento” a alcancar ndo estdo bem
definidas. Que tipos de comportamento se procuram quando
se afirma que um dos objetivos da leitura é proporcionar passa-
tempo agradavel? A divisdo desse objetivo em outros menores
é indispensavel e talvez possa ser feita da seguinte maneira:
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1. Levar a crianca a ler espontaneamente;
Habitua-la a compra de bons livros;

3. Ensina-la a aproveitar as horas de lazer, usando-as
para leitura.

2. Despertar e desenvolver o senso de beleza literaria

Para os primeiros anos da escola primaria esse objetivo
parece ser mais idealistico do que realistico propriamente, pois,
dado o grau de desenvolvimento (maturacdo) dos alunos, seria
muito dificil encontrar trechos de leitura que pudessem desen-
volver-lhes o senso de beleza literaria.

3. Dar bons modelos que sirvam de auxilio ao trabalho original

Este objetivo apresenta-se de forma ambigua, pois, se o tra-
balho escolar se baseia num modelo, deixa de ser original. Esse
é um objetivo que se liga mais a linguagem escrita, no que con-
cerne a composicdo. Além disso, a crianca ainda nao possui
"desenvolvimento critico™ suficiente para escolher um trecho
que lhe sirva de modelo, sem segui-lo na integra, transformando-o,
portanto, em modelo para copia. Dessa forma, a palavra "ori-
ginal" parece estar demais na definicdo do objetivo.

4. Enriquecer o vocabulario

Analisando-se esse objetivo, chega-se a conclusdo de que néo
e suficiente a aquisicdo e desenvolvimento de um vocabulario
rico, mas € preciso também saber utilizd-lo corretamente e com
seguranca.

~ Dessas consideragdes, conclui-se que a melhor redagao do
objetivo namero trés seria, operacionalmente: Correcdo de lin-
guagem e formacdo do estilo.

Nada melhor do que a leitura orientada, para o desenvolvi-
mento do estilo e para o aprendizado de uma linguagem correta.
A crianca dificilmente se interessa pela gramatica, aspecto quase
sempre teodrico e enfadonho. A literatura, aspecto vivo e inte-
ressante da lingua, parece ser o unico meio capaz de desenvolver
e aprimorar o estilo e a linguagem, sem que esseS Processos se
tornem aridos e cansativos. Esta afirmacdo parece estar, ainda,
sustentada pelas investigacGes atuais sobre o ensino da grama-

tica, que destacam a importancia da linguagem e da construcéo
da frase.
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Seria talvez mais conveniente substituir os objetivos nd-
meros dois e trés, dando-lhes a seguinte redagao: desenvolvi-
mento da capacidade critica.

Desde cedo é possivel ao professor, por meio de acdo cuida-
dosa, através de questionarios sobre leituras realizadas e trechos
ouvidos, desenvolver no aluno o sentido da critica, bem como o
da formacdo de idéias pessoais. Este processo desenvolvera o
raciocinio e a confianca em si proprio, ensinando o aluno a pensar
e a concluir — qualidades essenciais para a participacdo na
sociedade e para o dominio dos conceitos propostos por outras
disciplinas, como a matematica, as ciéncias naturais e humanas.

Criticas semelhantes foram feitas em outras areas. Os
caracteristicos imprecisdo e generalidade sdo os mais freqlen-
temente encontrados. Muitos desses objetivos incluem uma ex-
tensa generalizacdo e deixam de descrever, tanto o comporta-
mento especifico buscado, como o nivel de aquisicdo que seria
proprio do nivel escolar estudado. Algumas vezes, as relacGes
com a area do objetivo sdo também falsas. Por exemplo: o que
significa para o nivel do primeiro ou segundo ano "formar héa-
bitos fundamentais na matematica"? Quais o0s habitos funda-
mentais? Os da precisdo? Da rapidez no calculo? Dominio
de todos os processos fundamentais?

A mesma questdo deve ser levantada a respeito do objetivo
"eliminar vicios de linguagem". Eliminar quais vicios? Re-
gionalismo? Lambdacismo? Rotacismo?

A falta de compreensdao ou a tendenciosidade no estabeleci-
mento de objetivos parecem ter sido outro ponto fraco freqlente-
mente encontrado. Por exemplo: objetivos relacionados com o
desenvolvimento social do individuo ndo foram mencionados em
lugar algum, talvez porque a classificacdo dos objetivos tenda
a eliminar tal possibilidade quando se consideram as areas de
interesse. A centralizagdo e o interesse académicos interpGem-se
as relacdes entre aprendizagem e interesses de vida. Por exem-
plo: os objetivos especificos do desenvolvimento da linguagem
cedem lugar aos ideais académicos, dando muito pouca atencao,
porém, as reais lacunas existentes quando se considera 0 uso
real da linguagem que um grupo de estudantes deva fazer. A
mesma omissdo pode acontecer com a area total referente a vida
em comunidade e ao dominio das técnicas necessarias para a
participacao efetiva na comunidade.

As proposicoes que encerram conceitos de valor apresen-
taram muita dificuldade para a analise. Os participantes desse
trabalho estiveram em desacordo em cada uma delas, tanto com
0 significado como com suas apreciacoes. Os conceitos de valor
ddo margem a muitas interpretacgdes.
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Finalmente, a proposicdo dos objetivos deve ser formulada
em termos de objetivos para a vida e ndo apenas em termos
de idade e maturidade dos alunos. Este erro na especificacdo
dos estagios e niveis de realizacdo naturalmente conduzird os
professores a padrdes irreais, porque o nivel de realizacdo e os
graus de possibilidade ndo sdo claros e definidos. Exemplos
desse erro podem ser encontrados em frases tais como as que
se seguem: "honestidade em todas as suas a¢des" ou "respon-
sabilidade no trabalho". Ou, ainda, com relagdo a segunda
seérie, "a crianca deve reconhecer o dever de ser altruista, cortés,
confiante, e bem humorada para com seus companheiros e co-
nhecer a necessidade de ser prudente nos seus julgamentos".
Ora, ndo é pretender muita coisa de uma crianca de oito anos
de idade que esta se iniciando no conhecimento e familiarizacdo
com a sociedade a qual pertence?

Por ultimo, algumas questdes foram ainda levantadas a
respeito da validade na formulacdo dos objetivos.

Conclusoes

O grupo que empreendeu a analise dos objetivos chegou a
conclusdo de que, com o pouco tempo que a crianca despende
na escola, com a habitual caréncia de materiais, e muitas vezes
sem professores dotados de uma preparacdo adequada, a validez
do que deve ser obtido nessas condicGes precisa ser reconsiderada.
Os objetivos necessitam ter alguma relagdo com as possibilidades
praticas de realizacdo. E preciso fazer uma verificacdo quanto
a possibilidade de serem eles alcancados pelos professores.
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AS METAS DA EDUCACﬁO PARA O
DESENVOLVIMENTO *

Aceitando convite, para mim muito honroso, aqui venho tra-
zer-vos minha contribuicdo, modesta mas de boa vontade. N&o
VOos posso dar ensinamentos, mas apenas subsidios para o0 V0SSO
trabalho. Sei que estais debrucados sobre os problemas brasilei-
ros, analisando-os meticulosamente a fim de propor-lhes as solu-
cOes mais adequadas. Para um equacionamento eficaz, torna-se
necessario colher elementos objetivos, na realidade brasileira.
Essa realidade € complexa e, em geral, mal definida. E preciso
encard-la de maultiplos angulos para comecar a compreendé-la.
Encontro-me, exatamente, em um desses angulos. Mais do que
1SS0, estou colocado em um posto de direcao, realizando uma tarefa
espemﬂca cuja transcendente importancia para o futuro do Bra-
sil ndo vos escapa, nem & mister encarecer.

Estou executando um programa de metas educacionais e delas
vos quero dar informacdes. Por outro lado, estou tentando certas
reformas do nosso sistema educativo, cujos fundamentos vos quero
expor em suas linhas gerais.

Ja conheco as normas da casa: exposi¢do do professor ou con-
ferencista, seguida de debate amplo. Submeto-me de bom grado
ao regime vigente, que me parece o mais fecundo, pedagogi-
camente. Ha participacdo ativa do aluno. Além disso, a expo-
sicdo, necessariamente sucinta, sera, no dialogo, esclarecida e
completada.

Assim, procurarei ser breve.
Entremos no assunto.

Estamos longe do ideal democratico, prescrito pela Consti-
tuicdo, da escola para todos. Com efeito, eis a nossa situacao:

ENSINO PRIMARIO

Populagdo de 7 a 11 anos.............. 8.224.300
Temos escola para. . . . . . . . .. 5.768.727
Déficit de:. . . . ... .. .. ... ... 2.455.573 — 29,85%

Mas, como ha, nas nossas escolas primarias, alunos até 14
anos, a populacdo escolar cresce para 12.686.000 e o deéficit se
amplia para 6.917.273. Desse nimero devem ser descontados 0s

* Conferéncia pronunciada pelo Ministro da Educagdo, Prof. Clovis
Salgado, no Instituto Superior de Estudos Brasileiros, em outubro do cor-
rente ano.
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das criancas de 12, 13 e 14 anos que se encontram em escolas
medias (604.979) e os das que terminaram 0 curso primario e
ndo seguiram o médio (149.177). Assim, o déficit da escola até
0s 14 anos cairia para 5.774.662.

ENSINO MEDIO

Nossa populacdo, de 12 a 18 anos, € de 9.646.100. Temos
escola para 993.897 alunos. Déficit de cerca de 8.652.203 alunos.

ENSINO SUPERIOR

Se considerarmos satisfatoria a situacdo norte-americana
(30 % da populacdo de 19 anos matriculada em cursos superio-
res), deveriamos contar 407.166 alunos matriculados na la. série
superior. Contamos apenas com 28.868. Déficit de 378.298. Ha
3.000.000 de norte-americanos em escolas superiores. Propor-
cionalmente, deveriamos ter 1.000.000. Temos apenas 84.000:
déficit de 916.000.

Para preencher a deficiéncia, teriamos de multiplicar por 12
as nossas atuais escolas.

Uma imagem grafica, comparativa da situagcdo brasileira com
a norte-americana, dard uma visdo clara da deficiéncia escolar em
que nos encontramos (quadro 1).

Podemos considerar a nossa escola de talhe esguio, em forma
de obelisco, como a escola dos paises subdesenvolvidos: s6 uns
poucos se educam. A forma pesada, em arranha-céu, seria a dos
paises desenvolvidos: todos se educam.

A proporc¢ao que nos desenvolvermos economicamente, 0 NOSsO
obelisco tendera a tornar-se arranha-céu robusto. Inversamente,
poderiamos dizer: s6 seremos pais desenvolvido economicamente
quando nossa escola, de piramide esguia, tornar-se um cubo ma-
cico. Educacao e desenvolvimento marcham juntos, sdo processos
concomitantes. Como a preocupacdo central do ISEB é exata-
mente estudar os fatores positivos e negativos do nosso processo
de desenvolvimento, esta exposicdo seguira esse roteiro, na apre-
ciacdo do nosso ensino e indicara o programa adotado para cor-
rigir as deficiéncias atuais.

* * *

Se a quantidade de ensino que estamos oferecendo esta muito
aquém das nossa reais necessidades, a qualidade dele esta, tam-
bém, muito longe de ser satisfatdria, tendo em vista a era tecno-
l6gica em que vivemos.

A escola primaria ndo preenche nem o minimo a que Sse pro-
pbe: ensinar a ler, escrever e contar aos que a procuram. Dos
2.885.252 alunos matriculados na la. série, em 1957, somente
1.275.232 lograram promocdo a 2a. serie, em 1958, isto &, 44%,
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aproximadamente. Na realidade, esse numero deve ser mais bai-
X0, pois ndo estdo computados os repetentes da 2a. série. Dos
56% de reprovados — 1.610.020 — muitos abandonam a escola
definitivamente, permanecendo analfabetos. Outros repetem a
la. série, hipertrofiando-a, tirando o lugar das criancas de 7 anos,
que buscam a escola pela primeira vez. Deveriamos ter, em 1958,
teoricamente, 1.733.200 na la. série (populacdo brasileira de 7
anos) ; temos 3.014.879, isto é, um excesso de 1.281.679, agravan-
do a crise de espacgo das escolas.

Em 1954, matricularam-se, na la. série, 2.954.475 alunos dos
quais somente 537.000 chegaram a 4a. série em 1958, ou seja, ape-
nas 18.17%. Esse nimero deve ser menor, pois ndo se desconta-
ram os alunos que estdo a repetir a 4a. série em 1958.

De um modo geral, podemos assegurar que menos de 10%
dos matriculados na la. série conseguem concluir a 4a. série, isto
e, terminar o curso primario.

Justa é, portanto, a critica que se faz a nossa escola prima-
ria: ndo alcanca o minimo de ensinar as técnicas rudimentares
da leitura, da escrita e do calculo.

A escola media parece ser ainda mais defeituosa do que a
primaria. Eis alguns comentérios:

Funciona como filtro econdmico entre a escola primaria e a
superior. Em 1957, eram particulares 67,9% dos estabelecimen-
tos de grau-médio, sendo que cerca de 65% dos estudantes de-
viam pagar seus estudos. Os alunos provenientes das classes
mais pobres sO tém diante de si 35% das vagas oferecidas pelos
estabelecimentos publicos, essas mesmas disputadas pelos mais
bafejados da fortuna, que se podem melhor preparar para con-
quista-las nos exames de admissdo. Ainda mais: sendo rigoro-
sos e concorridos 0s concursos vestibulares as Faculdades, a ten-
déncia ¢é a vitoria dos candidatos provenientes dos bons colégios
particulares, exatamente os mais caros. Tudo isso comprova 0
carater econdmico-seletivo da escola média. Infelizmente, néo
disponho de dados seguros sobre a origem social dos estudantes
de cursos superiores, mas a observacdo corrente ¢ a de que pou-
cos, muito poucos, provém do meio operario urbano ou rural.
Assim, a area de selecdo dos mais capazes restringe-se em vir-
tude de fatores estranhos ao Unico que deveria prevalecer: a capa-
cidade individual. Isso, sem falar no dever democréatico de abrir
a escola igualmente a todos os jovens, e também no imperativo
econdémico, da expansdo industrial, que tende a tornar a instru-
cdo de grau medio o nivel minimo para integracdo na moderna
sociedade tecnoldgica.

Apresenta nitida preferéncia pelos estudos académicos, huma-
histicos, destinados simplesmente a preparar 0s jovens para 0s
estudos superiores, quando a evolugdo socio-econdmica esté a criar
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um namero sempre crescente de ocupacdes técnico-profissionais
exatamente de grau meédio.

Em 1958, a matricula nos diversos ramos do ensino médio
assim se apresenta:

Secundario .... 735.358 — 74,0%
Comercial .. ... .... 155.799 — 15,6%
Normal .. . . . . 77.857 — 7,9%
Industrial . . . 20.512 — 2.1%
Agricola .. . .. 4371 — 04%

993.897 100 %

Assim, cerca de 3/4 partes dos jovens buscam o ensino secun-
dario, veiculo tradicional de acesso ao ensino superior, social-
mente prestigioso. Apenas 1/4 parte aprende, dos 12 aos 18 anos,
uma profissdo. Menos do que isso, pois, muitos estudantes dos
cursos comerciais e normais, deles se estdo valendo somente para
chegar a escola superior.

Os cursos profissionais destinados aos setores da producéo
— industrial e agricola — continuam lamentavelmente deficien-
tes: apenas 24.883 alunos, ou 2,5% da matricula total. Sobre
1956, pequeno avanco em numeros absolutos (eram 20.602 os alu-
nos) ; em numeros relativos, nenhuma alteracdo (eram 0s mes-
mos 2,5%).

Para atividades terciarias, que gravam o prato do consumo,
prepara-se a imensa maioria dos jovens brasileiros: 97,5%.

Por que se encaminhariam os jovens, de preferenma, ao en-
sino secundario? Pode-se responder: pelo prestigio tradicional
dos estudos académicos que conduzem a escola superior, maximo
degrau da escala social; porque conduz a profissdes de exercicio
mais suave; porgue os colégios secundarios sdo numerosos, bara-
tos para os alunos e lucrativos para os proprietarios, enquanto
que as escolas industriais e agricolas sdo em pequeno numero,
de manutencdo carissima, ndo oferecendo atrativos aos parti-
culares e aos governos de orcamentos fracos. SO0 a Unido e os
Estados mais prosperos se animam a cria-las e manté-las. Dai
sua lenta expanséo.

O ensino secundario ndo cumpre nem 0 Seu restrito objetivo
de preparatorio aos cursos superiores. Os 280.000 alunos da
la. série ginasial reduzem-se a 96.000 na 4a. série, a 48.000 na
la. serie colegial, e a 21.000 na 3a. série, sendo certo que menos
de 20.000 concluirdo o ciclo colegial. Assim, apenas 7% dos
matriculados na la. série concluem o curso secundario. Quando
vao disputar as escassas vagas oferecidas pela escola superior,
competindo com os que concluem outros cursos e com 0s repeten-
tes dos concursos vestibulares, verifica-se um verdadeiro desas-
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tre: reprovacfes em massa. De 800 candidatos a certa Facul-
dade de Medicina, em 1958, apenas 45 foram aprovados. Na
Engenharia, tdo essencial a nosso desenvolvimento, restam sempre
vagas a preencher, por falta de candidatos habilitados. Até em
Faculdades de Direito isso acontece, como foi o caso na Facul-
dade de Direito de S&o Paulo, no corrente ano. O latim causou
uma hecatombe: cerca de 700 provas escritas com grau zero.

N&o entrarei na analise das causas da faléncia do nosso en-
sino secundario. Sao conhecidas: falta de professores devida-
mente habilitados (apenas 16% licenciados em Faculdades de
Filosofia), por motivo do rédpido crescimento da matricula (de
65.000 em 1932 a 735.000 em 1958, isto é, 11 vezes em 26 anos) ;
acumulo excessivo de matérias; ensino verbalistico das ciéncias;
falta de instalacOes e equipamentos adequados; falta de recursos
para remunerar condignamente o professor, que se V&, por isso,
compelido a ministrar um nimero de aulas incompativel com o
bom ensino.

O resultado de tudo é um despreparo generalizado da moci-
dade, que a inferioriza como elemento produtivo em uma socie-
dade cada vez mais alicercada na ciéncia e na técnica. Os ven-
cidos véo ficando pelo caminho, desajustados, a procura de uma
profissdo que sempre lhes foge, por caréncia de habilitacdo. N&o
Ihes resta sendo o melancdlico caminho da burocracia publica ou
privada.

A escola superior se ressente, desde logo, do mau preparo dos
alunos que recebe. Isso € mais nitido nas carreiras que exigem
solida base cientifica. N&o iremos, entretanto, nesse caminho.
Ficaremos dentro do nosso objetivo: educacdo para o desenvolvi-
mento. Sob esse aspecto, assinalo que estamos formando um
numero insuficiente de engenheiros e quimicos, que sdo 0s técni-
Cos mais importantes para a tarefa da expansdo industrial; que
ndo formamos, praticamente, especialistas nos ramos cada vez
mais numerosos e diferenciados da fabricacdo de maquinas e sua
operacdo; que ndo temos onde formar cientistas, pesquisadores,
professores e técnicos de nivel pos-graduado; que ndo temos cui-
dado devidamente da formacdo de economistas e de altos admi-
nistradores de empresas, colaboradores indispensaveis na hora
em que 0s pequenos estabelecimentos industriais e comerciais
tendem a transformar-se em grandes e complexos organismos
de producdo em massa e de distribuicdo em escala nacional e in-
ternacional ; que o Estado, cada vez mais atuante nos campos eco-
ndmico e social, ndo se aparelhou de administradores publicos
altamente capacitados para as urgentes tarefas do planejamento,
da direcdo e da administracao.

Os estudiosos de nossa evolucdo industrial comparam o Brasil
de 1948 com os Estados Unidos de 1890. Partindo desse dado,
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procurou o Prof. Kafuri estabelecer as nossas necessidades em
engenheiros, até 1956. A comparacdo mostra que, se conside-
rarmos, de um lado, a expansao industrial brasileira e, do outro,
0 crescimento normal das formaturas nas atuais escolas, teremos,
em 1965, em virtude de deficits anualmente acumulados, uma falta
de 12.476 engenheiros. 1Isso quer dizer que o surto do progres-
so econdmico nacional seria detido por esse estrangulamento
em via essencial.

O quadro dos diplomados em engenharia, aléem da insuficién-
cia, revela inadequada distribuicdo por especialidades. Entre os
1825 engenheiros e arquitetos formados em 1956, registram-se:

Arquitetos ... ... ... .. 481
993 | 1.495 — 81,9%

Urbanistas .. ... .. .. . 21

De aeronaves 24

De aerovias 15

De eletrbnica . ..... ... 9

De minas ... ... ... .. . 16

De petréleo ... ... . .. 12

Eletricistas 93

0

0

8

68

Mecanicos eletricistas . . 35

Metalurgicos ... ... ... 5

Quimicos. . . ... . ... . .. 45

Assim, para construcdes civis e estradas, temos quase 82%
dos engenheiros formados em 1956 (em 1955, 77%). E tremenda
nossa indigéncia em metalurgistas, em mecanicos, em engenhei-
ros de minas, em quimicos. N&o se formou um s6 gedlogo. Isso,
quando é necessario mobilizar as reservas do subsolo e transfor-
ma-las em utilidades e riquezas.

* * *

Tracado esse programa geral de nosso ensino, e assinaladas
as suas deficiéncias quantitativas e qualitativas, vejamos quais
as providéncias que vém sendo tomadas para corrigi-las.

Em margo de 1957, o Governo determinou que uma Comis-
sdo especial, constituida no Conselho do Desenvolvimento Econd-
mico, sob a presidéncia do Ministro da Educacéo, procedesse a uma
analise da educacdo brasileira e tracasse metas educacionais a
serem cumpridas em 4 anos, tendo em vista o programa de desen-
volvimento econdmico adotado pelo préprio Governo. Esse tra-
balho se completou em setembro do mesmo ano, tendo sido incor-
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porado ao plano geral do governo como meta n.° 30. Dispen-
so-me de reproduzi-lo aqui, por se achar publicado.

Desde o inicio, verificou a Comissdo que as deficiéncias eram
de tal monta que o Brasil ndo teria recursos para enfrenta-las na
totalidade. Assim, adotando uma linha objetiva, reduziu o pro-
grama ideal a propor¢cbes que lhe pareceram exequiveis. Para
isso, foi necessario estabelecer prioridades. De certo modo, a
opcdo ja fora feita pelo Governo, quando se dispds a tirar pro-
veito da moderna e poderosa tecnologia para acelerar o progresso
do Pais. Por isso, o esforco maior e imediato deveria aplicar-
se a formacdo de cientistas e técnicos de nivel superior. N&o
obstante, isso haveria de implicar também na melhoria dos niveis
inferiores de ensino, seja para preparar 0s aspirantes ao nivel
superior, seja para a formacdo dos diversos quadros de mao-de-
obra qualificada.

Dos estudos procedidos, ficou a conviccdo de que os investi-
mentos em educacgdo, de alta mas so indireta rentabilidade, ndo
comportam financiamento bancario. S&o, por natureza, aplica-
cOes tipicamente orcamentarias. Por isso, buscou a Comissdo
analisar o orcamento federal, tendo em vista verificar se com-
portava éle a sobrecarga do programa estabelecido. A resposta
foi positiva: desde que a Unido cumprisse 0 preceito constitu-
cional do art. 169, de aplicar no ensino 0 minimo de 10% da renda
tributaria. Nos 9 altimos anos (1948 a 1957) a taxa média foi
de 6,9. Assim, podia-se reclamar um minimo de 3% da renda dos
Impostos para ser somado ao or¢gamento que vinha sendo votado
nos altimos anos. Em uma receita estimada, para 1958, em
cerca de 110 bilhGes, tal percentagem representa 3,3 bilhdes,
quantia julgada satisfatoria.

Foram, entdo, tomadas duas providéncias: a primeira, ime-
diata, da inclusdo no orcamento de 1958, atraves de emenda, das
dotacdes necessarias a execucdo do plano (isso foi, em parte, con-
seguido) ; a segunda, de efeito permanente, e constante da regu-
lamentacdo, em lei ordinaria, do art. 169 da Constituicdo, para
garantir a inclusdo orcamentaria do minimo de 10% da renda
dos impostos (o respectivo projeto de lei foi enviado ao Con-
gresso). Esse projeto define o que deva ser considerado despesa
com o ensino; distribui os recursos em 3 Fundos para orientar o
crescimento harmonioso dos 3 niveis do ensino (2% ao primario,
3% ao medio e 4% ao superior) ; estabelece o mecanismo recolhi-
mento dos saldos orcamentarios e o de reajustamento das dota-
cOes a receita realmente arrrecadada. Embora ainda ndo apro-
vada a lei, ja o Congresso aceitou o principio e se dispbe a votar
0 orcamento da Educacdo, para 1959, na base dos 10% constitu-
cionais. Diga-se que esse teto foi atingido no orcamento de 1958,
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sendo que a execucdo vem respeitando, no todo, as verbas desti-
nadas ao plano de metas.

Vejamos 0s objetivos tracados e como vém sendo atacados no
corrente ano:

ENSINO PRIMARIO

Desordem nas matriculas. Correcdo: regularizacdo por ida-
de, da matricula e da frequéncia. Com uma dotacdo de 20 mi-
IhGes, iniciaram-se 2 experiéncias-piloto, uma em Porto Alegre e
outra em Natal. Criaram-se classes de emergéncia para criancas
de mais de 11 anos. A promocdo, nos préximos anos, Sera crono-
logica, organizando-se as turmas, em cada série, de acordo com
0 adiantamento dos alunos. Assim, garante-se a permanéncia do
aluno durante 4 anos na escola e somente 4 anos. NAao sera ex-
cluido, por reprovacgdo, aprendendo o que puder; mas também néo
ficara mais de 4 anos, ocupando o lugar de outros. Se tivéssemos
s0 alunos de 7 a 11 anos em nossas escolas, nossa deficiéncia
escolar global seria de 30%. Nas cidades, esta demonstrado, o
espaco escolar seria suficiente para abrigar a todas as criancas.
No campo, a deficiéncia permaneceria. Entretanto, dada a dis-
persdo da nossa populacdo rural, havera, durante algum tempo
ainda, criangas fora do alcance das escolas, estimado em cerca
de 2 a 3 km. Assim vista, a deficiéncia nas areas rurais torna-
se menos chocante, e, de certo modo, toleravel.

Insuficiéncia de escolarizacdo: pretende-se estender, grada-
tivamente, a duracdo do curso a 6 anos nas cidades e a 4 nos
campos; e o dia escolar a 6 horas. Estamos empregando, em
escala nacional, recursos no montante de 360 milhdes, para pre-
paro do professorado, construcdo e equipamento das salas de aulas
e oficinas para um curso complementar de 2 anos, anexado aos
grupos escolares, em convénio com os Estados, os Municipios e
também com particulares. Tendo a frente um Coordenador, o
projeto vem sendo executado com seguranga, embora com certo
retardamento, dada a necessidade de tratar com o grande numero
de pessoas nele comprometidas.

Deficiéncia do professorado: vem sendo enfrentada com ver-
bas para aperfeicomento e formacdo de professores, construgoes
e equipamentos de escolas normais. Essas verbas somam, em
1958, 320 milhdes. Trata-se de um projeto que vem sendo exe-
cutado ha anos. Apenas se viu, agora, intensificado. Para éle
contamos, também, com a ajuda da UNESCO, através do seu
Projeto Principal para a América Latina, adotado em 1956.

A alta percentagem de analfabetos, estimada em 50% da
populacdo acima de 10 anos, estd a exigir uma cruzada nacional.
Antes de enfrenta-la, deliberou-se realizar experimento de erra-
dicacdo do analfabetismo em area limitada. Estudou-se, em 1957,
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0 municipio de Leopoldina, em Minas Gerais, distante 200 km.
do Rio. O Congresso, pelo orcamento, determinou que se esten-
desse a experiéncia a 5 municipios, um em cada zona do Pais.
Entretanto, limitou-se a manter a verba de 20 milhdes solicitada
para um s0 municipio. Por isso, o trabalho teve de ser instalado
gradativamente: primeiro em Leopoldina, depois em Timbauba
(Pernambuco), a seqguir, em Cataldo (Goias). Estuda-se, ainda,
a escolha de um municipio no Pard e outro no Rio Grande do
Sul. Em Leopoldina, municipio de 50 mil habitantes, havia cerca
de 40% de analfabetos e 3.000 criancas sem escola. Foram ins-
taladas, desde logo, classes de emergéncia para criancas e adul-
tos, e atacado um programa de construcdo de 46 escolas rurais,
das quais 25 se encontram concluidas. Em junho de 1959, todas
deverdo estar em funcionamento. Os resultados colhidos nesses
5 centros-piloto servirao de base para um planejamento, em es-
cala nacional, de uma campanha para varrer o analfabetismo.
Por ora, ndo sabemos quanto iSso nos custaria, que meios empre-
gar e que resultados seriam colhidos.

ENSINO MEDIO

Ensino Industrial — Julgou-se indispensavel aumentar a
oferta de matriculas nesse ramo, melhorar as instalacbes e o
equipamento das escolas existentes e criar outras novas. Esse
projeto implica despesas de 423 milhdes em 1958, que estdo sendo
feitas. As 22 escolas da rede federal estdo recebendo obras e
equipamentos. Algumas serdo totalmente novas. A lotacdo de-
vera ser triplicada em 1960. Através de convénio com os Esta-
dos, iniciou-se a construcdo de novas Escolas Técnicas em Novo
Hamburgo e Sdo Bernardo do Campo; em estudo, estdo as Esco-
las de Construcdo Civil em Jundiai e de Construcdo Naval em
Santos. Em convénio com particulares, acham-se em construcdo
as escolas industriais de Sado José dos Campos, Congonhas do
Campo e Juiz de Fora. Para aperfeicoamento do professorado,
instalou-se, em convénio com a CBAI, um centro de treinamento
em Curitiba.

Ensino Agricola — Da competéncia do Ministério de Agri-
cultura, sera incrementado através da ampliacdo da rede de esco-
las agricolas. O plano, dispondo de 200 milhGes no corrente exer-
cicio, prevé a ampliacdo e o reequipamento de 32 Escolas Agro-
técnicas, 7 Agricolas e 13 de Iniciagdo Agricola; e mais 0 equi-
pamento de 26 Escolas de Magisterio de Economia Rural Domés-
tica e de 33 de Tratoristas.

Ensino Secundario — Dentro do programa de desenvolvi-
mento desse ramo, consubstanciado na lei que criou o Fundo res-
pectivo, cujos recursos serdo triplicados, uma vez aprovado o
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projeto de lei destinado a disciplinar o art. 169 da Constituicao,
0 plano recomenda a intensificacdo das bolsas de estudo, come
meio mais idéneo de amparo imediato aos estudantes carentes de
recursos para custear a escola particular. Dispondo de 240 mi-
Ihdes, foi possivel aproximar-se da recomendacdo de 29.000 bol-
sas, 0 que significa uma media de Cr$ 8.000,00 por bolsa distri-
buida. NUmeros exatos ainda ndo temos, em virtude da descen-
tralizacdo do servico pelas 33 inspetorias regionais do Pais.

ENSINO SUPERIOR

Nesse ramo fazia-se necessario maior niumero de tecnologis-
tas. Para isso, duas providéncias se impunham:

1.%) Preencher todas as vagas oferecidas pelas escolas de
engenharia: recomendou-se a criacdo de um ano prévio, para pre-
parar os candidatos ao vestibular. Nao tendo sido consignadas
verbas para esse fim, o projeto iniciou-se, gracas a cooperacdo das
Universidades, em Curitiba e Fortaleza, sendo anteriormente exis-
tente no Instituto Tecnoldgico de Aeronautica de S&o José dos
Campos.

2.  Aumentar a capacidade das Escolas de Engenharia,
de modo a atingir 3.000 matriculas na la. série: em 1957 matri-
cularam-se, em engenharia, arquitetura, urbanismo, aeronautica e
quimica industrial, 2.252 alunos novos. Em 1958, esse numero
ascendeu a 2.980, atingindo, praticamente, a meta desejada. Uma
dotacdo de 100 milhdes foi distribuida a 12 escolas de engenharia
para instalagdes, equipamentos e manutencdo de novos Servicos.

Para modificar a estrutura atual das escolas de engenharia,
permitindo tempo integral aos professores e assistentes, ativida-
des de pesquisa pura e aplicada a industria, além da oportuni-
dade da formacdo do magistério de alto nivel, deliberou-se a cria-
¢do de 14 institutos de pesquisa e ensino nas Universidades. Para
1958, o orcamento destinou verbas iniciais a 8 Institutos do plano,
a saber: Economia Rural, na Universidade Rural do Rio de Ja-
neiro; Genética, em Piracicaba; Geologia, no Recife; Quimica, em
Salvador; Mecanica, em Curitiba; Fisica, em Porto Alegre; Tec-
nologia Rural, em Fortaleza; e Mineracdo e Metalurgia, em Ouro
Preto. Os respectivos acordos ja foram firmados, dentro das
finalidades visadas. As atividades em Piracicaba e no Km. 47
ja se iniciaram. Os demais Institutos se acham em fase de orga-
nizacdo. Para 1959, o orcamento consignard verbas para esses
8 Institutos e para os 6 restantes: Economia, no Distrito Federal,
Quimica, no Distrito Federal; Eletrotécnica em Belo Horizonte;
Mecanica, em Belo Horizonte; Matematica, em Porto Alegre e
Mecéanica Agricola, em Curitiba.

E nesse grande plano dos Institutos, que vem sendo coordena-
do diretamente pelo Ministério da Educacdo, que repousa nossa
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esperanca de dar novos rumos e nova feicdo ao ensino da engenha-
ria, engrenando-a, de fato, no esforco do desenvolvimento brasi-
leiro.

Recomendou-se um apoio integral as Instituicbes de Pesqui-
sas Sociais e Econbmicas e aos cursos de formacdo de adminis-
tradores de empresas. N&o tendo havido dotacdo especifica, pro-
curou-se maior apoio dos programas de ajuda técnica do Ponto
IV e da UNESCO. Isso se obteve. Ainda agora, acaba de ser
firmado convénio com o Ponto IV, para a vinda de 16 professo-
res estrangeiros (além dos 10 que ja temos) destinados aqueles
ramos de ensino. Esse acordo importa em cerca de 2 milhGes de
ddlares, em 5 anos.

Recomendou-se ajuda financeira ao Instituto Tecnoldgico da
Aeronautica, de Sdo José dos Campos, sobretudo para que possa
receber, como estagiarios, engenheiros que se queiram aperfei-
coar em aeronautica eletronica, especialidade da mais alta sig-
nificacdo para o Brasil.

Formacéo de gebdlogos — O plano de metas deixou de inclui-lo
expressamente por ja se ter iniciado, em 1957, com 4 cursos: no
Recife, Ouro Preto, Sdo Paulo e Porto Alegre. Na&o tinhamos
cursos proprios para a formacdo de especialistas em geologia,
daqueles que vdo aos campos identificar e calcular o valor das
jazidas; dos que estudam as fundagbes dos edificios, pontes e
barragens; dos que tragcam os tlneis e canais; dos que sondam as
reservas de aguas profundas; enfim, daqueles que, valorizando o
subsolo, criam uma nova dimensdo para nossa fragil economia,
feita, até aqui, arranhando a crosta da terra. O sucesso foi gran-
de: numerosos alunos e a criacdo, ja este ano, de mais 2 cursos:
Salvador e Rio de Janeiro. E um programa de 80 milhdes.

Ponto grato a este Instituto: Assinalou-se a conveniéncia de
se dar estrutura definitiva ao ISEB, como 6rgdo intimamente
ligado ao estudo dos problemas do nosso desenvolvimento e do
equacionamento das melhores solucdes, dentro de uma concepcao
total daquilo que é e que deva ser a Nacdo Brasileira. Né&o é
por mero acaso ou simples cortesia que aqui me encontro a expor
0 pensamento e os planos do Governo para melhorar a educacao
do povo brasileiro. Aqui é lugar préprio para esses encontros
propiciadores do debate e do esclarecimento dos grandes proble-
mas, daqueles que devem estar no espirito e no coracdo dos que
amam este Pais e tém que responder por uma parcela que seja
do seu destino.

PLANEJAMENTO INTEGRAL DA EDUCACAO

Ao fim desta exposicdo, ndo tera escapado a ninguém que o
plano adotado é de certo modo fragmentario e so atende a fatores
circunstanciais. Devemos reconhecé-lo, ndo para desprezar o que
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se estd fazendo, pois € o que de melhor poderia ser feito, na hora
atual, dentro da realidade brasileira. Pelo menos assim o enten-
deu a douta Comissdo que o elaborou. Mas, para desejar, de
futuro, coisa mais completa, isto €, um planejamento integral da
educacao.

E obra para os proximos anos. Antes dela, deve-se, a meu
ver, aprovar uma Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacio-
nal. E o que sustento em breve comentario, publicado no n.° 12
do Boletim do MEC e que me permito transcrever:

"Um dos dogmas da democracia é o direito a educacdo. Pro-
clamam-no, com énfase, a Carta das Nacbes Unidas, a Carta da
Organizacdo dos Estados Americanos, a Declaracdo Universal e
Americana dos Direitos do Homem, bem como as Constituigcoes
de todas as nacdes democraticas. O Brasil consagrou o princi-
pio no art. 166 da Constituicdo de 1946: "A educacdo é direito
de todos..." No art. 168 torna o ensino primario obrigatorio,
e gratuito, o oficial; o ensino posterior ao primario sera gratuito
para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos.

Tais dispositivos reconhecem o direito, mas deixam claro
que éle serd uma conquista do futuro. Por ora, somente a escola
primaria oficial tera suas portas abertas a todos os estudantes
que a procurarem. Assim €, porque 0s recursos publicos sdo
ainda inuficientes para dar escola gratuita em todos os niveis.

Ora, nem esse minimo da educacdo primaria estamos assegu-
rando as criancas brasileiras. As escolas sdo insuficientes em
quantidade e deficientes na qualidade do ensino que ministram.
Uma impressionante taxa de analfabetismo (50%) atesta nossa
dramatica realidade.

Para cumprir rigorosamente a Constituicdo, deveriamos con-
centrar todos 0s recursos publicos para resolver, primeiramente,
0 problema do ensino elementar. Somente depois de ter garan-
tido a todas as criancas um banco na escola priméaria, € que o
Estado poderia cuidar de abrir escolas meédias e superiores gra-
tuitas. Na pratica, reconheceu-se que a sobrevivéncia e o pro-
gresso, nessa era tecnoldgica em que vivemos, exigem dos povos
alto nivel de conhecimentos. Dai as instituicbes publicas de en-
sino superior, em nimero crescente, mas ainda incapazes de aten-
der a todas as necessidades do Pais. Basta considerar que, de
100 alunos da la. série primaria, apenas 1 tem probabilidade de
atingir curso superior. Estamos com cerca de 50% de gratui-
dade no nivel superior e 30% no grau medio.

Longe nos encontramos de realizar a boa escola democratica,
que ofereca, por igual, acesso a todos os jovens brasileiros, dis-
tinguindo-os apenas pelos dotes inatos.

Os recursos sao escassos para realizar o ideal da escola para
todos. Por outro lado, argliem os entendidos, os recursos dispo-
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niveis ndo tém sido bem empregados. Poderiam dar rendimento
mais alto, se distribuidos mais racionalmente. Além disso, o en-
sino que vimos ministrando ndo é o mais adequado as nossas
condicbes sociais e econdmicas. Urge melhora-lo e adapta-lo a
realidade presente.

Tais fatos, que ndo sdo peculiares ao Brasil, mas de quase
todas as nacOes deste continente, muito vém preocupando as orga-
nizacdes nacionais e internacionais destinadas a promover o0 pro-
gresso e 0 bem-estar dos povos. Uma prova disso foi a recente
realizagdo, em Washington, do Seminario Interamericano sobre
0 Planejamento Integral da Educacédo, promovido pela OEA (Or-
ganizacdo dos Estados Americanos), em que o Brasil se féz repre-
sentar pelos professores Heli Menegale, Jaime de Abreu e Carlos
Mascaro.

As recomendacg0es finais do Seminario sdo no sentido de que
0s paises americanos cuidem de organizar, desde logo, 0S seus
planos nacionais de educacdo, a curto, médio e longo prazo, tendo
em vista levar, gradativamente, a escola a todos os seus filhos.

O planejamento integral da educacdo é concebido como um
"processo continuo e sistematico, no qual se aplicam e coordenam
0s métodos da investigacdo social, os principios e as técnicas da
educacdo, da administracdo, da economia e das finangas, com a
participacdo e o apoio da opinido publica, tanto no campo das
atividades estatais como privadas, a fim de garantir educacao ade-
quada a populacdo, com metas e em etapas bem determinadas,
facilitando a cada individuo a realizacdo de suas potencialidades
e sua contribuicdo mais eficaz ao desenvolvimento social, cultural
e econdmico do pais".

Veé-se como se apresenta complexo o problema que se cuida
de equacionar. Os elementos tém de ser colhidos na realidade
social, econdbmica e cultural de cada pais, através de pesquisas
cientificamente conduzidas. Ha que montar-se um 6rgdo proprio
para promover 0s estudos necessarios, e, em permanente fun-
cionamento, proceder as revisfes e aos ajustamentos solicitados
pela mudanga social, hoje tdo acelerada.

No capitulo das medidas a serem adotadas, as de ordem
administrativa sdo relevantes. Um melhor rendimento dos sis-
temas educativos publicos e privados poderd ser alcancado por
uma articulagdo harmonica dos esforcos isolados ou esparsos.

Se encararmos o caso brasileiro, com vistas a formulacdo de
um plano integral de educacdo, iremos encontrar pela frente uma
série de dificuldades a serem vencidas: a extensdo do territério,
0 crescimento rapido da populacdo, a administracdo subdividida
em virtude do regime federativo, a expansdo industrial a exigir
uma intensificacdo e diversificacdo da obra educativa, a ascensao



60 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

das classes populares a reclamar mais espago nas escolas, e outras
que seria longo enumerar.

Assinalemos apenas o aspecto administrativo. E indispen-
savel concentrar e articular os recursos privados e publicos — da
Unido, dos Estados e dos Municipios — para alcancar maior ren-
dimento de conjunto. Na realidade, estamos assistindo a uma
dispersdo de recursos e a uma fragmentacdo de esforcos. Na&o
se definiram bem as areas de competéncia nem as formas de
cooperacao entre os varios circulos em que se opera o esforco edu-
cacional. Tudo o que se faz tem o sentido e o destino da obra
fragmentaria, para ndo dizer oportunista.

Sentindo a necessidade de coordenar, em plano alto, o es-
forco brasileiro de educacdo, determinou a Constituicdo, em seu
art. 5.°, n.° XV, letra d, que se votasse lei complementar, fixando
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O respectivo pro-
jeto de lei que tramita no Congresso, ha 10 anos, tem, entre seus
objetivos, esse, de disciplinar e unificar esforgos. Define as com-
peténcias da Unido, dos Estados e dos Municipios, em matéria
educacional. Da& as normas gerais de organizacdo da escola em
seus diferentes niveis e ramos. Distribui os recursos federais
destinados a educacdo pelos trés niveis de ensino, garantindo-lhes
crescimento harmonioso. Declara os objetos gerais da educacéo
e 0s principios em que se deva inspirar.

Tudo isso ja € um comeco de planejamento. E, pelo menos,
a estrutura juridica sobre a qual vira apoiar-se o plano a ser
elaborado. Sem essa estrutura como alicerce, parece-me aleatd-
rio qualquer projeto integral de educacdo. Correria 0 risco de
vir a ser mais um esforco isolado e fragmentario, sem eficacia
sobre todo o corpo da Nacéo.

Eis mais um argumento para que reclamemos a imediata
votacdo da lei basica da educacdo. Precisamos, com urgéncia,
desse instrumento unificador de esforcos e definidor de compe-
téncias, a fim de marcharmos com seguranga no equacionamento
do magno problema da educagcdo do povo brasileiro.

Depois de muitos esforcos, o projeto se encontra em regime
de urgéncia. N&o acredito que possa vir a ser aprovado ainda este
ano. Assim sendo, poderemos debaté-lo, aqui, no proximo ano.
E a sugestdo que deixo, ao encerrar esta palestra e ao agradecer
a cordial atencdo que todos me dispensaram.



XX| CONFERENCIA INTERNACIONAL DE
INSTRUCAO PUBLICA

No periodo de 7 a 15 de julho de 1958, realizou-se em Gene-
bra a XXI Conferéncia Internacional de Instrucdo Publica, que
foi convocada simultaneamente vela Organizacdo das Nacgbes Uni-
das para Educacdo, Ciéncia e Cultura, e pelo Bureau Internacio-
nal de Educacdo, com a participacdo de 71 paises. REVISTA BRA-
SILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS tem oportunidade de transcrever
a seguir os textos das Recomendacbes ns. 46 e 47, feitas aos
Ministérios de Instrucdo Publica e aprovadas pelo referido con-
clave. Tratam elas, respectivamente, da elaboracdo e expedicdo
de programas do ensino primario, e das possibilidades de acesso
a educacédo nas zonas rurais.

RECOMENDACAO N.° 46

DispOe sabre a elaboracédo e expedicdo de programas do ensino
primario.
A Conferéncia Internacional de Educacéo,

reunida em Genebra, no dia sete de julho de 1958, em sua
vigésima primeira sessdo, por convocacdo da Organizacdo das
NacOes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura e do Bureau
Internacional de Educacgdo, adotou, no dia quinze do mesmo
més, a seguinte Recomendacdo:

A Conferéncia,

considerando que a evolugao atual se caracteriza pelas trans-
formagGes rapidas que ocorrem nos dominios dos conhecimentos,
das estruturas sociais e das atividades humanas;

considerando que os estudantes de hoje viverdo sua vida de
adulto num mundo profundamente influenciado pelas aplicacdes
da ciéncia as atividades de todas as categorias;

considerando que o progresso em pedagogia, embora dependa
em boa parte do movimento de ideias e trocas de opinides, requer,
antes de tudo, pesquisas objetivas sobre problemas escolares;

considerando que a elaboracéo dos planos de estudo deve levar
em conta as possibilidades e preocupacfes do individuo, rapaz ou
moca, tanto quanto as da coletividade;
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considerando que a escola primaria tem por funcdo essencial
dar a crianca, junto com o gosto e o respeito pelo trabalho, os
instrumentos necessarios a aquisicdo do saber e ao desenvolvi-
mento integral de sua personalidade;

considerando que a escola primaria deve oferecer a seus
alunos a possibilidade de realizarem tarefas que exijam o melhor
de suas aptiddes;

considerando que, para dar toda eficacia a sua atividade, os
professores devem gozar, em relagdo aos programas, de uma liber-
dade suficiente para escolher os temas e 0os métodos de ensino
que lhes permitirdo trabalhar num ritmo tdo favoravel a eles
préprios como a seus alunos;

considerando que os educadores sdo unanimes em condenar a
estafa e o excesso de matérias nos programas do ensino prima-
ro;

considerando que convém defender os alunos da escola pri-
maria contra qualquer tendéncia para impor estudos e responsa-
bilidades incompativeis com a idade e as capacidades de cada
crianca;

considerando que, a despeito das aspiracdes semelhantes, de-
vem 0s paises de situacdes muito diferentes procurar diferentes
solucbes para o problema da elaboracdo e expedi¢cdo de progra-
mas do ensino primario:

submete aos Ministros de Educagéo dos diferentes paises a
seguinte Recomendacao:

PRINCIPIOS PARA A ELABORAGCAO DE PROGRAMAS DO ENSINO
PRIMARIO

1. Uma confusdo freqiiente se estabelece, em diversos pai-
ses, entre o conceito de escola primaria e o de escolaridade obri-
gatoria ; onde quer que os dois termos ndo coincidam, convém lutar
contra a tendéncia que atribui a escola priméaria objetivos que nao
S80 0S Seus e cuja consequiéncia e, quase sempre, uma sobrecarga
dos programas escolares.

2. Em todos os paises a escola primaria deve propor-se a:
a) dotar a crianca dos instrumentos fundamentais de pensa-
mento e de acdo que, adaptados a sua idade, a ajudardo a viver
plenamente sua existéncia de homem e de cidaddo e a compreen-
der o mundo no qual vivera; b) transmitir um patrimdnio e uma
cultura, dando os meios de enriquecé-los; c¢) formar seres livres,
conscientes de suas responsabilidades, membros ativos e Uteis
da comunidade nacional.

3. Um dos principais objetivos da educacdo moderna deve
ser o de preparar a crianca para participar, de modo ativo e.
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consciente, e de acordo com sua idade e seu nivel de desenvolvi-
mento, da vida da familia, da coletividade e da nacdo, e da exal-
tacdo de uma comunidade mundial mais fraterna, rica em aspectos
diferentes mas unida na busca de objetivos comuns: paz, segu-
ranca, colaboracdo fecunda entre todos os seres humanos.

4. Todo plano de estudos deveria compreender trés elemen-
tos: os conhecimentos a assimilar, as técnicas a dominar, 0s meios
adequados para assegurar o desenvolvimento fisico e para satis-
fazer as necessidades afetivas, estéticas e espirituais de ordem
individual e social.

5. Os programas devem ser estabelecidos por ano de estu-
dos, levando em conta as possibilidades de compreensdo e de assi-
milacdo das criancas nos diversos estagios de seu crescimento, a
fim de assegurar uma formacdo intelectual racional e um tra-
balho escolar que se realize em ritmo normal.

6. Para estabelecer o contetdo dos programas, convém cogi-
tar ndo somente dos processos mentais, mas também dos interes-
ses e das necessidades das criancas, em sua vida afetiva e fisio-
logica.

7. Todo programa de ensino deve levar em conta a compe-
téncia dos professores e o tempo de trabalho de que dispéem efe-
tivamente professores e alunos.

8. Na elaboracdo dos programas do ensino primario, con-
vem atribuir a formacéo intelectual, afetiva e moral do aluno os
seguintes objetivos: aprender a aprender aprender a pensar e a
exprimir-se, aprender a agir, aprender a se conduzir.

9. Ao enciclopedismo dos programas, opor a escolha de no-
cOes essenciais.

PROCESSO PARA A ELABORAGAO DOS PROGRAMAS DO ENSINO
PRIMARIO

10. Qualquer que seja o sistema de administracao escolar
em vigor no pais, a elaboracdo dos programas deve ser confiada
a orgaos especializados, quer se trate de organismos permanentes
ou de comissdes temporarias.

11. Os orgdos encarregados da elaboracdo dos programas
do ensino primario devem possuir, ao lado de técnicos dos diver-
sos graus do ensino, especialistas das ciéncias da educacdo e da
psicologia da crianca.

12. As autoridades responsaveis devem ter em mira 0s peri-
gos provenientes de qualquer processo apressado e improvisado de
elaboracdo e de revisdo dos programas do ensino primario.

13. Seria util, em determinadas circunstancias, que 0s Or-
gaos encarregados da elaboracdo e da revisdo dos programas do
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ensino primario trabalhassem em cooperacdo com 0s representan-
tes dos pais, dos meios culturais e econdémicos, quer se trate de
patrdes ou empregados.

14. Qualquer trabalho de elaboracdo ou de revisdo dos pro-
gramas exige esforco muito grande de pesquisa e de documen-
tacdo preliminar: necessidades do pais, possibilidades do corpo
docente, dados sobre o ritmo particular do desenvolvimento psico-
logico das criancas, estudos comparados sobre os programas do
ensino primario nos outros paises, resultados de experiéncias pe-
dagogicas.

15. Pelo fato de desempenhar a pesquisa pedagdgica expe-
rimental papel primordial nos trabalhos de reforma e de reviséo
dos programas do ensino primario, conviria aumentar o namero
de centros e de professores que se dedicam a essa pesquisa, e
bem assim 0s meios postos a sua disposicao.

16. Convem intensificar o intercambio internacional em
matéria de revisdo de programas do ensino primario.

PROMULGACAO E PRATICA DOS PROGRAMAS PRIMARIOS

17. A experiéncia demonstrou as vantagens que decorrem
de sO se expedirem programas depois de té-los submetido a uma
experiéncia preliminar, de duracdo razoavel, nas escolas experi-
mentais ou nas escolas primarias comuns.

18. Os orgdos encarregados de baixarem programas do en-
sino primario variam forgosamente de acordo com o sistema, cen-
tralizado ou descentralizado, em vigor em cada pais; no primeiro
caso, € de se desejar que as disposicOes legislativas que dizem
respeito a decretacao dos programas levem em conta a adaptacao
desses programas as exigéncias regionais e locais.

19. Aconselha-se que, nos paises onde os programas do ensi-
no primario apresentam um carater imperativo, fique a cargo dos
diretores de escola ou dos proprios professores o cuidado de inter-
preta-los e de adapta-los.

20. H& muita vantagem em apresentar os programas acom-
panhados de instrucbes metodologicas que, além de lembrar ao
professor os objetivos a atingir, lhe fornecem os dados necessa-
rios a sua aplicacdo pratica.

21. Quando da expedicdo de novos programas ou de novas
instrucdes pedagdgicas, todos os meios devem ser providenciados
(conferéncias, reunides pedagégicas, grupos de estudo, encontros
entre inspetores, etc.) a fim de que os professores encarregados
de aplica-los estejam a par dos principios em que se inspiram as
transformacbes adotadas.
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22. Convém tomar todas as providéncias a fim de assegurar
a concordancia dos manuais e outros meios de ensino com 0S novos
programas.

23. Mesmo reconhecendo a impossibilidade de fixar limites
aplicaveis a todos os paises e a todos os ramos do ensino, e levando
em conta vantagens e inconvenientes que podem apresentar as
revisdes de programas (por muito se aproximarem ou se distan-
ciarem do programa anterior), € bom prever uma tomada de
consciéncia periddica dos programas em relagdo com os progres-
sos da didatica e da cultura e com as transformacgdes sociais.

RECOMENDACAO N.° 47

Dispde sobre as possibilidades de acesso a educagdo nas zonas
rurais.

A Conferéncia Internacional de Educacao,

reunida em Genebra no dia sete de julho de 1958, por con-
vocacdo da Unesco e do Bureau Internacional de Educacédo, ado-
tou, no dia 16 do mesmo més, a seguinte recomendacgao:

A Conferéncia,

considerando a Recomendacdo n.° 8 aos Ministérios de Edu-
cacdo, sobre a organizacdo do ensino rural, adotada no dia 13 de
julho de 1936, quando da quinta sessdo da Conferéncia Interna-
cional de Educacéo;

considerando que a ignorancia de uma grande parte das po-
pulacOes rurais, representando mais de metade da humanidade,
€ uma das maiores causas de desequilibrio, freando fatalmente o
progresso do conjunto das nacgoes;

considerando que a situacdo oferecida as criangas das zonas
rurais de certos paises esta em contradicdo flagrante com o prin-
cipio, firmado pelo artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direi-
tos do Homem, da gratuidade e da obrigacdo do ensino primario
para todos;

considerando que a desigualdade de acesso a educacdo de que
sdo vitimas numerosas criangas do interior constitui uma injus-
tica que deve ser eliminada com urgéncia;

considerando que a harmonizacdo, cada vez mais desenvol-
vida dos modos de vida rural e urbano, notadamente nas regifes
que se puderam beneficiar com a melhoria dos meios de trans-
porte e das técnicas de informacdo, requer que oS jovens das
zonas rurais disponham das mesmas possibilidades de acesso a
educacdo que dispdem seus camaradas da cidade;

considerando que a rapidez da evolucdo cultural, econémica
e social da humanidade necessita de uma adaptacdo permanente de
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todos os homens e, em particular, daqueles que pertencem aos
meios rurais;

considerando que a interdependéncia dos fatores culturais,
econdmicos e sociais e particularmente sensivel nas regides rurais
subdesenvolvidas, e que isso obriga a que qualquer esforco para
elevar seu nivel de vida exija um planejamento de conjunto para
essas regioes;

considerando que a conservagdo e a exploracdo racional dos
recursos naturais reclamam uma constante atencdo em beneficio
de toda a humanidade e que a populagao rural tem preocupagoes
e responsabilidades especiais no que se relaciona com essa ma-
teria;

considerando que a escola rural, tanto quanto a escola urbana,
constitui, para o conjunto da coletividade a que serve, um fator
de cultura e de progresso econdmico e social;

considerando que nas regides que padecem o éxodo rural, a
educacdo dos jovens suscita problemas especiais, ditados pela
preocupacdo de manter no campo professores de valor;

considerando que a cooperacdo internacional deve contribuir
para a melhoria do ensino rural em todos os paises e que, para
tanto, ela requer uma ajuda concreta da parte de organizagdes
tanto nacionais como internacionais;

considerando que, a despeito de aspirac6es semelhantes, pai-
ses cuja situacdo interna é muito diferente devem dar solucdes
diversas ao problema das possibilidades de acesso a educagdo nas
zonas rurais:

submete, aos Ministérios da Educacdo dos diferentes paises,
a seguinte Recomendacao:

ADMINISTRACAO DO ENSINO

1. As autoridades responsaveis pela administracdo escolar
devem organizar para todas as criangas dos meios rurais um en-
sino do mesmo nivel do que é ministrado as criangas dos meios
urbanos. Nesse sentido, incumbe-lhes notadamente: a) estabe-
lecer o inventario das necessidades das zonas rurais em matéria
de educacdo; b) determinar as particularidades que devem apre-
sentar a organizacdo do ensino, 0s programas e 0s metodos a se-
rem adotados nas zonas rurais; c) por em execucdo um plano
de realizacOes (programas, construcdes escolares, corpo docente,
equipamento, obras complementares da escola, etc.) ; d) prever
0s creditos necessarios e assegurar a reparticdo dos mesmos, de
acordo com as necessidades verificadas, entre zonas rurais e zonas
urbanas; e) assegurar as criancas dos meios rurais a igualdade
de acesso aos servicos de orientacdo e aos estudos poOs-primarios.
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E bom que as autoridades responsaveis déem ciéncia de suas inten-
cOes aos representantes da opinido publica, especialmente as asso-
ciacOes de pais de alunos e de professores, associando-as eventual-
mente aos seus trabalhos.

2. E bom que as autoridades responsaveis pela administra-
cdo escolar organizem campanhas visando a rapida eliminacédo
dos fatores de desigualdade entre zonas rurais e zonas urbanas
(escolaridade incompleta, insuficiéncia de locais, caréncia de pro-
fessores qualificados, etc.) e a tomada de consciéncia do prejuizo
que esse estado de coisas causa ao desenvolvimento cultural e eco-
ndmico do pais. Convém, igualmente, que as autoridades res-
ponsaveis empreendam campanhas a fim de fazer com que as
coletividades rurais se interessem pelo desenvolvimento de seu
préprio ensino e mobilizem, para essa finalidade, seus recursos
materiais e morais.

3. Nos paises em que a administracdo escolar é centralizada
e onde a escolarizacdo das zonas rurais suscite problemas parti-
cularmente dificeis, pode haver interesse na criacdo de 0Orgaos
administrativos especialmente encarregados de promover a educa-
cdo nessas zonas, desde que essa separacao provisoria das funcoes
ndo leve a consagracdo das formas de desigualdade ja existentes
em matéria de educacao.

4. A fim de que a escola rural permaneca fiel aos principios
em que se inspira 0 conjunto do ensino, esses 6rgdos adminis-
trativos devem ser subordinados a admlnlstragao publica do en-
sino; por outro lado, eles devem cooperar estreitamente com o0s
ministérios ou com 0s departamentos que tém por missdo acelerar
0 desenvolvimento econdmico e social dos meios rurais.

5. Esses 6rgdos administrativos devem ter como preocupa-
cdo principal a realizacdo progressiva de um ensino primario
rural do mesmo nivel do que é dispensado nos meios urbanos, mas
devem também esforcar-se para oferecer aos alunos rurais as
mesmas possibilidades de empreenderem estudos pés-primarios.

6. Onde quer que isso pareca possivel e oportuno, convém
apelar para a iniciativa privada, sob todas as suas formas, man-
tendo-a, entretanto, sob o rigoroso controle da administracdo pu-
blica.

7. Seria util a instituicdo, dentro da escala local ou regio-
nal, de fundos especiais destinados ao financiamento da constru-
cdo de escolas nas zonas rurais.

8. A inspecdo escolar deve levar em conta as caracteristicas
particulares da escola rural e respeitar suas modalidades espe-
ciais de funcionamento; no caso de existir uma inspecdo propria
para o ensino rural, convém evitar que a mesma venha a refor-
car qualquer discriminacdo de fato em detrimento da escola rural.
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9. Nos paises descentralizados em que as autoridades locais
tém uma funcdo preponderante na administracdo e na organiza-
cdo do ensino, o apelo a 6rgdos administrativos especiais aparece
como menos indispensavel; ndo é menos util, entretanto, que essas
autoridades se inspirem nos principios acima enunciados.

10. Convém despertar o interesse das autoridades locais pelo
ensino rural e incita-las a agir eficazmente em seu favor; a auto-
ridade superior, entretanto, deve sempre exercer uma acdo de
tutela, podendo até encarregar-se, por completo, do ensino nas
regides menos favorecidas.

ORGANIZACAO DO ENSINO

11. Uma vez admitido o principio de um ensino rural que,
tanto em qualidade como em extensdo, ndo poderia ser inferior
ao que recebem as criancas dos meios urbanos, convém organizar
aquele ensino levando em conta as vantagens e 0s inconvenientes
que podem apresentar as zonas rurais; para isto, é essencial a
adaptacdo dos horarios e das férias das escolas rurais as condigoes
de vida locais.

12. Toda crianga tem direito a um ensino completo durante
todo o periodo da escolaridade obrigatoria. Para realizar esse
ideal as pequenas coletividades lucrardo mais se seguir o exem-
plo de inumeros paises que se valem da escola primaria completa
com um sé professor; gracas a esse sistema e a cooperacdo dos
proprios alunos, o professor pode acompanhar o plano de estudos
da totalidade das classes que essa escolaridade comporta.

13. A aplicacdo desse sistema exige que o futuro professor
seja iniciado em seu funcionamento desde a escola normal; se o
professor sabe se inspirar nos principios Psicopedagogicos, sua
escola poderd vir a ser tdo ativa e eficaz quanto uma escola onde
os alunos sdo repartidos em funcdo de sua idade e de seus conhe-
cimentos.

14. Outro meio indicado para determinadas regides rurais
€ 0 sistema da escola central que, possuindo uma organizacdo e
um equipamento iguais aos da escola urbana, pode oferecer uma
escolaridade completa a todos os alunos de sua zona.

15. Quando a rede de comunicacdes se prestar para isso, 0S
alunos da escola central devem beneficiar-se dos meios de trans-
porte gratuitos, ou madicos, para voltarem as casas, 0 que per-
milte conciliar as vantagens da vida familiar com as da vida es-
colar.

16. Pode-se igualmente encarar a criacdo, em cada escola
central, de um internato dotado de corpo de servidores especial-
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mente formado para esse fim; nesse caso, devem ser tomadas
medidas para assegurar um contato regular entre os alunos in-
ternos e suas familias.

17. Quando as circunstancias forem favoraveis (efetivos
suficientes, comunicacfes faceis), recomenda-se a adocdo de um
sistema que combine o professor-unico para o0s alunos mais
novos com o transporte dos mais velhos para uma escola central.

18. A frequéncia na escola rural pode ser grandemente faci-
litada pela criacdo de servicos de cantinas e de vestiario escolar;
esses servicos podem, por outro lado, ter uma influéncia favora-
vel sobre a saude dos alunos e contribuir eficazmente para a difu-
sdo dos principios de higiene entre a populacéo.

19. Se os pais possuem uma cultura suficiente para acom-
panhar diretamente os estudos de seus filhos, o ensino por cor-
respondéncia constitui um meio adequado para assegurar a €sco-
larizacdo completa de criangas de lugares isolados.

20. O ensino através do radio e da televisdo pode constituir
um excelente meio para educar criangas que ndo estdo em condi-
cOes de freqlientar a escola e para completar a instrucdo que os.
outros recebem em aula.

21. O ensino por correspondéncia e o ensino pelo radio ou
a televisdo deveriam ser completados pela reunido periddica dos
alunos sob a direcdo do professor, ao menos uma vez por trimes-
tre, durante uma semana, a fim de lhes permitir a experiéncia
da vida e do trabalho em comum.

PLANOS DE ESTUDOS, PROGRAMAS E METODOS

22. Tudo deve ser providenciado para evitar que os planos
de estudos e os programas de escolas rurais sejam inferiores, em
qualidade ou em extensdo aos das escolas urbanas, o que permitira
aos alunos do ensino primario rural adquirir os mecanismos basi-
cos, 0s conhecimentos e os modos de pensamento indispensaveis
a continuacdo de estudos secundarios, nas mesmas condicGes que
seus camaradas das escolas urbanas.

23. E importante, todavia, que o ensino rural, sem se trans-
formar, por esta razdo, num ensino de tipo profissional, se ins-
pire nas condicbes de vida e trabalho do campo, a fim de dar a
seus alunos uma perspectiva pratica, contribuir para a melhoria
do nivel de vida da populacdo e fazer perceber melhor o vinculo
existente entre essa melhoria e a utilizacdo racional dos recursos-.
naturais.

24. As atividades extra-escolares (estudo do meio, escotis-
mo, jovens agricultores, etc), constituem um meio util para pro-
longar a acdo educativa da escola rural.
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25. O uso de manuais e de material escolar especialmente
concebidos para o ensino primario rural pode ser de grande utili-
dade nos paises que dispdem dos meios necessarios.

26. As condicdes do meio rural prestam-se, pelo menos tanto
quanto as do meio urbano, ao emprego de métodos ativos no en-
sino.

27. A organizacdo de programas de radio ou de televisédo
escolares pode facilitar o aperfeicoamento do professor de escola
rural, permitindo-lhe melhorar seu ensino e sair de seu isola-
mento.

ACESSO AO ENSINO POS-PRIMARIO

28. A igualdade de acesso a educagdo nas zonas rurais néo
deve ser procurada apenas no nivel primario; é preciso desen-
volver, tanto quanto possivel, os meios do ensino geral e técnico
do segundo grau.

29. Quando ndo for possivel a organizacdo de um ensino
pos-primario em cada comunidade rural, recomenda-se a criacao
dos estabelecimentos necessarios nos centros de facil acesso, ser-
vindo a um grupo de localidades.

EDUCACAO DE ADULTOS

30. Os rapazes que tenham ultrapassado a idade da escola-
ridade obrigatoria, para dedicar-se ao trabalho do campo, devem
ter a possibilidade de seguir um ensino com periodo parcial vi-
sando reforgcar os conhecimetos gerais que eles adquiriram na
escola e aperfeicoar sua formacao profissional.

81. E importante para a melhoria das condicdes de vida nas
zonas rurais que as autoridades escolares, em colaboracdo com as
autoridades agricolas e as organizacGes de trabalhadores agrico-
las, se preocupem com a educacédo dos adultos.

32. As diferentes coletividades deveriam possuir associagoes
rurais que reunissem, em locais especiais, todos os meios de do-
cumentacao necessarios (cinema, radio, televisdo, biblioteca, etc).

33. Nas regides mais adiantadas, convem instaurar, para oS
diversos setores da populagdo, uma educagcdo permanente que se
preocupe com a informacdo e o aperfeicoamento profissionais de
todos os adultos, sem negligenciar por isso a cultura geral e o
conhecimento mais aprofundado dos grandes problemas do mundo
moderno.

34. Nas regides menos desenvolvidas, a educagdo dos adul-
Ejos gomaré a forma de campanhas de alfabetizacdo e de educacéo

e base.
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35. Em nenhuma regido, a educacdo dos adultos poderia ne-

gligenciar a organizacdo de diversOes, fator importante de luta
contra o éxodo rural.

36. Convém que haja uma preocupacdo particular em for-
mar, atraveés de cursos, manuais, estagios, etc, um numero tao
grande quanto possivel de especialistas da educacdo de adultos.

CORPO DOCENTE

37. Nos paises em que os professores de escola primaria ru-
ral recebem uma formacdo a parte, os estudos dos alunos-profes-
sores rurais ndo deveriam ser inferiores, em duracdo ou em nivel,
aos dos seus colegas da cidade.

38. Nos paises em que todos os professores de escola prima-
ria recebem formacdo idéntica, convém inicia-los nos problemas
da vida escolar e na pratica do ensino nas escolas de professor
unico.

39. A igualdade ou identidade de formacdo deve permitir
que todos os professores do ensino primario disponham dos mes-
mos direitos no que concerne a situacdo profissional (condicdes
de nomeacdo, de remuneracdo, de transferéncia, etc).

40. Nos paises em que os professores de escola primaria ru-
ral tém recebido uma formacdo de nivel inferior ao dos profes-
sores de escola primaria urbana, convem que sejam tomadas me-
didas (cursos de férias, curso de aperfeicoamento semanal, cursos

por correspondéncia, etc.) a fim de pdr termo a essa condi¢cdo de
inferioridade.

41. Devem ser tomadas medidas apropriadas (visitas muito
frequentes de inspecdo, reunides corporativas e estagios de infor-
macdo, servigo de biblioteca e processos audio-visuais, cursos de
aperfeicoamento, cursos por correspondéncia, etc.) a fim de tirar

dos professores de escola primaria rural qualquer impressdo de
isolamento.

42. Dadas as condicdes geralmente desfavoraveis da vida
nas zonas rurais e a amplitude da tarefa de que se incumbem 0s
professores de escola rural, quase sempre chamados para parti-
cipar nas campanhas de alfabetizacdo e de educacdo de base, e
levando em conta as dificuldades que dai resultam para o recruta-
mento de professores, convéem que lhes sejam concedidas vanta-
gens particulares (moradia, abonos e gratificacdes especiais, faci-
lidades para os estudos de seus filhos e para o desenvolvimento
de sua propria cultura, tdo geral quanto profissional etc).

43. Na selecdo de professores primarios, € preciso que haja
empenho em atrair candidatos procedentes de zonas rurais; para
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garantir o recrutamento dos alunos-mestres saidos do meio rural
e portadores dos titulos exigidos, convém criar cursos complemen-
tares ou secundarios em qualquer lugar onde se faca necessario.

44, Dada a importancia e as caracteristicas peculiares que
apresentam nas zonas rurais tanto a alfabetizacdo e a educacédo de
base como o0 ensino poés-escolar e a educacdo de adultos, convém
preparar para essas tarefas pessoal especializado que possua, além
dos requisitos pedagogicos comuns, conhecimentos satisfatorios
em materia de psicologia social e de sociologia rural.

COLABORAGCAO INTERNACIONAL

45. Reconhecida a importancia do problema das oportunida-
des de acesso a educagdo nas zonas rurais, € altamente desejavel
que seja éle objeto de conferéncias regionais, procurando-se adap-
tar a cada regido os principios expostos na presente recomen-
dacéo.

46. O empenho dos 6rgéos internacionais e de seus Estados-
membros, interessados em expandir a educacdo, deve ser concen-
trado emprego que € conveniente dar a seus projetos para a con-
secucdo e intensificacdo da ajuda que prestam aos paises subde-
senvolvidos a fim de que possam eles dispor de recursos materiais
e técnicos indispensaveis a educacdo das criancas de zonas rurais.

47. Nas regibes em que o sistema de escola de tempo inte-
gral com mestre unico é ainda desconhecido e onde as circunstan-
cias tornam necessaria ou desejavel a introdugdo desse sistema
para aumentar as possibilidades de acesso ao ensino primario, se-
ria conveniente dedicar-lhe semanas de estudo e procurar o con-
curso de especialistas em sua aplicacdo eventual.



CLASSES EXPERIMENTAIS NO ENSINO
SECUNDARIO

De longa data se vem insinuando, nos meios educacionais, 0
problema da criacdo de classes experimentais no curso secundario.
Essa iniciativa era julgada indispensavel, como preambulo, a
qualquer modificacdo que se pudesse sugerir nos aspectos nega-
tivos de que se acusa esse ramo de ensino.

No decorrer do ano em curso, partindo de Exposicdo de Moti-
vos do Diretor do Ensino Secundario, varios documentos oficiais,
pertinentes a criacdo daquelas classes, vieram a estampa.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS tem oportu-
nidade de publicar, desses documentos, os seguintes: 1) Exposicao
de Motivos do Diretor do Ensino Secundario ao Sr. Ministro da
Educacdo e Cultura; 2) Parecer do Técnico de Educacdo Adal-
berto Correia Sena, da Diretoria do Ensino Secundario; 3) Ins-
trucOes sobre a natureza e organizacdo das classes experimentais,
da Diretoria do Ensino Secundario.

1) Exposicdo de Motivos do Diretor do Ensino Secundario
ao Sr. Ministro da Educacdo e Cultura.

Senhor Ministro:

Tenho a honra de submeter a apreciacdo de Vossa Excelén-
cia 0 anexo projeto de decreto cuja finalidade é permitir o fun-
cionamento de classes experimentais no ensino secundario.

As classes experimentais tém por objetivo ensaiar a aplica-
cdo de novos métodos pedagdgicos e processos escolares, bem como
de tipos de curriculo compativeis com a atual legislacdo do ensino
médio.

A instituicdo de classes experimentais vem sendo reclamada
constantemente pelos educadores brasileiros como uma das medi-
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das de maior necessidade, diante das perspectivas de uma diver-
sificacdo maior do ensino secundario, que corresponde a uma ten-
déncia natural, determinada pelo grande desenvolvimento desse
ramo do ensino, por sua propagacdo cada vez maior a diversas
classes sociais, diversificacdo que ja € prevista nos projetos de
lei em curso no Congresso Nacional sob a forma de disciplinas
optativas, ou da propria ramificacdo dos cursos do primeiro e do
segundo ciclo.

Para essa experiéncia, a escola secundaria brasileira esta
preparada, atraves de algumas de suas instituicGes oficiais e par-
ticulares que ja atingiram alto grau de aperfeicoamento técnico,
para o qual estd contribuindo de modo relevante o pessoal com
formacdo especifica para o magistério diplomado pelas Faculda-
des de Filosofia.

O carater de experiéncia que tem a medida proposta seria
suficiente para justificad-la, ndo fosse o fundamento legal que a
lei oferece. Realmente, a Lei n.° 1.821, de 12 de margo de 1953,
que instituiu o regime de equivaléncia dos cursos de nivel médio,
consagrou o principio de variacdo do ensino. Os cursos das clas-
ses experimentais seriam considerados equivalentes aos do atual
ensino secundario, como ja o sdo o0s cursos profissionais, de semi-
nario e outros. As variacdes de curriculo das classes experimen-
tais seriam mantidas dentro dos limites compativeis com a atual
legislacdo, ou seja, nos limites definidos pelos varios cursos mé-
dios ja reconhecidos, oferecendo assim oportunidade para o en-
saio de modalidades do ensino de segundo grau que procurem har-
monizar o ensino académico com as tendéncias a dar ao curso
secundario um sentido mais concreto de formacdo para as tarefas
e responsabilidades da vida social e profissional.

~ As classes experimentais teriam as seguintes caracteristicas
principais:

a) a aplicacdo de novos métodos e processos, bem
como 0 ensaio de novos tipos de curriculos;

b) serdo instaladas em colégios de idoneidade in-
contestavel e de condicdes pedagogicas que possibilitem a
experiéncia, sendo particularmente indicados para isso 0
Colégio Pedro Il e os Colégios de Aplicacdo das Facul-
dades de Filosofia;

C) serdo organizadas, inicialmente, para o primeiro
ciclo, podendo, porém, estender-se, a juizo do Ministério,
ao segundo;

d) a experiéncia, de inicio, reduzir-se-a em cada es-
tabelecimento, ao minimo, podendo ser ampliada depois
de verificados os resultados;
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e) seus alunos serdo matriculados com prévio con-
sentimento dos pais ou responsaveis;

f) terdo professores especialmente credenciados;

g) receberdo assisténcia especial da Diretoria do
Ensino Secundario;

h) sé poderdo ser instaladas mediante prévia auto-
rizacdo do Ministro, através da Diretoria do Ensino Se-
cundario, ouvido o Conselho Nacional de Educacao;

1) estardo sujeitas a constantes verificag0es dos
Orgdos da administracéo;

j) serdo em pequeno numero de modo a assegurar
0 resultado da experiéncia;

k) seu funcionamento sera regulado por ato minis-
terial.

As classes experimentais obedecerdo, entre outras, as seguin-
tes normas gerais:

a) Na organizagdo dos curriculos, ter-se-4 em vista
ndo a especializacdo nesta ou naquela direcdo de estudos,
mas a preparacdo geral com um sélido contetdo de for-
macdo humana e maiores oportunidades de atendimento
das aptiddes individuais;

b) procurar-se-a imprimir maior articulagdo ao en-
sino das varias disciplinas e maior coordenagdo as ativi-
dades escolares;

c) cada classe ndo podera ter mais de 30 alunos,
para que o ensino se possa adaptar melhor a cada aluno;

d) o numero de professores nas classes iniciais do
ginasio podera ser reduzido, para evitar 0s inconvenientes
da transicdo brusca do regime primario para o secunda-
rio. Os professores terdo assim convivio mais demorado
com os alunos, podendo melhor examinar-lhes as tendén-
cias e melhor orienta-los;

e) serdo recomendadas reunides periddicas dos pro-
fessores de cada classe, para a apreciacdo da classe nos
seus aspectos psicoldgicos e sua melhor e mais homogénea
orientacdo pedagogica;

f) na organizagdo dos horarios, como em geral na
do curriculo, serdo examinadas as possibilidades de opcoes
que correspondam as aptiddes dos alunos;

g) no plano de trabalho tracado para as classes ex-
perimentais, levar-se-a em consideracdo, em escala muito
maior que a atual, a funcdo educativa da escola, oferecen-
do, para isso, oportunidades aos alunos de maior perma-
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néncia didria na escola e de participacdo nas atividades
extracurriculares;

h) a atividade dirigida, planejada de modo que o
aluno dela possa participar ativamente, para adquirir seu
método proprio de trabalho e habitos de vida conscientes
e dinamicos, podera ser um dos mais importantes objeti-
vos das classes experimentais;

1) outro objetivo serd também uma articulacdo
mais estreita entre professores e pais, tdo necessaria para
a harmonia que deve existir entre a obra educadora da
escola e a da familia.

Os problemas de transferéncia de alunos de um para
outro estabelecimento, em meio do curso, que Sdao sempre apon-
tados como obstaculos a diversificacdo do ensino, poderdo ser
previstos na regulamentacdo das classes experimentais, admi-
tindo que o aluno transferido faca cursos de adaptacdo das dis-
ciplinas que ndo estudara nos estabelecimentos de origem, ou
simplesmente exames de adaptacdo, como ja se exige atualmente
no caso de transferéncia de curso médio profissional para o curso
secundario.

Ao levar ao exame de V.Exa., Senhor Ministro, matéria que
nos parece realmente de grande relevancia para o desenvolvi-
mento do ensino secundario no Pais, muito nos animam 0s mais
recentes pareceres de eminentes membros do Egrégio Conselho
Nacional de Educacado, no Processo n.° 114.403/54, em que vem
de ser reconhecida a equivaléncia, ao curso normal, do Curso de
Educadores para a Infancia, do Colégio Jacobina, confirmando
reconhecimento idéntico relativo ao Instituto Técnico do Colégio
Bennet, tais como o do Conselheiro Alceu de Amoroso Lima, da
Comissdo do Ensino Secundario (Parecer n.° 554) :

"Do ponto de vista pedagogico, estamos com as auto-
ridades que, no processo, opinaram em favor da extensdo
da equivaléncia a cursos do nivel médio, pelo menos, equi-
valente ao curso secundario e ministrado por estabeleci-
mento idoneo.

"Toda a tendéncia atual, na organizacdo do ensino
de nivel médio, € no sentido de flexibilidade desses cursos,
e portanto no sentido de uma interpretacdo, larga e néo
restrita dos termos da lei — em vez da rigida padroniza-
¢cdo dos mesmos".

E do Conselheiro Jose Barreto Filho, da Comissdo de Le-
gislacdo, que, referindo-se ao parecer do Diretor do Ensino Se-
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cundario, de 20 de outubro de 1955, contrario a pretensdo do Colé-
gio Jacobina, assim se manifesta:

"Nessa oportunidade, emitiu o Consultor Geral da
Republica substancioso parecer, entendendo, em sintese,
que a Lei n.° 1.821 s0 autoriza a equiparagdo ao curso nor-
mal de estabelecimento de nivel idéntico pela legislacéo
dos Estados e do Distrito Federal. Mas esclarece:

"Se ndo existe violacdo frontal de lei, mas interpre-
tacdo larga de seus preceitos, constitui orientagdo peri-
gosa e que podera justificar uma impregnacdo futura de
diplomas, por constituir incorrecdo do sistema legal”.

"Se ndo existe violacdo frontal da lei, esgota-se o
pronunciamento desta Comissdo de Legislacdo, convocada
tdo-somente para examinar esse aspecto do formalismo
legal, devendo o estudo da matéria, neste Conselho, limi-
tar-se aos dois aspectos focalizados no Parecer n.° 554, da
Comissdo do Ensino Secundario — a conveniéncia peda-
gogica e a elementar eqlidade de que se deve revestir o
exercicio da funcdo publica, no tratar das pretensbes de
iniciativa particular.

A Comissdo do Ensino Secundéario do Egrégio Conselho Na-
cional de Educacéo, pronunciando-se depois da Comissao de Legis-
lacdo, reafirmou o seu Parecer de n.° 554.

Devo informar a V.Exa. que, na primeira Jornada de Estudos
de Diretores de Estabelecimentos de Ensino Secundario, realizada
na Capital de Sado Paulo, em 1957, por iniciativa desta Diretoria,
foi recomendada a instituicdo das classes experimentais no ensino
secundario, propondo os educadores participantes do conclave que
a mesma poderia ser efetivada por ato do poder executivo, a exem-
plo da experiéncia das "Classes nouvelles" introduzidas na
Franca.

O assunto foi submetido a Diretoria do Ensino Secundario,
que o confiou a estudo e debate da V Reunido de Inspetores Se-
cionais, 0s quais, por unanimidade, se manifestaram inteiramente
favoraveis a medida.

Solicitamos o parecer, que segue incluso, do técnico de edu-
cacdo, Dr. Adalberto Correia Sena, que tem acompanhado a evo-
lucdo do assunto na Diretoria do Ensino Secundario e cuja reco-
nhecida competéncia o indicava particularmente para apreciar a
materia.

Estabelecido que a forma experimental do ensino ndo é com-
pulsoria, nem para o aluno, nem para o professor, e nem mesmo
para a escola, sendo decorrente da aceitacdo de todos eles, e ouvido
em cada caso o pai ou responsavel do aluno, previstas, além disso,
as possibilidades de adaptacdo, nos casos eventuais de transferén-
cia de alunos de um para outro estabelecimento, ficariam resguar-
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dados os direitos individuais, uma vez estabelecida, pela autori-
dade competente, a equivaléncia do curso experimental ao do re-
gime estruturado pela Lei Organica vigente.

Entretanto, Senhor Ministro, permito-me sugerir a V. Exa.
que, para mais perfeita apreciacdo de tdo importante assunto,
seja consultado o Egrégio Conselho Nacional de Educacéo.

14 de fevereiro de 1958
GILDASIO AMADO

Diretor do Ensino Secundario

2) Parecer do Tecnico de Educacdo Adalberto Correia Sena, da
Diretoria do Ensino Secundario

Sr. Diretor:

A medida que evolui nossa concepcdo dos objetivos e funcdes
da escola secundaria, vai-se acentuando uma tendéncia para tor-
na-la menos uniforme nas suas praticas e menos rigida na sua
estrutura.

A primeira reacdo em tal sentido positivou-se ha alguns anos,
quando foram autorizadas algumas experiéncias de “estudo diri-
gido" e de aplicacao de tipos de questOes e criterios de julgamento
de exames, nao previstos entre as normas gerais oficialmente ado-
tadas.

Outra reacao e, desta vez, muito mais profunda na sua signi-
ficacdo e nas consequéncias juridico-pedagogicas, foi a instituicéo
do regime de equivaléncia entre os diversos ramos do ensino mé-
dio, através da Lei n.° 1.821, de 1953, e da respectiva regulamen-
tacdo pelo Decreto n.° 34.330, de 1954,

Atenuada, por essa forma, a inflexibilidade de nossa orga-
nizacdo pedagdgica, parece oportuno cuidar-se, dentro do esquema
da regulamentacédo do ensino, de outros problemas correlatos, cuja
solucdo vem sendo reclamada em nossos debates educacionais.

Dentre esses avulta, pelas vantagens que traria ao aperfei-
coamento e aos preconizados ajustamentos do ensino, a instituicao
de classes experimentais em escolas secundarias tecnicamente apa-
relhadas. Disso ja se cogitou no projeto de revisdo da Lei Orga-
nica do Ensino Secundario, ora em estudo nas comissdes do Sena-
do. Mas nédo € |mprescmd|vel aguardar — e ndo se sabe por
quanto tempo — a solucdo definitiva para, desde ja, colocar-se
0 problema em termos de experiéncias didaticas facultativas e
prudentemente conduzidas, dentro da mesma orientacao doutri-
naria que inspirou as modlflcagoes previstas naquele projeto,
modificacdes que dariam diversificacdo ao ensino secundario,
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admitindo disciplinas obrigatérias e optativas, alem da ramifica-
cdo dos cursos do primeiro e do segundo ciclo.

Tomamos, por isso, a liberdade de sugerir a V. S.? os estu-
dos necessarios para a instituicdo de tais classes experimentais
com o0 objetivo de aplicacdo ndo apenas de métodos e processos
pedagdgicos, mas também de variagGes curriculares que conside-
ramos ndo incompativeis com a atual legislacdo no ensino. Se €
urgente incentivar-se, entre nos, as praticas de investigacdo peda-
gogica, temos ainda de reconhecer que nenhuma experiéncia pode-
ria conduzir-nos a conclusbes validas, se deixasse de obedecer as
préprias regras do método experimental, cuja condicdo basica,
sendo a variabilidade dos dados e dos fatos submetidos a nossa
analise, evidentemente ndo se coaduna com o regime de unifor-
midade em que vém funcionando as escolas. Ao lado da expe-
riéncia, que ja possuimos, de um ensino unicurricular €, portanto,
recomendavel que, paralelamente, se desenvolvam alguns ensaios
de ensino diversificado, que venham a servir como outras tantas
linhas de referéncia para os confrontos e contra-provas que per-
mitirdo julgar da justeza e da validade desse ou daquele resul-
tado.

E é na aludida lei de equivaléncia entre os cursos de grau
médio que, reforcando as consideracdes precedentes, fomos encon-
trar a justificacdo juridica da inovacdo ora proposta. Pratica-
mente ja dispomos de escolas tecnicamente iddneas para tais expe-
riéncias e ndo haveria a minima inconveniéncia no considerar-se
0s estudos feitos nas classes experimentais como equivalentes aos
do curso secundario geral, sujeitos, é Obvio, como os demais
ramos do ensino medio, as exigéncias de adaptacdo ja estipuladas.
Resguardados, por via de uma regulamentacdo prudente, os inte-
resses do aluno e os do ensino, haveria sempre a possibilidade de
ajustamento ou transferéncias, em qualquer eventualidade de ina-
dequacdo da experiéncia.

Esta justificacdo, como base na Lei n.° 1.821, de 1953, tanto
mais se imp0e quanto estamos a ver 0s precedentes de concesséo
de prerrogativas nela previstas a alguns cursos particulares néo
reconhecidos oficialmente e nem mesmo organizados segundo 0s
padrdes federais.

D.E.Sec, 31-1-1958.
ADALBERTO CORREIA SENA

S) Instrugbes sobre a natureza e a organizacdo das classes
experimentais.

Tendo o Senhor Ministro da Educacdo e Cultura homologado
os Pareceres n.° 31/58, do Conselho Nacional de Educagéo, e n.°
77/58, da Consultoria Juridica do Ministério, poderdo ser orga-
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nizadas classes experimentais do curso ginasial ou colegial, para
funcionamento, a partir de 1959, atendidos os requisitos constan-
tes da exposicdo de motivos da Diretoria do Ensino Secundério e
dos pareceres acima citados.

2. As classes experimentais tém por objetivo ensaiar a apli-
cacdo de métodos pedagdgicos e processos escolares, bem como de
tipos de curriculo compativeis com a legislacdo do ensino médio.
Vém sendo reclamadas constantemente pelos educadores brasi-
leiros como medida da maior necessidade diante das perspectivas
de diversificagdo do ensino secundario, ja prevista nos projetos
de lei em curso no Congresso Nacional, sob a forma de disciplinas
optativas, ou da propria ramificacéo dos cursos do primeiro e do
segundo ciclo.

3. Sdo caracteristicas das classes experimentais:

a) aplicacdo de meéetodos e processos de ensino, bem
como 0 ensaio de novos tipos de curriculo;

b) organizacdo em colégios de idoneidade incontes-
tavel e de condicdes pedagogicas que possibilitem a expe-
riéncia, sendo particularmente indicados para isso o Colé-
gio Pedro Il e os Colégios de Aplicacdo das Faculdades de
Filosofia;

c) organizagdo inicial para o primeiro ciclo, poden-
do, porém, estenderem-se, a juizo do Ministério, ao se-
gundo;

d) experiéncia inicial com um numero minimo de
classes (uma por série, comecando da primeira), poden-
do ser ampliada depois de verificados os resultados;

e) prévio consentimento dos pais ou responsaveis
dos alunos matriculados, depois de convenientemente es-
clarecidos ;

f)  professores especialmente credenciados;

g) assisténcia especial da Diretoria do Ensino Se-
cundario;

h) prévia autorizacdo do Ministério da Educacéo e
Cultura, através da Diretoria do Ensino Secundario, de-
pois de ouvido o Conselho Nacional de Educacao;

1)  namero reduzido de estabelecimentos nos quais
serdo instaladas.

4. As classes experimentais deverdo ser organizadas aten-
dendo, entre outras, as seguintes normas gerais:

a) na organizacdo dos curriculos, ter-se-4 em vista
ndo a especializacdo nesta ou naquela direcdo de estudos,
mas a preparacdo geral com um sélido conteddo de forma-
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¢do humana e maiores oportunidades de atendimento das
aptiddes individuais;

b) maior articulacdo do ensino das varias discipli-
nas e maior coordenacdo das atividades escolares;

C) numero maximo de trinta alunos em cada classe,
para que o ensino se possa adaptar melhor a cada aluno;

d) o numero de professores nas classes iniciais do
ginasio podera ser reduzido para evitar 0s inconvenientes
da transicdo brusca do regime primario para o secunda-
rio. Os professores terdo, assim, convivio mais demorado
com os alunos, podendo melhor examinar-lhes as tendén-
cias e exercerem uma orientacdo mais eficiente;

e) reunides periodicas dos professores de cada clas-
se para a apreciacdo da classe nos seus aspectos psicolo-
gicos e sua melhor e mais homogénea orientacdo pedago-
gica;

f) possibilidade de opcdes que correspondem as
aptiddes dos alunos;

g) acentuacdo da funcdo educativa da escola, ofere-
cendo para isso oportunidade aos alunos de maior perma-
néncia diaria na escola e de participagdo nas atividades
extracurriculares;

h) atividade dirigida, planejada de modo que o alu-
no dela possa participar ativamente, para adquirir seu
método proprio de trabalho e habitos de vida conscientes
e dindmicas;

1) articulacdo mais estreita entre professores e pais,
tdo necessaria para a harmonia que deve existir entre a
obra educadora da escola e da familia.

5. A transferéncia de alunos de um para outro estabeleci-
mento, em meio de curso, sera feita nos termos do Decreto 34.330
ou, quando o estabelecimento de destino puder atender ao aluno,
mediante cursos de adaptacdo das disciplinas que ndo tiverem
sido estudadas no estabelecimento de origem. Tendo em vista
que o decreto acima citado ndo permite a transferéncia de alunos
no decorrer do ano letivo, deve evitar-se a matricula em classes
experimentais de alunos cujos pais ou responsaveis estejam sujei-
tos a remocgOes ou transferéncias mais ou menos imprevistas.

6. O certificado de conclusdo de curso dos alunos das clas-
ses experimentais € 0 mesmo expedido para os demais alunos do
curso ginasial ou colegial.
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7. Dada a natureza da escola secundaria € o numero limi-
tado de estabelecimentos que poderdo realizar a experiéncia, sera
dada preferéncia as classes experimentais cujo funcionamento
transcorra em horéario integral e s6 excepcionalmente serd permi-
tida a organizacdo de classes em turno noturno.

COMO ORGANIZAR CLASSES EXPERIMENTAIS

8. O pedido para funcionamento de classes experimentais
deverad ser apresentado até o ultimo dia de agosto a Inspetoria
Secional a cuja jurisdicdo pertencer o estabelecimento, acompa-
nhado dos seguintes elementos:

a) objetivos da experiéncia, sua fundamentacdo, convenién-
cia, exequibilidade e demonstracdo da impossibilidade de reali-
za-la dentro do regime normal de funcionamento do curso gina-
sial ou colegial;

b) caracteristicas principais da experiéncia, atendendo a
todos ou a alguns dos seguintes itens:

| — curriculo;
Il — horario;
Il — organizacdo do corpo docente;
IV — selecdo dos alunos;
V — verificagdo do rendimento e condicOes de apro-
vacdo dos alunos;

VI — atividades complementares;
VIl — métodos e processos de ensino;
VIII — orientacdo educacional.

IX — atendimento das diferencas individuais;
X — ajustamento de alunos transferidos;

XI — orientacdo de alunos excepcionais;
X1l — previsdo do desenvolvimento;
X1l — afericdo final dos resultados da experiéncia.

c) o plano devera ser elaborado por uma comissdo de trés
professores presidida pelo Diretor; quando houver congregacao
serd aprovado por ela; quando se tratar de estabelecimento ofi-
cial, devera ser aprovado pela autoridade educacional a que esti-
ver subordinado;

d) o plano devera ser feito para execucdo em um periodo
de quatro anos no curso ginasial, correspondendo ao curso com-
pleto dos que iniciarem a experiéncia, devendo as modificacoes
que se fizerem necessarias ser propostas anualmente juntas
com o relatorio do desenvolvimento da experiéncia;
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e) a experiéncia podera atingir a qualquer aspecto da vida
escolar, devendo ser considerados os diferentes aspectos do
atual curso secundario que tém sido suscetiveis de criticas, en-
tre os quais podem ser citados os seguintes:

— pequena duracdo do ano letivo;

— numero excessivo de disciplinas ministradas no ano
escolar;

— falta de flexibilidade;

— ensino verbalista;

— dissociacdo nas necessidades e interesses do aluno;

— excesso de provas;

— supervalorizacdo das notas;

— falta de articulagdo com o0 ensino primario superior e
ainda outros.

9. S6 sera permitido o funcionamento de classes experi-
mentais em estabelecimentos que mantenham orientacdo educa-
cional.

10. Ao receber o pedido de funcionamento de classes expe-
rimentais, formulado por um estabelecimento de ensino, a Inspe-
toria Secional solicitara da Diretoria do Ensino Secundario a
designacdo do educador que deverd acompanhar a experiéncia.
Caso o estabelecimento deseje, a designacdo do educador podera
ser feita antes da apresentacdo do plano para que nele ja cola-
bore o educador indicado pela Diretoria do Ensino Secundario.

11. Ao parecer apresentado pelo educador incumbido de
acompanhar a experiéncia, podera a Inspetoria Secional acres-
centar informacbes quanto ao funcionamento da instituicdo, a for-
magao pedagogica de seu corpo docente e administrativo, as de-
mais condicOes educacionais que indicam ou contra- indicam a rea-
lizacdo da experiéncia, e outros esclarecimentos Uteis para o jul-
gamento do pedido.

12. Apresentado o plano a Diretoria do Ensino Secundario,
desde que esta o julgue em condicbes de ser aprovado, subme-
té-lo-&4 a apreciacdo do Conselho Nacional de Educacao.

13. Poderdo funcionar em 1959 as classes experimentais
sobre cujo funcionamento o Conselho Nacional de Educagdo se
manifeste favoravelmente até 31 de janeiro daquele ano.



EDUCACAO, ACAO SOCIAL E POLITICA

Em julho do corrente, foi publicada uma declaracdo de Car-
deais, Arcebispos e Bispos que se reuniram em Goiania, e cujo
titulo encima esta nota. REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDA-
GOGICOS tem oportunidade de transcrever a primeira parte dessa
Declaragdo, que se refere ao problema da educacdo no Brasil.

"E' hoje matéria pacifica que, na crista de todos os proble-
mas brasileiros, se projeta esta dramatica situacao de um pais
que, com mais de um século de existéncia como nacdo, ainda nao
encontrou rumos certos para resolver o problema da educacdo de
sua gente. Somos um povo com um coeficiente alarmante de
analfabetos; com um "déficit", em quantidade e qualidade, de es-
colas primarias; com uma rede precaria de escolas industriais e
artesanais; e com escolas superiores nem sempre cheias dos mais
capazes e dos mais indicados para as funcbes de lideranca que as
Universidades deviam assegurar.

O desejo louvavel de ndo querer fazer da educacdo um privi-
legio, de estendé-la as massas, promovendo-as a participacdo
numa auténtica vida democratica, nem sempre ensejou uma colo-
cacdo verdadeira do problema.

Na ansia de querer sair, 0 mais depressa possivel, do subde-
senvolvimento cultural onde s6 por excecdo se é educado; nas
abdicacOes progressivas dos direitos e deveres da pessoa humana,
em favor de um Estado que, dia a dia, absorve maior soma de
poder e de obrigagcbes — é que vamos encontrar explicacdo para
uma situacdo que, desde a Republica, se vem tornando constante
no Brasil: a educacdo como tarefa do Estado que a outorga, me-
diante condicbes, a particulares.

Noés, os Bispos do Brasil, com as responsabilidades de guias
espirituais da maior parte da populacdo nacional e brasileiros dos
mais interessados na boa solucdo dos grandes problemas da pa-
tria comum, devemos proclamar que a colocacdo do problema, na-
queles termos, esta errada.

Educar € obra da Familia, cuja funcdo primordial ndo se
cinge apenas a procriacdo, mas se completa na educacdo, que é
0 desenvolvimento pleno de todas as virtualidades pessoais e so-
ciais, naturais e sobrenaturais do homem, integrando-o dentro do
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ciclo histérico e social em que é chamado a viver. A escola é, em
toda a verdade, a extensdo da familia. E' por ela que a familia
completa a obra de amor que lhe cabe realizar.

Os ideais de vida, as suas concepcdes morais e religiosas, o0
lastro de tradicbes que assegura a continuidade humana dentro
da histéria, tudo isso é preservado e transmitido pela escola, que
dinamiza as forcas criadoras de que a familia e depositaria.

E' certo que as familias ndo existem desenraizadas, soltas;
elas se soldam dentro da comunidade nacional que lhes garante
estabilidade e fixa-lhes a fisionomia. No uso da lingua comum,
no culto dos seus herdis, na integracdo a uma consciéncia coletiva,
na fidelidade a um estilo de vida e, sobretudo, no mistério das rela-
cOes com o seu Deus e Senhor que a Religido concretiza, a Nagéo
se descobre a si mesma, e quando atinge a certa maturidade,
surge entdo o Estado como a expressdao mais completa da orga-
nizacdo politica e como a instituicdo mais bem aparelhada para
realizar o bem comum, dentro da ordem temporal. O Estado néo
é a fonte de todos os direitos. Nem a sua area de atribuicoes
cobre todas as necessidades humanas. A sustentacdo da ordem
juridica, o equilibrio das forcas econdmicas e sociais, a promocao
do bem-estar geral, tudo isso dirigido para o bem comum, de certo,
se enquadra dentro das aspiracbes de um Estado democratico.
Educar, porém, ndo é a sua tarefa propria. Pertence a outro
grupo natural, que lhe é anterior: a familia.

Ndo vamos afirmar, porém, que o Estado deva ignorar a obra
educativa ou dela desinteressar-se. Pelo contrario. O seu dever
de vigilancia, de estimulacdo, de orientagdo, para com todas as
coisas que digam com o progresso das atividades da comunidade,
faz do Estado a grande forca supletiva na obra da educacdo. Ins-
tituicdo mais bem aparelhada, o Estado deve oferecer os meios
materiais para que a familia possa cumprir a sua missdo edu-
cativa, 0 equipamento técnico mais adequado para a escola rea-
lizar-se. Nunca, porém, tomar o lugar da familia, comandan-
do-a ou impondo-lhe concepcdes de vida. Seria um abuso e uma
extrapolacéao.

Devemos reconhecer, também, que na ordem social ndo pode
haver o vacuo. Quando as familias se omitem, quando as con-
dicbes sdo infra-humanas e o despreparo familiar tamanho que as
privam do preenchimento do dever elementar da educacdo dos
filhos, o Estado deve chegar com a sua escola, que ndo pode, po-
rém, contrariar as tradicdes da familia e a sua filosofia de vida.

A escola do Estado deve existir onde nao pode existir a escola
particular, em que os educadores sdo verdadeiramente os delega-
dos da confianca dos pais de familia.

A escola primaria deve ser obrigatéria. A sua obrigatorie-
dade dimana, ndo de imposicdo legal, mas da forca mesma do de-
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ver que todo pai tem de assegurar ao filho os meios necessarios
para 0 minimo de desenvolvimento humano. A proporcdo que
0 Estado amplia a sua rede de arrecadacdo de impostos, a gratui-
dade do ensino primario e secundario se impde, diretamente para
as suas escolas e indiretamente para as particulares.

Quando, na ordem pratica, ainda ndo se conseguiram solu-
cOes para problemas tdo complexos, fiqguem ao menos 0s principios
para oportuna aplicacao.

O Santo Padre Pio XII, falando, em novembro de 1957, aos
participantes da Assembléia Internacional das Escolas Particula-
res da Europa, reunida em Roma, acentuava com muita precisao:

"Uma analise séria dos fundamentos histéricos e filosoficos
da educacdo demonstra claramente que a missao da escola lhe
vem, ndo do Estado sO, mas, antes de tudo, da familia e, depois,
da comunidade social a qual ela pertence. De fato, a formacédo
da personalidade humana cabe primordialmente a familia e, como
numa grande proporcédo a escola visa a mesma finalidade, ela sim-
plesmente prolonga a acdo da familia e dela recebe a autoridade
necessaria para este fim".

Em outro trecho do seu discurso, o Papa declara taxativa-
mente: "O Estado — o poder politico — intervird apenas para
exercer um papel supletivo, garantindo, assim, a extensdo e a in-
tensidade da acdo dos particulares”.

No Brasil, a ingeréncia do Estado em matéria educacional
precisa encontrar um limite, que possa salvar a cultura ameacada
pela estandardizacdo, que decretos e portarias provocam.

Ndo tememos dizer que a intervencdo estatal é, em grande
parte, responsavel pela mediocridade da nossa escola secundaria.
O Estado criou um tipo de escola regulando tudo, desde os progra-
mas, os horarios, até os detalhes burocraticos mais insignifican-
tes. As escolas partlculares podem funcionar, uma vez que rece-
bam outorga do Estado, a qual lhes é dada pelo preco de sua subor-
dinacdo aos padroes oficiais. A cultura s6 pode vicejar onde ha
liberdade de pesquisa — liberdade de métodos. O Estado bra-
sileiro torna impossiveis experiéncias: nenhum colégio pode alte-
rar os programas, que lhes chegam prontos. Nem tentar cami-
nhos diferentes. SO0 o Estado pode dizer quando é preciso mudar.
E nisso vai, muitas vezes, o sacrificio de uma geracao.

A legislacdo brasileira, em matéria de educacéo, nivela todos
0s estabelecimentos: o bom e o mau. Desde que as formalidades
dos regulamentos e portarias sejam acatadas, o colégio, bom ou
mau, da diplomas, confere certificados, que tém o mesmo valor
legal.

Desejamos — e isso urge sobretudo em épocas de crises mo-
rais tdo extensas e intensas como as que estamos sofrendo —
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que o Estado exerca o seu papel de vigilancia, criando condigdes
de sobrevivéncia para o0s estabelecimentos honestos e aplicando
sancOes aos mercenarios. N&o é possivel justificar a "industria
do ensino”. A educacdo ndo pode ser objeto de mercancia. Sé
com a liberdade do ensino € que se pode fazer a distincdo entre
0s colégios que educam e os que apenas vendem certificados. Por
outro lado, o poder publico, através de todos os lideres da comu-
nidade nacional, precisa acordar a nagdo para uma grande cam-
panha de levar a todos os brasileiros a oportunidade da educacéo.
Campanha alta, sem demagogia, sem fins subalternos.

Para muitos, o pronunciamento em favor do ensino parti-
cular significa a defesa da "mercantilizacdo da escola”, ou o de-
sejo do avanco nas subvencgbes do Estado.

Devemos ter a coragem de defender o ensino particular de-
cente e honesto, sem nos acumpliciarmos com o0s que mercadejam
e venalizam a escola.

E, sobre as subvencdes, devemos ter a franqueza de falar
claro. Num regime de honestidade a subvencdo ndo é favor.
Ao Estado cabe assegurar meios materiais para que a escola pu-
blica ou particular atinja aos seus fins. A distribuicdo dos auxi-
lios deve obedecer a critérios objetivos de verificacdo de servicos.
Critérios impessoais, ndo ligados a prestigios, nem a outros inte-
resses inconfessaveis. O dinheiro do Estado ndo é dinheiro dife-
rente do dinheiro do povo. Deve ser aplicado em interesse do
povo. E néo se diga que distribuir subvencdes € pulverizar recur-
sos que, unidos, dariam ao Estado possibilidade de manter maio-
res servicos. Isso é desconhecer o papel do Estado. Ele nédo deve
ser 0 Unico 6rgdo de servico em favor da comunidade. Precisa,
pelo contrario, estimular todas as for¢cas da comunidade a agirem,
a despertarem para, numa atitude de maioridade social, suprir,
pelos seus proprios recursos, as suas proprias necessidades.
Obras, pequenas e modestas, perdidas nos sertbes distantes, sus-
tentadas pela dedicacdo e generosidade de grandes almas, conse-
guem, com pequena ajuda do poder puablico, realizar uma obra de
penetracdo social com muito maior substédncia humana que gran-
diosas instituicOes estatais dos grandes centros, muitas delas es-
clerosadas pela burocracia e venalizadas pelo eleitoralismo.

Na historia da educacdo brasileira, podemos assinalar, de
1930 para ca, nas orientacdes governamentais em face do trata-
mento do problema educacional, dois momentos de profunda re-
percussdo para a nacionalidade.

Um, em 1930: com a Revolugdo, o Estado brasileiro desco-
briu que o problema nédo é "ensinar”, mas sim educar. As antigas
"Diretorias do Ensino" foram substituidas pelos "Departamentos
de Educacdo”, e criou-se no plano federal o Ministério da Educa-
cdo. A grande tarefa ndo é ensinar, armazenar conhecimentos.
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Mas educar, isto é, formar o homem. E dentro desta linha,
veio a Religido para a escola publica. Mas infelizmente veio
apenas como matéria de ensino, mais ou menos inocua, porque
desligada da "vivéncia" que s6 uma educacdo integral poderia ga-
rantir. Inegavelmente, foi um grande passo. Precisamos com-
pleta-lo. A escola, porque é do Estado, ndo tem o direito de des-
truir a tdbua dos valores familiares; pelo contrario, a escola so
educara se completar pelo esclarecimento e pela formacdo de
habitos. A religido viva dentro do lar deve continuar viva na
escola, sem hiatos e sem mutilacdes. Além de matéria de ensino,
a Religido precisa ser vida vivida.

Também de 1930 para ca, o Estado brasileiro, nas mutagées
ditatorial ou democratica em que temos vivido, marcou, em face
dos problemas educacionais, uma tendéncia progressiva em favor
de uma crescente centralizacdo, que sé agora comeca a dar sinais
de recesso.

Apesar de vivermos em regime democratico, ndo se pode dizer
que o sistema educacional brasileiro (o art. 167 da Constituicdo
Federal declara que é livre a iniciativa particular, respeitadas as
leis que regulam o ensino) seja um sistema fundamentalmente de-
mocratico, pois as leis que regulam o ensino de tal forma deter-
minam padrdes rigidos, estabelecem regime de outorga, proibem
modificacOes na seriacdo das disciplinas que, praticamente, anu-
lam a liberdade de iniciativa particular. O Santo Padre, no dis-
curso ja citado, mostrava: "muitas vezes, de fato, a liberdade
admitida em teoria fica, na realidade, limitada e até combatida,
quando muito tolerada, quando o Estado pensa ser detentor, em
matéeria de ensino, de um verdadeiro monopolio™.

Nada mais dentro da tradicdo cristd do que a defesa da obra
da cultura e da educacdo popular. Sempre ao longo da historia,
foi ela asseguradora e transmissora dos valores do espirito nas
Universidades que fundou, nas escolas que sustentou, nas lutas
pela liberdade que teve de enfrentar contra o laicismo e o mono-
polio estatal.

Abordando assim o problema educacional brasileiro em face
das orientacdes oficiais, ndo nos animam ressentimentos, nem in-
tuitos subalternos. E' a consciéncia da nossa responsabilidade
que nos leva a esse pronunciamento, filho do nosso amor a lIgreja
e ao Brasil".
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Promovido pela UNESCO, reali-
zou-se em setembro do corrente, no
Museu de Arte Moderna do Rio de
Janeiro, o Seminario Internacional
de Museus, sob a presidéncia de Mr.
Riviere, diretor de Museus em
Franca.

O C.B.P.E. esteve representado
na reunido pelo técnico de educagéo
Gui de Holanda, que elaborou, re-
centemente, um guia com o titulo
Recursos  educativos dos  Museus
Brasileiros, uma edi¢cdo conjunta da
ONICOM (Organizacdo Nacional do
International Council of Museums)
e do C.B.P.E.

Ainda como colaboragdo dos
Centros de Pesquisas Educacionais
ao Seminario, o Centro Regional de
Minas Gerais editou o trabalho de
autoria da conservadora de museus,
D? Regina Real, sob o titulo Museu
Ideal.

RIO GRANDE DO SUL,

Na instalacdo dos trabalhos do I
Simpésio de Orientacdo Educacio-
nal, realizado em julho, em Porto
Alegre, a profé, Maria Junqueira
Schmidt, falando aos 800 simpo-
siastas presentes, tracou um Dbreve
historico da Orientacdo Educacio-
nal no Brasil e dos trabalhos rea-
lizados desde o simposio anterior,
efetuado em S&o Paulo:

A Orientacdo Educacional foi
magnificamente defendida na refor-
ma Capanema, em 1942, e desde
aquela época vem-se expandindo por
todo o Pais, porém timidamente, em
razdo apenas das proprias forcas da
sua esséncia. Bastou, porém, a de-
cisdo esclarecida do histérico encon-
tro de julho de 1957, em S&o Paulo,
no simposio que representou lumi-
nosa tomada de consciéncia da ne-
cessidade dramatica de orientacdo da
nossa juventude, bastou sua consa-
gracdo pelo consenso do magistério
de elite ali presente para que 0 ras-
tilho dessa verdadeira revolucdo pe-
dagdgica acendesse novas esperangas
nos meios educacionais brasileiros.

A partir desse | Simpésio, cujo
escopo fora definir o conteldo da
Orientacdo Educacional, bem como
Ihe delimitar o campo de agdo, su-
cedem-se e se multiplicam as ini-
ciativas da Diretoria do Ensino Se-
cundario, atraves da CADES, no
sentido de auscultar o grau de re-
ceptividade em relagdo a essa ins-
tituicdo escolar nos mais diversos
meios. Também as Jornadas de
Diretores, em S&o Paulo, Porto Ale-
gre e Distrito Federal, ventilaram,
em sessdes especiais, a questdo da
oportunidade da pratica da Orienta-
¢cdo Educacional nas escolas secun-
darias, tendo recebido a idéia a mais
calorosa acolhida. Por outro lado, a
realizacdo das Semanas de Orienta-
¢do, as mesas-redondas para direto-
res e professores, do curso de Orien-
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tacdo Educacional em colaboracao
com o Servico de Radiodifusdo do
Ministério da Educacdo e Cultura,
e as semanas de Orientacdo Educa-
cional destinadas a professores néo
portadores de registro, também con-
tribuiram para se chegar ao estado
atual, que é satisfatorio.

O clima de anseio criado pelas
medidas anunciadas permitiram afi-
nal que fosse regulamentado o exer-
cicio das funcbGes de orientador. A
Portaria 105, deste ano, constitui a
carta magna da Orientacdo Educa-
cional. E um estatuto liberal que,
sem invalidar a nova carreira por
efeito de facilidades excessivas, aco-
Ihe, entretanto, a quantos tenham
militado com éxito no campo do
ensino e queiram dedicar-se a espe-
cializacdo recém-criada.

A presenca de diretores e pro-
fessores do ensino secundario e do
ensino superior a este conclave é
a melhor demonstracdo de que es-
tamos em presenca de uma idéia
que constitui uma resposta aos nos-
sos cruciantes problemas de forma-
cdo das geracdes mocas. Com efeito,
a Orientacdo Educacional é hoje o
problema central de qualquer refor-
ma do ensino e da educacdo. E ela
0 instrumento por exceléncia que
decanta, seleciona e integra os va-
lores novos da civilizagdo hodierna.
Ela que, através de suas técnicas,
podera erguer barreiras a influén-
cias dissolventes das forcas compe-
tidoras da formacdo escolar, do ci-
nema e do radio, comercializados,
das leituras sensacionalistas e dos
exemplos corruptores. Ela que po-
dera auxiliar a familia a cumprir
com sua missdo de dotar a socie-
dade de cidaddos auto-suficientes,
capazes e equilibrados.
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A funcdo do orientador é uma
funcdo de conhecimentos, de amor,
de integracdo, e a grande tarefa do
orientador € ouvir. Ouvir para des-
cer a esséncia da atitude, despojan-
do o discurso das suas mascaras,
registrando, no decurso dos flagran-
tes das expansdes juvenis, 0s verda-
deiros motivos de comportamento.
Cumpre-lhe, pois, ouvir para reco-
lher a maior soma de informacdes
em vista do diagnéstico. Essa pes-
quisa traz, alids, mais outra vanta-
gem. Todo aquele que nos auxilia
a esclarecer um caso esta, ipso
facto, envolvido na recuperacdo de
si mesmo, se soubermos imprimir
a nossa indagacdo desejo auténtico
de um socorro esclarecido.

Essa posicdo do orientador, de
agente que incentiva o educando a
tirar da escola todo o proveito pos-
sivel, da-lhe grande prestigio. Sendo
seu fim exclusivo a utilizagdo, ao
maximo, das estruturas da persona-
lidade, e dos recursos de cada alu-
no, granjeia facilmente o interesse
de toda a equipe administrativa e
docente. O Gabinete de Orientagao
constitui-se logo em laboratério do
observagdo e interpretacdo, para o
qual acorrem e convergem as infor-
macgOes de toda parte. A influén-
cia do orientador sera tanto mais
decisiva e contagiante quanto maior
for sua capacidade de conhecimen-
to objetivo dos problemas, de pru-
déncia em sua atuacdo, de forca, de
estimulo para que o adolescente se
realize e siga o sabio conselho de
Heraclito ao jovem: "Se o0 que
tu és".

O orientador realiza o milagre
de trazer para o amago da escola
as descobertas preciosas da Psicolo-
gia. Por um lado, éle conhece o
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campo das aptiddes do aluno, campo
hoje muito ampliado; e, por outro,
éle avalia perfeitamente o que a es-
cola pode oferecer em matéria de
personalidades que possam facilitar
identificacbes salutares, de riqueza
de ensinamentos do saber humano,
de variedade de métodos de apren-
dizagem, de recursos de treinamento
para 0 bom aproveitamento dos la-
zeres, de inspiracdo para a cristali-
zacdo de ideais nobilitantes. A com-
peténcia do orientador despertara a
confianca do diretor e dos profes-
sores, 0S quais ndo tardardo em ape-
lar para o seu critério nos casos
de desajustamento. Esse apelo de-
termina, paulatinamente, unidade de
direcdo educativa. Em consequén-
cia, desenvolve-se o espirito escolar,
esse personagem que, a exemplo do
espirito de familia, é fluido e im-
ponderavel, requer constante reor-
ganizagdo e recriacdo. Esse espirito
escolar, cujo corolario € o espirito
de turma, educa por si, opera o fu-
sionamento das personalidades, ha-
bitua a adaptacdo facil e adequada
as contingéncias do cotidiano.

A relacdo humana estabelecida
com o orientador, quando satisfato-
ria, pode, pelo processo da transfe-
réncia, melhorar singularmente as
relacbes tantas vezes -eivadas de
agressividade com os professores ou
mesmo com membros da familia.
Ela determina certa conciliacdo com
a vida, certa aceitacdo das pessoas
com suas limitagbes, 0 que repre-
senta precioso ensaio prévio de
adaptacdo a vida real. Em suma,
a orientacdo é presenca aos confli-
tos individuais ou de grupo, é coor-
denacdo esclarecida, firme, imparcial
e compreensiva das varias atuacdes
pedagdgicas, selecdo e integracdo dos

verdadeiros valores e técnica de eli-
minacdo sadia do elemento desinte-
grador e nocivo.

Seja, pois, orientador uma per-
sonalidade de elite, capaz dessa
atuacdo sutil e complexa, escolhida
dentre os elementos mais prestigio-
sos do magistério e capaz de ofere-
cer ao adolescente qualidades raras
de carater, de cultura, de sociabili-
dade, de elevacdo espiritual.

A orientacdo é também um pro-
blema de plenitude. Nao basta ao
orientador mobilizar a familia atra-
vés do circulo de pais, obtendo da
mesma compreensdao dos problemas
juvenis e cooperagcdo com as dire-
trizes propostas pela escola, visando
obter do aluno o rendimento maxi-
mo das suas potencialidades. Na&o
basta que o educando passe a ser
amplamente conhecido e auxiliado
nas suas dificuldades. N&o basta
estudar o mercado do trabalho para
coordenar vocacles e oportunidades
profissionais. E preciso ir além. E
preciso ter sempre em mente a for-
macdo do homem total.

O orientador deve transmitir,
antes de mais nada, o dom da forca.
A coragem daqueles esforcos e da-
quela rentncia que levam o adoles-
cente ao estado de disponibilidade
para a descoberta de Deus, desco-
berta essa que ndo € jamais nem
definitiva nem completa. A visdo
cristd do mundo que da sentido e
valor de eternidade ao esforgo, apla-
ca a nostalgia cruciante da unidade,
da harmonia interior e da estabili-
dade. O orientador deve constituir
para o adolescente o espetaculo de
um auténtico educador, transmissor
de uma cultura, promotor de equi-
librio, encarnacdo empolgante de
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principios de acdo que possam edifi-
car no educando, paralelamente ao
mundo superior, 0 mundo dos valo-
res que vao determinar suas opi-
nides e modelar seus sentimentos,
instituindo assim motivagcdo cons-
ciente para um comportamento que
aspire, em estado de paroxismo, a
plenitude de utilizacdo, em todos os
planos, dos recursos de sua perso-

nalidade.
* X% *

A imprensa local publicou reporta-
gem sobre as atividades do Insti-
tuto de Filosofia da Universidade
do Estado:

O Instituto de Filosofia da Uni-
versidade do Rio Grande do Sul foi
fundado em 1954, com o objetivo de
desenvolver e difundir a cultura fi-
losofica, dentro e fora do ambiente
universitario. Apesar de o nome in-
dicar uma ligacdo com a Faculdade
de Filosofia, ndo pertence a ela, mas
mantém estreitas relagBes: € um
orgdo autdonomo que depende intei-
ramente da Reitoria da Universi-
dade.

E integrado por todos o0s pro-
fessores de Filosofia da Universidade
do RGS, e seu Conselho Diretor é
formado apenas pelos catedraticos
de Filosofia da URGS. Um destes é
indicado como Diretor Administra-
tivo, no caso o professor Ernani
Maria Fiori, que nos deu as infor-
magOes que publicamos. O Instituto
ndo aceita inscricdes de interessados
para a admissdo em seu seio, po-
dendo ser membros quaisquer outros
professores que, apds um ano de
participacdo nas atividades do Ins-
tituto, com trabalhos de natureza fi-
losofica, sejam convidados, por ini-
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ciativa do Conselho Diretor. Tal
fato até hoje se deu apenas uma vez.

O Instituto tem feito intercam-
bio com organizacbes semelhantes
no Brasil e no exterior. Da Europa
tém vindo solicitacbes de envio de
obras filosoficas, editadas pelo Ins-
tituto, que assim projeta o nome do
pais no estrangeiro, realizando um
trabalho de divulgagcdo de nossa cul-
tura.

Como o objetivo do Instituto €
0 incentivo a pesquisa e ao estudo,
esta sendo organizada uma biblio-
teca, com centenas e centenas de
volumes, especialmente dedicados a
filosofia.

Outro trabalho do Instituto é o
fichamento de todas as revistas da
biblioteca da Faculdade de Filoso-
fia, a fim de facilitar a pesquisa aos
interessados. Se o leitor quiser al-
guma coisa sobre Diogenes Laércio,
ou sobre a influéncia de Santo To-
mas de Aquino, é s6 compulsar o
fichario do Instituto e buscar na
revista tal, ano tal, pagina tal, que
encontrard. Fica tudo facilitado.

Da mesma forma, se o leitor
estd interessado em estudar Filoso-
fia por si, sem titulo ou diplomas,
lendo as obras fundamentais e, pro-
gressivamente, as mais adiantadas,
pode procurar o Instituto, cuja bi-
blioteca e professores estdo inteira-
mente & disposic¢do. Livros, informa-
cOes, subsidios bibliograficos, tudo
sobre Filosofia: € sé procurar o Ins-
tituto, no andar térreo da Faculdade
de Filosofia.

O Instituto mantém cursos de
iniciacdo filosdfica, para iniciantes,
e cursos destinados a pessoas de
nivel universitario. Ja foram feitos,
entre outros, o de Propedéutica ao
Estudo da Filosofia Grega, estudos
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das fontes do pensamento grego, nos
seus aspectos filosoficos e filologi-
cos; o de Problemética da Filosofia
Contemporanea, dirigido pelo diretor
da Secdo de Historia da Filosofia,
do Instituto Luis Vives, de Madrid.

Esta sendo organizado outro
curso sobre Logica e Logistica, a
ser ministrado por Eugénio Puccia-
relli, da Universidade de Buenos
Aires, curso de nivel mais elevado,
para pessoas de cultura superior.
Outros cursos, também em organiza-
cao: sobre filésofos contemporaneos,
que serdo dados por professores ou
filosofos de orientacdo semelhante,
ou afim. Desta forma 0s cursos se-
rdo inteiramente veridicos, pois 0s
que os ministrardo estdo perfeita-
mente a par da obra e do pensa-
mento do filésofo que serd estudado.

O Instituto de Filosofia da Uni-
versidade do RGS tem trazido a
Porto Alegre professores de fama
internacional: Sciacca, diretor do
Instituto de Filosofia de Génova,
Miguel Reale, presidente do Insti-
tuto Brasileiro de Filosofia e um
dos relatores gerais do Congresso
Internacional de Filosofia a ser rea-
lizado em Veneza, e outros.

Ja foram realizados dois semi-
narios: um para alunos e outro para
professores. O primeiro reuniu alu-
nos de todas as faculdades da URGS
e foi sobre Estética. O de profes-
sores ndo terminou ainda e reune
lentes de Matematica, Fisica, Qui-
mica e Filosofia, que discutem os
problemas de ldgica e logistica das
respectivas ciéncias. O curso de
Eugénio Pucciarelli serd um comple-
mento a este seminario.

O Instituto langa dois tipos de
publicacdes: ensaios e textos esco-
Ihidos. No de ensaios e conferén-

cias foram publicados até hoje cerca
de quatro volumes: — A Filosofia
Atual, por Ernani Maria Fiori; San-
to Agostinho Essenziale, por Sciac-
ca; Neo-positivismo - Légica - Lo-
gistica, de Mathias Schmmitz, e Mo-

mentos Decisivos e Olvidados do
Pensamento Brasileiro, por Miguel
Reale.

Estas publicacbes sdo quase to-
das dadas gratuitamente e nas livra-
rias sdo vendidas a um preco irriso-
rio: mais ou menos Cr$ 8,00.

A segunda série consta de co-
lecbes de textos, com o objetivo de
por a disposicdo dos interessados as
fontes principais do pensamento fi-
losofico, em cuidadas edigdes bilin-
gues. Até agora saiu De Magistro,
de Santo Agostinho, traducdo e nota
introdutéria de Angelo Ricci. Este
volume foi escolhido, ndo s6 por sua
importancia na filosofia pedagoégica,
como pelo interesse a filosofia em
geral, ja que serve para abrir cami-
nho a meditacdo filosofica.

Esta em preparacdo a colecdo
completa do pensamento dos "pré-
socraticos”, em edicdo bilingle,
grego e portugués, trabalhada intei-
ramente pelo Instituto, tanto na
parte filosofica quanto na filoldgica.
Sera acrescentada uma parte de "do-
xologia™ (escrito histérico de outros
filésofos sobre as opinides dos que
serdo estudados nos volumes). Esta
edicdo esta destinada a cumprir uma
missdo muito importante nos estu-
dos filosoficos em nosso Pais, e nos
de lingua latina.

A verba do Instituto é a menor
de todas as organizacdes constantes
do orcamento geral da Universidade
do Rio Grande do Sul, que compul-
samos. No ano passado o Instituto
foi dotado apenas com Cr$ 240.000,00,
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que chegaram para editar quatro vo-
lumes de ensaios e o livro de Santo
Agostinho.

Para este ano a verba é maior,
mesmo porque estava prevista a
vinda de um professor europeu, que
durante dez meses permaneceria
aqui. N&o pode vir, mas o Conselho
Diretor do Instituto tem inumeras
aplicacbes para a verba que sobrar:
aumento da biblioteca, novos cursos,
professores estrangeiros, publicacdes.

Estad-se criando no Brasil uma
mentalidade tecnicista, que ja foi de-
nunciada por inumeros intelectuais.
O progresso que experimentamos faz
pensar que apenas necessitamos de
ciéncias fisicas, matematicas, quimi-
cas, de formar engenheiros e técni-
cos em energia nuclear. O leitor
pode ver que em Porto Alegre foi
criado um Instituto de Filosofia
que, como foi dito acima, pretende
(e o faz) desenvolver e difundir a
cultura filosofica. Progresso nédo
quer dizer, como parece indicar a
mentalidade de certos circulos nacio-
nais, abandono da literatura e dos
cursos que criam professores de lin-
guas, ciéncias sociais e filosoficas,
para criar técnicos. Progresso e cul-
tura devem ir juntos, de madaos da-
das, em prol de um mundo melhor,
sem guerras e revolugbes. A cria-
cdo de mais instituicbes como esta
s6 favoreceria a unido entre 0s ho-
mens, afastando o perigo de novas
lutas fratricidas. A cultura liga os
homens e ndo os desune

SAO PAULO

O Governo aprovou, pela Lei n° 4.812,
de 20/8/958, acordo firmado entre

o M.E.C., através do Instituto Na-
cional de Estudos Pedagdgicos, e
0o Estado de 8. Paulo, visando es-
tender a escolaridade primaria a
seis anos. Damos, a seguir, 0 ato,
bem como a integra do Convénio.

O GOVERNADOR DO ESTADO
DE SAO PAULO:

Faco saber que a Assembléia
Legislativa decreta e eu promulgo
a seguinte lei:

Artigo 1« — Fica aprovado, nos
termos do texto anexo a presente
lei, o acordo firmado aos 5 de junho
de 1957, entre o Ministério da Edu-
cacdo e Cultura (MEC), por inter-
médio do Instituto Nacional de Estu-
dos Pedagdgicos (INEP), e o Go-
verno do Estado de Séo Paulo,
visando a experimentacdo de méto-
dos para a extensdo da escolaridade
priméaria a seis anos, a fim de reter
na escola, até a idade legal de em-
prego, 0s menores que nado objetivam
0 prosseguimento de estudos em
cursos de nivel medio.

Artigo 2" — Esta lei entrara em
vigor na data de sua publicacéo.
Artigo 3' — Revogam-se as dis-

posicbes em contrario.

Palacio do Governo do Estado
de Sdo Paulo, aos 20 de agosto de
1958.

JANIO QUADROS
Alipio Correia Neto

(Publicada na Diretoria Geral
da Secretaria de Estado dos Nego-
cios do Governo, aos 21 de agosto
de 1958.

Altino Santarém — Diretor Ge-
ral. Substituto).
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CONVENIO A QUE SE REFERE
O ART. 1" DA LEI N. 4812, DE 20
DE AGOSTO DE 1958

Termo de Acordo especial fir-
mado entre o Ministério da Educa-
¢do e Cultura (MEC), por intermédio
do Instituto Nacional de Estudos Pe-
dagogicos (INEP), e o Governo do
Estado de Sdo Paulo, visando a con-
vergéncia de esforcos e de recursos
e a experimentacdo de métodos para
a extensdo da escolaridade primaria
a seis anos, a fim de reter na es-
cola, até a idade legal de emprego,
0S menores que ndo objetivam o
prosseguimento de estudos em cur-
sos de nivel médio, na forma abaixo:

Aos cinco dias do més de junho
do ano de 1957, no Gabinete do Mi-
nistro da Educacdo e Cultura, pre-
sentes o respectivo titular, Dr. Clovis

ISalgado, e o Secretario de Estado

dos Negocios da Educacdo, repre-
sentante devidamente credenciado do
Governo do Estado de S&o Paulo,
tendo em vista a conveniéncia de
dar ao ensino primario a extensao
de seis anos e o despacho do Senhor
Presidente da Republica, exarado na
Exposicdo de Motivos n» 167, de 13
de fevereiro de 1957, foi firmado o
presente Termo de Acordo Especial,
com o objetivo de estabelecer medi-
das tendentes a assegurar a progres-
siva permanéncia, na escola prima-
ria, dos menores até a idade legal
de emprego, em que estabeleceram
0S Seguintes compromissos:
Clausula primeira — Para a rea-
lizacdo dos objetivos previstos neste
Acordo, a Unido ajudard o Estado
na instalacdo e manutencdo inicial
de oficinas de artes industriais
(Curso Complementar) destinadas a

experimentagdo de demonstragéo
desse tipo de atividade educacional.

Clausula segunda — Para a cons-
trucdo das citadas oficinas, aquisi-
cdo do equipamento necessario,
aperfeicoamento dos professores e
manutencdo dos cursos, o MEC des-
tinard& de Verba 1.0.00 "Custeio"
Consignacdo 1.6.00 "Encargos Di-
versos" — Subconsignacdo 1.6.13
"Servicos Educativos e Culturais" —
Alinea 6, correspondente ao exerci-
cio financeiro de 1957, ao Estado de
Sdo Paulo, o auxilio de ... . . .
Cr$ 13.300.000,00 (treze milhGes e
trezentos mil cruzeiros), que sera
posto a disposicdo do Governo do
Estado, por intermédio da agéncia
do Banco do Brasil, em S&o Paulo,
com a deducdo estabelecida na
clausula oitava.

Clausula terceira — Nas ofici-
nas de artes industriais (Cursos
Complementares), serdo realizados
trabalhos manuais educativos, apro-

veitando, de preferéncia, materiais
locais.
Clausula quarta — As oficinas

serdo construidas em terrenos de es-
colas ou grupos escolares do Estado,
para este fim selecionados, ou em
terrenos também do Estado, que,
pela sua situacdo, permitam a utili-
zagdo das citadas oficinas pelos me-
nores de 12 e 13 anos que ndo pre-
tendem ou ndo podem seguir outros
estudos e ndo tém idade legal para
ingressar no trabalho.

Clausula quinta — As oficinas
funcionardo em regime de horario
que permita a realizagdo plena dos
seus objetivos.

Clausula sexta — O Estado se
obriga a construir, equipar e manter
as oficinas de artes industriais
(Cursos  Complementares)  objeto
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deste Acordo, em conformidade com
oa planos elaborados pelo INEP na
proporcdo dos recursos que lhe fo-
rem concedidos pelo MEC.

Clausula sétima — O INEP for-
necera ao Estado as plantas e
especificagbes dos pavilhdes das ofi-
cinas a serem construidos, bem
como as listas, especificacbes e
quantidades de maquinas, ferramen-
tas, bancos, bancadas e outros equi-
pamentos necessarios.

Clausula oitava — Do montante
do auxilio referido na clausula se-
gunda, uma parcela de 10% (dez
por cento), isto ¢é, Cr$ 1.330.000,00
(um milhdo trezentos e trinta mil
cruzeiros), serd reservada para a
formacdo ou aperfeicoamento do
magistério primario destinado ao
ensino de artes industriais nas refe-
ridas oficinas, que constituirdo, ini-
cialmente, os Centros de Demonstra-
cdo do programa educativo, objeto
deste Acordo.

Clausula nona — O Estado obri-
ga-se a selecionar professores do seu
Quadro de ensino primario para le-
cionarem nas oficinas de artes in-
dustriais, objeto deste Acordo, com
a colaboracdo do INEP e na con-
formidade das diretrizes e planos
por este fixados.

Clausula décima — Os profes-
sores primarios selecionados perce-
berdo uma gratificacdo a ser con-
vencionada entre o INEP e o Estado

pelas horas extras de trabalho
diario.
Clausula décima primeira — O

MEC entregard o auxilio destinado
ao pagamento de gratificacdo aos
professores e ao coordenador, e a
compra de matéria-prima, em tempo
oportuno, na medida das necessi-
dades.

Clausula décima segunda — O
Estado matriculard os professores
primarios selecionados em curso de
aperfeicoamento  organizado  pelo
INEP para cuja frequéncia o MEC
assegurara bolsas de estudo qu»
cubram as despesas de passagem,
alimentacdo e residéncia, quando os
professores citados ndo residam no
local do curso, por conta da parcela
de 10% (dez por cento) prevista na
clausula oitava.

Clausula décima terceira — O
Estado comprometer-se-4& a aprovei-
tar os professores que concluirem o
curso de aperfeicoamento a que se
refere a clausula décima segunda a
servico do programa objeto deste
Acordo.

Clausula decima quarta — Para
a realizacdo dos objetivos dos Cur-
sos Complementares previstos neste
Acordo, o INEP fornecerda ao Estado
plantas e especificacbes dos pavi-
Ihdes das oficinas, listas de maqui-
nas e ferramentas, programas, guias
de ensino, bem como a orientacdo
técnica que lhe for solicitada.

Clausula décima quinta — O
Estado indicara, com a colaboracdo
do INEP, um dos professores do seu
Quadro para a funcdo de coordena-
dor da execucdo deste Acordo e
agente de ligacdo com o INEP.

Clausula décima sexta — O pre-
sente Acordo ndo desobriga o Estado
da iniciativa de colaboragdo finan-
ceira para a execucdo do programa

educativo previsto neste instru-
mento.

Clausula décima sétima — Os
pormenores relativos a execucéo

deste Acordo serdo fixados em ins-
trumento especial, conforme entendi-
mentos prévios entre o INEP e a
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Secretaria da Educacdo do Estado
ou Orgdo correspondente.

Rio de Janeiro, 5 de junho de
X957.

Clovis Salgado
Ministro da Educacdo e Cultura

Vicente &e Paula Lima
Secretario de Estado dos Nego-
cios da Educacdo de Sao Paulo.

O Centro Regional de Pesquisas
Educacionais de S&o Paulo esta
realizando um levantamento de al-
guns aspectos do sistema escolar
primario & Municipio de Sé&o
Paulo, através de uma amostra de
[0% das escolas existentes na area
e usando questionarios para a co-
leta de dados. Dos resultados al-
cancados, estimativas para 0 Mu-
nicipio todo, apresentam-se 0s se-
guintes, em uma comunicacdo do
Prof. Luis Pereira:

1. Encontravam-se matriculados
341500 alunos (30% das matriculas
no Estado) — 73,1% nas escolas es-
taduais, 12,5% nas particulares e
144% nas municipais. 87,5% goza-
vam da gratuidade escolar.

2. Para 100 matriculas na 1'
serie do curso, existiam 66, 47, 32 e
4 respectivamente na 2», 3* 4» e 5»
séries. Trata-se de manifestacdo de
carater seletivo da escola primaria.

3. Existia acentuada discrepan-
cia entre a matricula nas diversas
séries e 0s grupos de idade que teori-
camente lhes correspondem: o total
de criancas em cada grupo de idade,
de 7 a 11 anos, estd em torno de
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50.000, enquanto as matriculas, par-
tindo da 1* série, eram 136.700,
90.700, 64.500, 44.300 e 5.400. O total
geral de matriculas — 341500 — era
maior do que o de criancas de 7
a 11 anos — 259.000.

4. A matricula média por classa
ia, de modo geral, além de 30. Nas
escolas estaduais, onde estavam
73,1% dos alunos, variava de 34,2
a 394.

5. Apenas 19,3% dos alunos ti-
nham 4 horas letivas diarias. 75,9%
tinham menos e 2,1% mais. O pe-
riodo letivo diario de 3 horas domi-
nava, com 61,5% dos alunos.

6. 374% dos alunos estavam
instalados em dependéncias inade-
quadas — galpdes, salas de residén-
cia, etc.

Num célculo generoso, contadas
apenas as matriculas possiveis, se
todas as classes tivessem 35 alunos
e 4 horas letivas diarias, haveria
28000Q matriculas em vez de 341.500,
apesar da inclusdo das classes em
dependéncias precarias. A regulari-
zacdo das matriculas segundo a
idade, com regime flexivel de pro-
mocdo, contribuiria para eliminar a
seletividade escolar e a falta de va-
gas. Na&o seria capaz, porém, sem
novas construcdes, de permitir a ex-
tensdo da escolaridade para 6 anos
— se 0 sistema escolar atendesse aos
padr6es minimos mencionados acima
haveria a possibilidade de 280.000
matriculas, insuficientes para as
307900 criancas de 7 a 12 anos.

Os resultados apresentados re-
presentam a fase inicial de um
continuum de pesquisas que O
Centro de Pesquisas Educacionais de
Séo Paulo vem realizando. As en-
tidades oficiais de estatistica tam-
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bém coligem os dados em que eles
se baseiam, mas estdo atrasadas em
sua publicagdo. A necessidade de
té-los atuais explica sua inclusdo no
levantamento. S&o apresentados co-
mo uma contribuicdo da pesquisa
educacional para uma possivel pla-
nificacdo do sistema escolar do Mu-
nicipio.
* * *

O secretario de Educacdo do Estado
expediu o Ato n° 35, que ins-
titui o curso de especializacdo de
professores para ensino de crian-
cas debeis, nos seguintes termos:

Artigo 1° — Nos termos do ar-
tigo 7° do Decreto 31.136, de 1° de
marco de 1958, fica o Servico de
Saude Escolar, através de sua Secdo
de Higiene Mental Escolar, encarre-
gado de promover Curso de Aperfei-
coamento de Professores para o En-
sino Especializado de Criangcas Men-
talmente Retardadas.

Artigo 2° — O Curso de Espe-
cializacdo a que so refere este Ato,
tera a duracdo de um ano, ou seja,
de 15 de fevereiro a 15 de dezembro
de cada ano.

Artigo 3° — O curriculo do cur-
so serd constituido das seguintes
disciplinas:

1 — Pedagogia, Metodologia es-
pecializada para Deficiente Mental.

2 — Psicologia aplicada a crian-
ca deficiente Mental.

3 — NogoOes gerais de Psicopa-
tologia da deficiéncia Mental.

Artigo 4° — Além do curso téc-
nico, conforme artigo anterior, 0s
alunos ficardo obrigados a fazer es-
tagios nas classes especiais existen-
tes na Secdo de Higiene Mental

Escolar, do Servico de Salude Es-
colar, durante todo o ano letivo,
assim como a executar os trabalhos
praticos e didaticos indispensaveis
ao seu aperfeicoamento.

Artigo 5° — O ingresso no Cur-
so de Aperfeicoamento em apreco,
dependerd de aprovacdo em exame
de admissdo a que serdo submetidos
os candidatos, com o fim de veri-
ficar aptiddo para exercicio desse
magistério especializado, personali-
dade adaptada ao mesmo, e cultura
geral e pedagdgica que o capacite a
acompanhar o0 curso.

Paragrafo 1° — O exame a que
se refere o presente artigo, consis-
tira de prova de cultura geral e
pedagdgica, aplicacdo de provas psi-
coldgicas e aula didatica.

Paragrafo 2° — Sera considera-
do habilitado o candidato que obti-
ver média 5 minima na prova de
cultura geral e pedagoOgica e mere-
cer conceito passivel quanto a sua
aptiddo para o exercicio do magis-
terio especializado.

Artigo 6° — Somente poderdo
ser admitidos no referido curso, pro-
fessores normalistas e portadores de
diplomas de cursos de nivel supe-
rior, nos quais seja intensivo o en-
sino de psicologia.

Paragrafo unico — O numero de
matriculas é limitado ao maximo de
20 alunos por ano.

Artigo 7° — Poderdo ser postos
a disposicdo da Secdo de Higiene
Mental Escolar da Diretoria do Ser-
vico de Saude Escolar, nos termos
do Artigo 63, do Decreto 17.698, de
26-11-1947, para frequentar o Curso
de Aperfeicoamento, professores efe-
tivos em regéncia de Classes pri-
marias, com mais de um ano de
exercicio.
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Paragrafo Unico — A Secdo de
Higiene Mental propora, no fim do
primeiro semestre, a dispensa dos
professores comissionados que nao
demonstrarem aproveitamento ou
aptiddo para o ensino especializado
a que se destina o curso.

Artigo 8° — A aprovagdo dos
alunos dependera da freqliéncia as
aulas, das notas do aproveitamento
revelado em trabalho pratico e das
notas dos exames realizados em ju-
nho e dezembro.

Paragrafo unico — Ser& conside-
rado aprovado o aluno que obtiver
média 5 minima em cada matéria,
tendo também no minimo 75% da

frequéncia as aulas e participacdo
nos estagios.

Artigo 9' — Aos alunos que con-
cluirem o Curso com aproveitamen-
to, sera fornecido o respectivo Di-
ploma de Professor Especializado no
Ensino de Criangcas Mentalmente Re-
tardadas.

Artigo 10 — Somente poderéo
ser nomeados para o Ensino Espe-
cializado de Criangas Mentalmente
Retardadas, professores diplomados
por Cursos de Aperfeicoamento.

Artigo 11 — Fica revogado o
Ato n® 25, de 10 de maio de 1958.

Artigo 12 — Este Ato entrara
em vigor na data de sua publicacdo.



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

ALEMANHA OCIDENTAL

Antes da passagem do ensino
primario para 0 ensino pos-primario,
as autoridades escolares de Berlim
enviam as familias dos alunos uma
noticia destinada a facilitar a es-
colha entre os diversos tipos de en-
sino pos-primario, descrevendo, em
particular, os metodos que sdo apli-
cados, as matérias ensinadas e as
carreiras a que dao acesso. Esta
noticia compreende, igualmente, in-
dicacbes para a escolha de uma lin-

gua Vviva.
« » *

O Ministro Federal do Interior,
Dr. Gerhard Schroeder, resumiu a
situacdo atual do ensino da Alema-
nha nos seguintes topicos:

O brilho exterior do surto eco-
némico na Republica Federal da
Alemanha, ndo deve esconder que
ainda hd muito a fazer nos domi-
nios da educacdo, do ensino e da
ciéncia. As medidas de fomento dos
fatores intelectuais estdo sendo dis-
cutidas vivamente. Ainda recente-
mente a Dieta Federal aconselhou o
aperfeicoamento de todo o conjunto
da educagdo. Os deputados e o Go-
verno Federal concordam em que as
instituicbes correspondentes ndo po-
dem cumprir as suas tarefas sem um
auxilio financeiro reforcado e que o0s
meios financeiros tém de ser postos
& disposicdo com urgéncia.

Os problemas essenciais sdo 0s
seguintes: Deverdo os alemées con-
tinuar a participar no grande movi-
mento intelectual no mundo e pelo
mundo ou deverdo enveredar pelo
caminho da especializacdo pura e
simples? Deverdo continuar a pro-
duzir idéias ou deverdo apenas utili-
zar os frutos dos conhecimentos
alheios? Julgamos decisivo que o
homem domine a aparelhagem e que
ndo se dé o contrario. Um cidaddo
de uma democracia deve tomar de-
cisbes politicas que contribuem para
determinar o futuro. SO podera to-
mar tais decisbes um homem que
ndo se veja inapto perante o0s pro-
blemas deste mundo, por seu saber,
sua formacdo e sua educacdo cons-
tituirem uma base solida de todas
as suas decisdes. Ao lado dos pro-
blemas da alimentagdo, do vestuario,
da habitacdo e do trabalho veio
colocar-se, em medida muito mais
acentuada do que anteriormente, o
problema da capacidade de se nor-
tear na vida. NA&o se observa este
fendbmeno exclusivamente na Alema-
nha. De fato os problemas da edu-
cacdo, do ensino e da formagdo es-
tdo sendo discutidos animadamente
em todas as nagbes. Na situacdo do
conjunto desses problemas na Ale-
manha reflete-se, portanto, um pro-
blema de projecdo mundial.

Na Alemanha pergunta-se, hoje,
em que medida as instituices de
ensino estdo aptas a cumprir a sua
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tarefa na atual situacdo da socie-
dade. Todas essas instituicoes fo-
ram estruturadas no século passado
numa sociedade subdividida em clas-
ses: as escolas primarias para a
transmissdao de conhecimentos ele-
mentares; as escolas secundarias
para as classes cultas e, finalmente,
as universidades como escolas de
eruditos. Entretanto, a divisdo em
classes foi substituida pela sociedade
industrial de grandes massas. Numa
época altamente tecnizada o namero
de individuos que aspiram a uma
formacdo superior € cada vez maior.
Corresponde a essa tendéncia uma
afluéncia em massa as escolas se-
cundarias e as universidades.

Infelizmente estas sdo considera-
das freqiientemente uma espécie de
departamentos de distribuicdo de
melhores probabilidades sociais, o0
que leva fatalmente a uma deturpa-
cdo da sua funcéo.

Mas, independentemente desse
fenbmeno, deve-se exigir que uma
formacdo de mais elevado grau néo
fique reservada a uma camada pouco
numerosa. Ora, as atuais institui-
cOes de ensino e formacdo ndo estédo
a altura desta exigéncia por, em
esséncia, terem mantido a sua es-
trutura do século XIX.

Para examinar o problema siste-
maticamente, o Governo Federal e
0os Estados criaram, por sugestdo da
Dieta Federal, no outono de 1953, a
"Comissdo Alemad da Educacdo e do
Ensino”, encarregada de elaborar
planos para as medidas futuras. Co-
mo a formacdo &€ um processo indi-
vidual que tem de decorrer em plena
liberdade, importa assegurar essa li-
berdade em elevado grau.

Entre as condi¢des de base para
0 aperfeicoamento do conjunto do

ensino na Republica Federal da Ale-
manha figura, em primeiro lugar, o
alargamento e a construgcdo de es-
colas de todos os graus. De 1948
até 1957 ja se aplicaram 4,7 bilides
de marcos na construcdo de escolas
priméarias e secundarias e mais 700
milhdes de marcos para a sua ins-
talacdo. Ainda faltam 22000 salas
de aula para pbr termo a utilizacdo
das mesmas salas, em turnos, por
turmas diferentes. A adocdo do
nono ano obrigatério no ensino pri-
mario  exigiria suplementarmente
cerca de 11.000 salas de aula. Outra
condicdo de base é a de se melhora-
rem os vencimentos dos professores
de maneira a tornar esta profissdo
mais atraente. Em janeiro do cor-
rente ano havia uma falta de, nu-
meros redondos, 7.000 professores no
ensino primario, secundario e pro-
fissional. O nono ano obrigatério
exigiria mais 11500 professores.
(Cumpre realgar neste contexto que
na Alemanha o ensino é obrigatorio
dos seis aos dezoito anos. A maioria
dos alunos freqienta durante oito
anos a "Escola publica" e, nos qua-
tro anos seguintes, o ensino profis-
sional complementar (durante um
dia por semana). Os alunos que
aos 10 anos transitarem para a "Es-
cola Superior” tém de a freqientar
durante 9 anos).

Nas Universidades da Alemanha
Ocidental a afluéncia de estudantes
aumenta de ano para ano, enquanto
0 numero de professores continua
longe de corresponder as necessida-
des. Caso as universidades preten-
dam corresponder de fato as idéias
que presidiram a sua fundacdo, de-
ver-se-a restabelecer o contato en-
tre os estudantes e o0s seus profes-
sores. E, por isso, indispensavel ele-
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var o nimero de professores univer-
sitarios. Além disso s6 se deviam
admitir estudantes dotados da inte-
ligéncia tedrica indispensavel a uma
formacdo cientifica.

O auxilio aos estudantes merece
a maior atengdo. Nos ultimos anos
J& passara a ser costume que muitos
estudantes trabalhavam para anga-
riar os meios para o financiamento
dos seus estudos. Cerca de 11 por
cento dos estudantes alemées finan-
ciavam o0s seus estudos integralmen-
te e 35 por cento parcialmente pelo
seu proprio trabalho.

Gragas aos meios concedidos
pelo Governo Federal e pelos Esta-
dos, 20 por cento ou sejam 30.000
estudantes, receberdo auxilio finan-
ceiro. Além disso 2 por cento rece-
bem bolsas de diferentes fundagdes
e mais 13 por cento subsidios den-
tro do quadro da legislagdo sobre
as consequéncias da guerra.

ARGENTINA

Uma organizacdo particular de
Buenos Aires ofereceu ao Conselho
Nacional de Educacdo a importan-
cia de 300000 pesos a fim de que
sejam criados trinta prémios de
10.000 pesos cada um, destinados a
recompensar os professores de zonas
rurais que se tenham salientado pelo
seu trabalho educacional nas loca-
lidades mais distanciadas dos cen-
tros urbanos.

ESTADOS UNIDOS

A Fundacdo Ford concedeu re-
centemente importancia de 4,5 mi-

ESTUDOS PEDAGOGICOS

Ihdes de dodlares para a criacdo de
"Laboratérios de construgbes esco-
lares” (Educacional facilities labora-
tories), instituicdo sem fins lucrati-
vos que realizara pesquisas e expe-
riéncias que visem melhorar a cons-
trucdo de escolas e colégios univer-
sitarios. Essa instituicdo servira,
igualmente, de centro de documen-
tacdo no setor das construcdes es-
colares.

Segundo célculos do Departa-
mento de Educacdo, o numero de
salas de aula construidas em 1957-58
se elevara a 70.800, assinalando au-
mento de 3,2% sobre o numero do
ano precedente, enquanto o ndmero
de alunos aumentou 13 milhéo,
acusando um crescimento de 4%.
No outono de 1957, dispunha-se de
91.200 professores insuficientemente
qualificados, isto é, 1800 a mais que
no ano precedente (aumento de 2%).

FRANCA

Nova escola priméaria de "meio
turno”, dedicando a atividades inte-
lectuais a parte da manhd, e a da
tarde a educacdo fisica, esportes,
passeios e atividades manuais ou
artisticas, foi aberta em Montauban.
Experiéncias desse género foram ja
tentadas, com resultados positivos,
em Vanves e em Asnieres.

INGLATERRA

Um comité especial nomeado,
em 1956, pelo Ministério da Educa-
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cdo, publicou recentemente suas re-
comendacgdes. Preconizou, entre ou-
tras coisas, que seja aumentado em
60% o ndmero de estudantes de co-
légios que formam professores do
ensino técnico, e que o valor das
bolsas para manutencdo desses es-
tudantes seja também aumentado,
cobrindo igualmente suas despesas
com transportes.

ITALIA

Como parte da acdo empreen-
dida pelo Ministério da Educacdo,
com finalidade de experimentar
planos de estudos nas escolas pri-
marias e profissionais, o "movimen-
to para o0 renascimento rural”,
cuja sede é em Roma, instituiu con-
curso dotado de prémio no valor de
100.000 liras, para a elaboragdo de
manual destinado a servir de guia
para o professor rural. [Esse ma-
nual deve: 1° salientar a impor-
tancia econbmica e social da agri-
cultura na Italia; 2° expor as ra-
z0es que tornam desejavel a orien-
tacdo agricola de tipo pré-profissio-
nal nas regibes rurais; 3° conter
um programa concreto que possa ser
aplicado nas classes de 12 a 14 anos;
4°) dar diretrizes de ordem didatica.

PERU

A revista Boletin de la Reforma
Educativa (1958), de Lima (Peru),
publica importante decreto sobre
a gratuidade progressiva no en-

103
sino médio do pais, cujo texto
transcrevemos a seguir (Decreto

ne 10, de 28-3-1958)

O Presidente da Republica,
Considerando

Que, de acordo com o disposto
no artigo 75 da Constituicdo do Es-
tado, na Lei Organica de Educacao
e na Lei n° 10.263, de 27 de outubro
de 1945, é procedente a implantagdo
progressiva da gratuidade na edu-
cacdo secundaria comum e técnica
para 0S rapazes e mogas que hajam
concluido a instrucdo primaria e
aprovados nas Escolas Fiscais do
Estado;

Que, havendo iniciado e termina-
do, segundo as normas que deter-
minaram a derrogacdo parcial da
Lei n° 10.263, a matricula nos es-
tabelecimentos oficiais de educacao
secundaria, comum e técnica, é pos-
sivel outorgar para o ano escolar
de 1958 a gratuitade no primeiro
ano dos estabelecimentos referidos,
sem alterar a estrutura neles vigen-
te, para continuar a estendé-la nos
anos seguintes, o que permitird o
preparo conveniente de pessoal, lo-
cais, equipamento, material didatico
e demais fatores da vida educativa,
em relacdo com o crescimento que
a populacdo estudantil constate;

Que ¢é conveniente acentuar na
educacdo secundaria, de acordo com
0 Plano de Reforma posto em exe-
cucdo a partir de 1957, de um lado
a diversificacdo no nivel comum de
dois ciclos, devendo o Ultimo néo
somente orientar-se para 0 campo
das letras e das ciéncias, mas tam-
bém para o da administracdo e o
comércio; e, a0 mesmo tempo, con-
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verter em realidade a preocupacao
pela educagdo técnica propriamente
dita, buscando a cooperacdo das for-
cas produtoras do pais para o in-
cremento da industrializacdo, desen-
volvimento agricola e progresso ge-
ral da Nacéo;

Que o principio da gratuidade,
de acordo com a letra e o espirito
da Lei n° 10.263, deve ter em vista
a capacidade e selecdo dos alunos
que com éle sejam beneficiados;

Que é proposito do atual regi-
me democratico servir aos direitos
e interesses legitimos das maiorias
nacionais,

Com a aprovacdo do Conselho
de Ministros:

Decreta:

Art. 1° — A partir do presente
ano escolar o Estado proporcionara
nos estabelecimentos oficiais da Re-
publica, ensino secundario comum e
técnico gratuito aos rapazes e mo-
¢cas que ja estejam matriculados no
primeiro ano, o que terd continui-
dade com um plano progressivo em
1959 para o segundo ano e gradual-
mente nos anos subsequentes, de
acordo com a Lei n° 10.263 e o atual
Plano de Reforma da Educagdo Se-
cundaria em que a tendéncia é para
acentuar a orientacdo tecnica.

Art. 2° — Aos alunos que te-
nham pago as taxas de matricula e

mensalidades de ensino serdo resti-
tuidas as importéncias respectivas.

Casa do Governo em Lima, aos
28 de Marco de 1958.

MANUEL
Jorge

PRADO
Basadre

TCHECO-ESLOVAQUIA

Intenta-se utilizar novos progra-
mas e manuais na educacdo dita
"politécnica™, em todas as escolas.
Para isso 83 estabelecimentos pri-
marios e secundarios foram selecio-
nados para experimentar 0 novo
material. O Instituto de Educacédo
de Praga acompanha com atencdo
essa experiéncia, a fim de providen-
ciar modificagbes eventuais.

RUSSIA

Publicacdo recente da conta de
que 0 ensino superior é ministrado
em 760 escolas, divididas em trés
categorias: a) universidades; b) ins-
titutos politécnicos; c) institutos es-
pecializados. Os estudos podem ser
feitos de trés maneiras: a) pela fre-
quéncia aos cursos diurnos; b) no-
turnos; ¢) por correspondéncia.
Nestes ultimos, os estudantes vao ao
Instituto duas vezes por ano para
prestar exames.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

A PROMOCAO AUTOMATICA NA
ESCOLA PRIMARIA

No plano das idéias pedagogicas,
vem-se desenvolvendo no Brasil, nos
altimos trés ou quatro anos, um
movimento caracterizado por medi-
das fortemente renovadoras propos-
tas a escola — sobretudo a escola
primaria — e resultante de uma
crescente tomada de consciéncia dos
problemas apresentados pelo funcio-
namento do nosso sistema escolar.
Uma das medidas, proposta como so-
lucdo de alguns graves problemas do
sistema escolar primario, é a pro-
mogdo automatica, que vem sendo
praticada em setores dos sistemas
escolares ingleses e norte-america-
nos, ha relativamente pouco tempo
e com éxito.

Conceituar promocgdo automati-
ca é quase desnecessario, tdo ade-
quada se mostra a expressdo. Signi-
fica auséncia total de reprovacdes
durante todo um curso — curso pri-
mario, no caso. N&o implica, porém,
auséncia de mensuragcbes do apren-
dizado. Ao contrario, tais men-
suragdes acompanham a instituicéo
da promoc¢do automatica, porque ne-
cessarias a organizacdo de classes
mais ou menos homogéneas quanto
a capacidade e ao ritmo de apren-
dizagem dos alunos. Sdo essas dife-
rencas individuais, quanto a capaci-
dade e ao ritmo de aprendizagem,
que explicam a pratica da promo-

cdo automatica em escolas inglesas
e norte-americanas. Alunos dessas
escolas, com capacidade e ritmo de
aprendizagem inferiores a média de
seu grupo ou classe escolar, vinham
sendo reprovados porque se lhes fi-
Xava, como aos demais colegas, um
padrdo minimo a atingir, acima de
suas possibilidades. Por que, entéo,
exigir deles aquilo que ndo podiam
dar? A solucdo foi organiza-los em
classes ou grupos separados e exigir
0 que estava dentro de suas reais
possibilidades de aprendizagem, man-
tendo-os na escola durante o mesmo
niamero de anos que os demais per-
manecessem. Em outras palavras,
formaram-se classes mais ou menos
homogéneas quanto a capacidade e
ao ritmo de aprendizagem dos alu-
nos, promovendo a todos ao fim de
cada periodo letivo. Esta é a fun-
damentacdo pedagdgica da promo-
cdo automatica. Trata-se, pois, de
fundamentacdo provinda da consta-
tacdo de deficiéncias de certos alu-
nos e nao da existéncia de precarias
condicbes materiais e pessoais do
funcionamento escolar. Ao contré-
rio, naquelas escolas, a instituicdo da
promocao automatica sé ocorreu em
fase adiantada de um longo processo
de aperfeicoamento dessas condicoes.
As reprovacdes, que, apesar disso, se
verificavam, puderam, entdo, ser
atribuidas a fatores residuais: infe-
riores capacidades e ritmos de apren-
dizagem dos alunos reprovados.
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As raizes da instituicdo da pro-
moc¢do automética explicam, assim,
a funcdo principal que desempenha
onde vem sendo praticada: a de
ajustar as atividades socializadoras
da escola a capacidade e ao ritmo
variaveis de aprendizagem dos alu-
nos, por meio da dosagem equilibra-
da dos elementos culturais, cuja
transmissdo deva processar-se for-
malmente. Dessa funcdo principal
decorre uma funcdo secundaria, li-
gada & economia do sistema escolar
— ndo mais havendo repeténcias, to-
das as vagas existentes numa série
escolar ficam, no periodo letivo
subsequente, a disposicdo de novos
candidatos; se existissem repetentes,
uma parte dessas vagas seria ocupa-
da por eles no periodo letivo ne-
guinte ao da sua reprovagdo, crian-
do-se a necessidade de um aumento
do numero de vagas nessa Série es-
colar.

As escolas primarias brasileiras
ndo passaram, ainda, por um pro-
cesso de aprimoramento gradativo
das suas condigbes materiais e pes-
soais de funcionamento, para que se
possam atribuir as altas percenta-
gens de repeténcia observadas as di-
ferencas individuais dos alunos em
capacidade e ritmo de aprendizagem.
Alids, por enquanto ndo se estuda-
ram convenientemente os fatores da
elevada repeténcia em nosso sistema
escolar primario. Nesse terreno, a
preocupacdo dos educadores brasilei-
ros tem sido, quase que apenas, a
de apontar os efeitos das altas per-
centagens de reprovacdo no funcio-
namento do sistema. Ao que tudo
indica, os elevados indices de repe-
téncia estdo refletindo, além de in-
ferior capacidade e ritmo de apren-
dizagem de alguns alunos, as condi-

cOes precarias de funcionamento das

escolas primarias — condicdes ma-
teriais, organizacdo, curriculo, pes-
soal docente etc. — bem como con-

dicbes extra-escolares, ligadas as si-
tuacdes socio-econbmicas de vida da
populacdo discente. S&o essas trés
ordens de fatores — individuais, es-
colares e extra-escolares — que, em
parte através da elevada repeténcia,
levam a um conjunto de problemas
do sistema escolar primario: seleti-
vidade escolar, falta de vagas em
relacdo a procura de matricula, de-
sequilibrio acentuado entre as ma-
triculas nas diversas séries do curso
e 0s grupos de idade teoricamente
correspondentes a essas Séries etc.

Tem-se procurado justificar a
tentativa de transplantagdo, em fu-
turo imediato, da promocdo automa-
tica para o sistema escolar primario
brasileiro, como uma medida para
solucdo total ou parcial desses pro-
blemas que éle apresenta. Convém.
por isso, lembrar que, ao adotarem
a promocdo automatica, os sistemas
escolares, que vém sendo tomados
como modelos, ndo apresentavam 0S
problemas que existem, ainda hoje,
em nosso sistema escolar primario.
Naqueles sistemas, a promoc¢ao auto-
matica veio ao encontro de proble-
mas diferentes e, por isso, ndo de-
sempenhou nem desempenha as fun-
cOes que, transplantando-a, se lhe
quer atribuir entre nés. Os proprios
problemas do sistema escolar brasi-
leiro, que se pretende resolver com
a adocdo da promocgdo automatica,
indicam encontrar-se esse sistema em
fase anterior aquela em que ocorreu
a instituicdo dessa medida nos sis-
temas escolares ingleses e norte-
americanos. Nesse sentido, o esfor-
¢co para a adocdo, em futuro ime-
diato, da promocdo automatica em
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nossas escolas assume o carater de
um esforco de transplantagdo insti-
tucional antecipada ou precoce. Se-
ria antecipada por se querer, através
dela, fazer com que 0 nosso sistema
escolar primario salte, bruscamente,
necessarias etapas evolutivas e se
coloque mais ou menos nNO Mesmo
estagio em que se encontram aqué-
les sistemas escolares, quando ins-
tituiram a promocdo automatica.

Ao que tudo indica, a introdu-
cdo. em futuro imediato, desta pra-
tica no sistema escolar primario bra-
sileiro consistiria numa precaria ten-
tativa de solucionar graves proble-
mas que éle vem apresentando. 15
que, embora eliminasse as altas per-
centagem de repeténcia, ndo afetaria
de modo direto e profundo os fa-
tores deste fendbmeno. A persisténcia
de tais fatores, sobretudo as preca-
rias condi¢bes de funcionamento es-
colar, determinaria, entdo, proble-
mas de outra ordem que ndo a re-
peténcia elevada — problemas mais
graves, quem sabe? Além disso, co-
mo ndo dispomos de escalas de es-
colaridade adequadas, a promocéo
automatica levaria a perda de um
valioso termdometro do funcionamen-
to do sistema escolar primario —
os indices de repeténcia. Por para-
doxal que pareca, esses indices de-
vem ser assim considerados. Alias,
os atuais indices elevados de repe-
téncia revelam um estado doentio do
sistema... Em suma, quando nao
se véem as altas percentagens de
reprovacdo apenas como uma das
causas de alguns graves problemas
do sistema escolar primario brasilei-
ro, mas se reduzem esses problemas
e a propria elevada repeténcia a um
mesmo conjunto de fatores determi-
nantes comuns, pode-se criticar o

otimismo com que a promog¢ao auto-
matica vem sendo encarada entre
nos. Convém, pois, pensar nos reais
beneficios que ofereceria, se adotada
no estagio atual do sistema escolar
brasileiro, tendo-se sempre em vista
os fatores dos altos indices de repro-

vacdo nesse sistema. Evitar-se-ia,
assim, o risco de realizar uma trans-
plantacdo institucional antecipada,

que poderia intensificar o que ja se
descreveu como "sentimento de con-
tinua frustragdo que acompanha
nossos esforcos escolares, 0s quais
tém sempre resultados aquém dos
esperados e, portanto, sdo sempre de-
sencorajadores por Seu escasso Ou
nulo rendimento”. — Luis PEREIRA .—
(O Estado de S. Paulo, S&o Paulo).

MUDAR A ATITUDE DO EDUCA-
DOR DIANTE DO JOVEM *

Com relagdo a atitude desordena-
da da juventude, nos dias que cor-
rem, cabe dizer que é inuatil organi-
zar normas de vida para o adoles-
cente, focalizando-lhe apenas a
personalidade. A mudanca de atitude
dos que tém a responsabilidade de
orientar € mais importante do que
qualquer medida tomada diretamente
em relacdo ao educando. E absolu-
tamente necessario que se organize
um eficiente plano de agédo, cujo
beneficio alcance o lar e a escola,
quer na fase de pesquisa ou na de
terapéutica.

O primeiro erro consiste na pro-
pria denominacdo, que se tornou co-
mum: “juventude transviada", ex-
pressdo que encerra um julgamento
definitivo, uma condenacdo inapela-
vel. "Transviado" é aquele que "saiu
da via", isto é, que se desviou da

(*) Entrevista a imprensa.
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estrada certa, por onde se caminha
sob a influéncia das normas de mo-
ral; transviado &, assim, o que em
definitivo ndo tem moral, ou melhor,
ndo a respeita ou desconhece. E,
praticamente, sinébnimo de amoral,
ou de imoral, segundo o caso.

Observando, no entanto, as rea-
cdes dos jovens, quer no consultorio,
quer tendo-os como alunos em nivel
superior de ensino, ndo nos parece
que tal condenacdo proceda; ela é,
antes, injusta.

Os adolescentes de hoje ndo séo
mais, nem menos, transviados que 0s
adolescentes de nossa epoca, do que
os adolescentes de qualquer época.
Reagem de maneira diferente, por-
que se encontram diante de estimu-
los muito diferentes.

Os jovens de nossa geracao pas-
saram uma adolescéncia muito mais
tranquila, tiveram mais paz. No
Brasil, mesmo, numa grande cidade
como o Rio, viveram em casas com
quintal: do ponto de vista da evolu-
cdo psiquica, viver numa casa é di-
ferente do que viver num aparta-
mento. A casa ndo dissocia o0 ho-
mem da terra, que é seu habitat
natural. Desenvolve o sentido de
seguranca e permite que se forme
uma consciéncia do lar.

O apartamento circunscreve ri-
gidamente as criaturas humanas,
afastando-as cada vez mais de seu
meio natural. No apartamento, a
crianca ndo vé sendo nesgas, farra-
pos, espacgos circunscritos de ar, de
céu e de mar. A vida dos animais
cada vez lhe parece mais misteriosa,
da mesma forma que a das plantas.
A iniciativa se atrofia sob o peso
de uma extrema sistematizagcdo em
que se enquadra a vida nas cidades;
ha atos de rotina que devem ser
cumpridos inexoravelmente, como

nos rituais. Nas cidades de arranha-
céus tudo se torna mais ou menos
idéntico; as multidGes nesse cenario
mondtono correm, transpiram, ener-

vam-se, respiram um ar pesado e
cheio de veneno; acotovelam-se e
hostilizam-se ferozmente, entrando

em luta por um lugar na fila de
onibus ou da carne. Os pés dos ho-
mens ndo estdo mais na terra, mas
naquilo que a reveste e disfarca, nas
camadas de asfalto e paralelepipedos
que encobrem ruas e estradas.

Grandes descobrimentos aplica-
dos as industrias criaram engenhos
formidaveis que, se, de um lado, pu-
seram 0s homens de qualquer canto
do mundo em comunicagdo, uns com
0s outros, também lhes transmitiram
rapidamente tensGes emocionais, for-
cas hetero-agressivas mal orienta-
das, fomentando, em nossos dias,
conflitos entre eles, sem trégua, sem
descanso. Buscam os homens liber-
dade que se traduz na ampliddo dos
horizontes abertos, nos espagos am-
plos em que proliferam animais e
vegetais; mas ndo a encontram por-
que, paradoxalmente, tudo limita-
ram, na tentativa de serem livres.
Entdo, evadem-se, fogem; querem ir
adiante, na busca ansiosa daquilo
que eles mesmos, por suas maos,
destruiram na Terra.

E' no meio deste caos que
surge a nossa juventude, dita trans-
viada, a mesma que saiu de uma
infancia sem serenidade, sem segu-
ranca, a juventude que, através de
todos 0os meios de comunicagdo de
que dispde hoje o homem-técnico,
toma conhecimento dos mais dolo-
rosos conflitos, das mais amargas e
tragicas histdrias de destruicdo e
aniquilamento. A legido de jovens
cresce ao lado de pais e mestres
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angustiados, eles mesmos em luta
intima, apavorados diante da expec-
tativa dos dias de amanha. As mais
esdruxulas e contraditorias doutri-
nas lhe sdo transmitidas livremente,
impedindo que se forme uma atitude
ético-filosofica diante dos valores
sociais, atitude que permita crer em
algo, esperar um destino melhor.

Pais e professores se colocam,
em geral, numa posicdo que talvez
Ihes pareca comoda: apontam falhas,
acusam, pondo-se inteiramente de
lado, como se ndo tivessem nenhuma
participagdo no caso; colocam-se a
margem, julgando apenas, como se a
mocidade de hoje fosse um produto
espontaneo, surgido exabrupto, sem
causas determlnaveis.

Sentindo-se impotentes e culpa-
dos a um tempo, os orientadores,
naturais ou por dever profissional,
procuram tirar de si a responsabili-
dade e atird-la a juventude. Agem
como se esta, sem ligacbes com o
passado, se apresentasse, surpreen-
dentemente, com caracteristicas
préprias, sobre os quais 0s mais
velhos ndo tiveram a minima in-
fluéncia.

Essa "fuga dos mais velhos a
realidade” € um comportamento que
em nada concorre para resolver a
situacdo. Cava, antes, um abismo
entre as duas geragOes, abismo que
se vai tornando cada vez mais pro-
fundo e intransponivel. Ha, de lado
a lado, ressentimentos que se avolu-
mam, e as acusacdes sdo reciprocas.

Lembro-me de um jovem de
quinze anos, cujos pais e mestres
foram por mim entrevistados. De-
preende-se que o adolescente se sente
isolado e incompreendido. Mais do

que isso, julga-se espoliado em seus
direitos, vitima de injustica. Seu
raciocinio se desenvolve em base
psicolégica (e ndo ldgica), mais de
acordo com os sentimentos que tu-
multuam, estabelecendo comparag6es
com os que o rodeiam, com 0S com-
ponentes de seu grupo. Afetivamen-
te, sente-se abandonado; éle mesmo
aponta uma das causas: nunca féz
esforco para obter as coisas; o0s
brinquedos lhe eram oferecidos em
tal quantidade que o interesse por
eles morreu; hoje exigem que lute
por "um brinquedo™ (que outra néo
é, para éle, a lambreta), que se es-
force por conquista-lo, quando ha-
bito ndo foi adquirido. Sente-se
injusticado. De outro lado, a héte-
ro-agressividade flui, viciosamente,
transformada em hostilidade, que se
volta contra pais e educadores, con-
tra o mundo dos mais velhos, que
0 comandaram e oprimiram quando
éle era crianga, mas que, agora, ndo
podem mais fazer o mesmo “por-
que ja& tenho quinze anos". Esta
mergulhado num verdadeiro estado
de obnubilacdo mental que o impede,
qual denso nevoeiro, de perceber
seus reais direitos e deveres. Ten-
sbes emocionais as mais diversas
Ihe condicionam as reacdes.

Qualquer "orientacdo vital" (in-
cluindo a educacional), que ndo con-
siderar o problema em todos os seus
aspectos e ndo levar em conta a
personalidade de todos que, direta
ou indiretamente, exercem sobre o
educando sua influéncia, serad falha,
destinada ao fracasso. — OFELIA
BOISSON CARDOSO — (Diario Popular,
Sdo Paulo).
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A FORMACAO DE PROFESSORES
DO ENSINO MEDIO NA FRANCA

Uma revolucdo pedagogica

O periodo de apoOs-guerra, na
Franca, foi assinalado por espécie
de revolugcdo pedagbgica no setor
da formacdo de professores do ensi-
no secundario. Até entdo, os diplo-
mas obtidos no Ensino Superior, —
licenca ou agregacdo — carentes de
qualquer orientacdo verdadeiramen-
te pedagdgica, eram suficientes para
dar acesso ao ensino medio. Para
0s agregados um simples estagio de
duas ou trés semanas e algumas
aulas tedricas constituiam a Unica
iniciacBo pratica ao exercicio do
magistério. Os portadores de licen-
ca recebiam convites para lecionar
num colégio ou num ginasio e eram
confirmados nesta funcdo depois de
uma ou mais visitas dos inspetores
gerais de suas especialidades.

SO depois que as escolas prima-
rias superiores de antes da guerra
espécie de estabelecimento de
ensino médio que recebiam alunos
de 12 a 16 anos, preparando-os para
diplomas intermediarios — torna-
ram-se colégios modernos, foi que
se criou, em 1942, um certificado
de aptiddo para o ensino nos co-
légios. Esse certificado, menos es-
pecializado que o de agregacdo, era
bivalente, isto &, permitia o ensino
de duas disciplinas ao mesmo tempo,
como, por exemplo, letras-filosofia, le-
tras-historia, letras-linguas vivas, ma-
tematica-fisica, fisica-ciéncias natu-
rais. Mas, se o0 concurso para ob-
tencdo desse certificado comportava,
ao lado das provas escritas, provas
orais nas quais se tentava adivinhar
as qualidades pedagogicas dos can-
didatos, a preparacdo ndo incluia
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nenhum estagio pedagdgico ou outra
formacdo especificamente pedagdgi-
ca ou psicoldgica. Esse professora-
do ndo fugia a regra: como sempre
acontece com esse nivel, a pedago-
gia real era ignorada. Tudo se
passava como se fosse pacifico que
o melhor e o Unico preparo para o
ensino estivesse na formacdo mais
desenvolvida dentro da matéria es-
colhida. Saber tanto quanto possi-
vel o latim, a histéria ou a matema-
tica, era habilitar-se para bem ensi-
nar essas materias. E isto € bom em
si, € uma das condi¢cBes de um bom
ensino. Saber bem 0 que se ensina,
dominar verdadeiramente o conjun-
to de conhecimentos sobre o0s quais
versa 0 ensino especializado, é asse-
gurar-se dos meios para iniciar oS
jovens alunos nesta especialidade.
Serd esta, entretanto, a Unica condi-
cdo? Bastara ser um bom especia-
lista ou um bom erudito para ser
um bom professor, sobretudo no
nivel dos estudos secundarios que
ndo € aquele do especialista, nem
do estudante maduro e especializa-
do? Todo mundo sabe hoje que a
realidade ndo se passa assim. Com
0S jovens, O carater excessivo dos
pormenores que se desprende de
uma alta formacdo, da erudicdo e
0 proprio interesse que se concede
a especialidade podem, de certo
modo, levar a um descuido das con-
dicbes concretas de um ensino dado
a criangas que ddo seus primeiros
passos no mundo do saber. Pode-
se ser um professor muito sabio e,
todavia, "confuso”. Pode-se esque-
cer, nas sutilezas da ciéncia, a3
condicBes psicolégicas de compreen-
sdo ou de interesse do aprendiz.
Pode-se amar de tal modo a lite-
ratura ou a filosofia que constitua
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um sofrimento ter de rebaixar ao
nivel dos jovens espiritos a cultura
elevada com a qual nos deleitamos.

E quando o ensino secundario
francés parecia considerar até entdo
que bastava ser um sabio especia-
lista para assegurar o éxito pedagod-
gico, eis que bruscamente terminou
por admitir a necessidade de um
preparo pedagogico completo para
o oficio de ensinar. E o0 que se
pode chamar uma revolugcdo nos
nossos habitos.

Um certificado de aptiddo para
0 professorado do segundo grau,
exigido ao licenciado ap6s um ano
de estadgio, nos estabelecimentos es-
colares e conferéncias psico-pedagogi-
cas, foi criado em 1950. Doravante,
ndo basta possuir licenga concedida
pelo ensino superior para ensinar;
€ necessario um ano de formacéo
profissional e de pratica sob a di-
recdo de professores experientes,
chamados conselheiros pedagdgicos.
Além disso, exige-se uma prova pra-
tica, espécie de exame das principais
atividades do futuro professor, que
controla, no fim do ano, o valor
pedagdgico dos candidatos e lhes
confere o titulo de professor. So-
mente a agregacdo continua a abrir
as portas do ensino aos que sdo re-
cebidos neste dificil concurso. Pode-
se passar ainda o certificado de
aptiddo acima indicado antes de
conceder o de agregacdo.

Os estudos dos futuros professores
no nivel do ensino superior

Mesmo assim ndo conviria inter-
pretar estas observagbes como o0
sinal de uma preocupagdo menor
pela formacdo intelectual dos futuros
professores. A formacdo universita-

ria continua sendo o que era antes.
Pode-se mesmo dizer que ela aumen-
tou sua importancia, ja que anos de
licenca foram precedidos por um
ano de propedéutica ou de formagéo
pré-cientifica.

Tal é, pois, o caminho seguido
pelos candidatos ao magistério. Apds
0 bacharelado (segunda parte) eles
recebem durante um ano uma forma-
cdo especializada, porém de carater
mais geral do que a que receberdo
depois, Se triunfam, um exame lhes
confere o direito de empreenderem,
s0 no segundo ano, seus estudos de
licenca. Estes duram, pelo menos,
dois anos, com dois certificados cor-
respondentes. A licenca compreende
rigorosamente, além do certificado
preparatorio precedente, um grupo
de certificados obrigatorios. A li-
cenca de letras, por exemplo, com-
preende o estudo da literatura fran-
cesa, do latim, do grego e da filo-
logia; esta licenca prepara o0s can-
didatos para o ensino do francés e
de duas linguas antigas. Ha licen-
cas que preparam para o ensino de
historia e geografia; para aritméti-
ca; para fisica e quimica; para
ciéncias naturais; para filosofia. A
licenca de linguas vivas compreende
0 estudo de duas linguas, inglés e
aleméo ou espanhol e italiano. A es-
pecializacdo é, pois, muito acentuada,
manifestando-se tanto nas classes do
primeiro ciclo (criangas de 11 a 15
anos) como nas do segundo ciclo
(alunos de 15 a 18 anos de idade, em
média).

Apos ter conquistado sua licen-
ca, os candidatos ao magistério po-
dem apresentar-se diretamente para
obter o novo Certificado de aptidao
ao ensino, de que falamos mais
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acima, ou dedicar um ano no pre-
paro de um diploma de estudos su-
periores que consagra, em geral, o
valor de um trabalho de pesquisa,
pessoal e quase sempre original.
Apo6s esse diploma, eles podem
ou iniciar o preparatério para agre-
gacdo ou enfrentar as provas teori-
cas do Certificado de aptiddo ao
ensino secundario. O conjunto des-
ses estudos, supondo que eles sejam
efetuados sem nenhum fracasso, re-
presenta pois cinco anos de estudos
superiores e quase sempre 6 ou 7.
A licenca, via de regra, demora trés
anos e a agregacédo exige freqiente-
mente muitos anos de preparo em
virtude de sua dificuldade. Vé-se
assim que a nova tendéncia, longe
de diminuir as exigéncias culturais
de qualquer formagdo, aumentou-as
ainda mais, procurando unir a qua-
lificacdo propriamente pedagogica
com as qualificacBes intelectuais.

A Agregacao

Os concursos de agregacdo cons-
tituem o nivel superior desta forma-
¢cdo. Criados em 1808, organizados
pela primeira vez em 1821, conferem
aos que neles sdo admitidos o titulo
de agregado e qualificam, em prin-
cipio, para os estabelecimentos mais
Importantes que ministram ensino
secundario, os liceus (ginasios).
Existem atualmente 14 tipos de agre-
gacdo: em matematicas, ciéncias fi-

sicas, ciéncias naturais, filosofia,
letras, gramatica, historia, geografia,
alem&o, inglés, espanhol, italiano,

russo, arabe. Todos esses concursos
sdo abertos tanto para homens como
para mulheres. A agregacdo de gra-
matica, embora prepare também
para o ensino do francés, do latim
e do grego, distingue-se da agrega-

cdo de letras nisso que pde maior
énfase nos estudos gramaticais pre-
parando os professores que ensinam
nas turmas do primeiro ciclo (de
11 a 15 anos de idade, em média).
Os exames da agregacdo com-
preendem provas escritas e provas
orais. [Essas provas consistem em
licbes ou exercicios que permitem,
em principio, apreciar, a0 mesmo
tempo que a cultura e o valor cien-
tifico do candidato, suas qualidades
pedagdgicas, isto é, sua aptiddo para
0 ensino e para um ensino que pode
ser de nivel elevado. Pelo menos
¢ assim que se explica a auséncia de
um ano de estagio para 0s agrega-
dos. Estes, contudo, fazem um es-
tagio pedagdgico de quatro semanas
que lhes permite entrar em contato,
antes do concurso, com 0 ensino.
Séo confiados a conselheiros peda-
gogicos que os iniciam teorica e pra-
ticamente nas técnicas de sua es-
pecialidade. Essa formagdo é com-
pletada por algumas conferéncias,
confiadas quase sempre a inspetores
gerais da mesma especialidade do
candidato e pela participacdo em
seminarios pedagogicos. Ao cabo
disso, os conselheiros fornecem um
certificado de fim de estagio que
constitui uma das condigbes de ins-
cricdo no concurso de agregacao.

A agregacdo forma a elite dos
professores a quem se confiam as
cadeiras mais importantes nos liceus
como as das classes preparatérias
as escolas Superiores, instituidas
nos grandes liceus de Paris e da
provincia, ap6s o bacharelado. O
nimero de agregados representa,
aproximadamente, um terco dos pro-
fessores do ensino secundario.
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O certificado de aptiddo ao profes-
sorado do ensino secundario

A guerra provocou uma evolu-
cdo dos espiritos no plano da forma-
cdo propriamente pedagogica. Todo
0 movimento de ideéias inovadoras
que se manifestou em torno da Co-
missdo de Reforma presidida por
Langevin, das classes novas ou clas-
ses experimentais do ensino secun-
dario, criadas por Monod, diretor
deste ensino, levaram a instauragdo
de um ano de formacdo pedagogica
para os professores licenciados. Con-
sagrado pelo Diretor Geral Brunold,
o professorado, que havia passado
por certo numero de transfor-
macdes de que ndo necessitamos
falar aqui, tomou em 1952 uma nova
forma.

O concurso de selecdo de que
constitui  compreende duas partes.
A primeira, teorica, esta aberta a
todos os licenciados. Compreende
provas escritas que podem ser feitas
na provincia, e uma prova oral, rea-
lizada somente em Paris, diante de
um jari nacional. As provas escri-
tas sdo semelhantes as da licenga
conseguida pelo candidato. Em li-
teratura-linguas, por exemplo, have-
ra uma composicdo francesa, uma
versdo latina ou um tema latino e
uma versdo grega; em linguas vivas,
uma composicdo francesa de ordem
geral e uma composicdo em lingua
estrangeira sobre tema relativo a
uma das questdes que figuram no
programa dos liceus e colégios; em
matematicas, uma primeira compo-
sicdo constituida por um ou mais
problemas e uma segunda composi-
cdo com exercicios que possam ser
propostos aos alunos de uma classe
secundaria.

A prova oral consiste num exer-
cicio tal como a explicagdo de um
texto, uma exposicdo ou uma inter-
rogacdo, seguido de uma entrevista
com o candidato.

O sucesso na parte tedrica do
concurso da acesso a um Centro
Pedagdgico Regional, anexo a Uni-
versidade. O candidato admitido é
nomeado aluno-professor do Centro.
Durante um ano, éle efetua um es-
tagio de formacdo profissional. O
candidato e confiado a trés profes-
sores, chamados conselheiros peda-
gogicos, escolhidos entre os mais
experimentados e 0s mais compe-
tentes. Durante um primeiro perio-
do éle se limita a assistir a aulas,
anotar os problemas pedagogicos que
se apresentam, discutir com seus
conselheiros. Passa depois ao perio-
do ativo em que toma em suas
préprias mados a direcdo das turmas
a que ja se habituou, das quais ja
conhece os alunos. Esse tempo de
formacdo pedagdgica é fixado em
8 horas por semana, durante nove
semanas. Esse tempo deve ser es-
tendido ao maior numero possivel
de classes de niveis diferentes, da
especialidade a que pertence o pro-
fessor. Todo o trabalho pedagdgico
dos alunos-professores (observagoes,
discussbes, preparo de li¢bes, criticas
dos; conselheiros pedagogicos) é con-
signado num dossier a ser apresen-
tado no exame pratico do fim de
ano, constituindo um elemento im-
portante de apreciacdo para o juri.

Durante seu estagio, os alunos-
professdres sdo igualmente iniciados
nos diferentes aspectos da vida ad-
ministrativa, material, intelectual e
social dos estabelecimentos de ensi-
no. Participam também, nas horas
livres, de conferéncias sobre psico-
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pedagogia, cultura geral, algumas
vezes sob a forma de visitas a esta-
belecimentos diversos. Enfim, aque-
les que j& obtiveram o diploma de
estudos superiores sdo convidados
a assistir, na Faculdade, a concursos
de agregagdo. Como se V&, o0 pre-
paro do professorado ndo inter-
dita o acesso ao ultimo grau de
formacdo que constitui esse con-
Ccurso.

Ao fim de seu ano de estagio,
0 aluno-professor apresenta-se dian-
te de um juri local (compreendendo
um conselheiro pedagogico, mas pre-
sidido por um inspetor geral da es-
pecialidade do interessado) para as
provas praticas do professorado.
Este jari examina os diversos exer-
cicios escolares passados nas turmas
onde funcionou o professor estagia-
rio. Dispde igualmente, para pro-
nunciar seu julgamento, dos relato-
rios dos conselheiros pedagogicos,
dos diretores de estabelecimentos e
do diretor do Centro, além dos "ca-
dernos de preparacdo” dos candida-
tos. Os alunos-professores aprovados
tornam-se professores titulares; os
reprovados podem ser nomeados ad-
juntos de ensino ou entdo admitidos
para um novo estadgio. Os fracassos
sdo poucos e ndo atingiram em 1953,
por exemplo, sendo 4% dos candi-
datos.

A peca mais importante desse
sistema é o Centro Pedagdgico Re-
gional. Ndo é um estabelecimento
especial; pode ser definido como o
agrupamento, no seio de cada Uni-
versidade, dos candidatos licenciados,
admitidos na parte tedrica do profes-
sorado durante um ano. Postos sob
a autoridade do Reitor, presididos
por um Diretor de Centro que ¢
ou um professor da Faculdade, ou

um Inspetor da Academia ou um
Diretor de estabelecimento da cidade
universitaria. Os candidatos consti-
tuem unidades administrativas dis-
tintas, ligados aos diretores de esta-
belecimentos da cidade onde estéo
estagiando e os conselheiros peda-
gogicos de sua formacao.

N&o insistiremos aqui sobre as
transformacOes por que passou este
estdgio durante os Gltimos anos, em
particular sob a pressdo da necessi-
dade de professores secundarios. O
aumento dos efetivos escolares levou
ao recrutamento de um maior nime-
ro de candidatos ao magistério.
Muitos desses candidatos tiveram de
ser colocados em cidades afastadas
do centro académico. SO se pdde,
de igual modo, confiar a sua res-
ponsabilidade num total de 12 horas
de ensino por semana, no Maximo,
aos alunos-professores. Mas as dis-
posicOes previstas para assisténcia
da Universidade, o auxilio dos con-
selheiros pedagogicos, as conferén-
cias especiais e as provas praticas.
foram conservadas.

Os Institutos de formacdo para
professores  secundarios

Somos, entretanto, obrigados a
mencionar a UGltima transformacao
que vem de ser efetuada em fevereiro
de 1957 e que funcionard a partir
de outubro proximo: € a criacdo dos
Institutos de Formagdo de Profes-
sores Secundarios. Esses Institutos,
criados no seio de cada Faculdade
de Ciéncias e Letras acolherdo, apés
o bacharelado, e tendo em vista a
aquisicdo de titulos que habilitem
ao magistério, os alunos-professéres
que se destinam ao ensino nos gi-
nasios, colégios classicos e modernos,
escolas normais primarias, escolas
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nacionais profissionais e colégios
técnicos. Os alunos-professores sao
selecionados por concurso entre 0s
estudantes de faculdades, alunos das
classes de matematicas superiores e
das classes preparatérias para as
escolas superiores. Somente os alu-
nos admitidos nas Escolas Normais
Superiores estdo dispensados desse
concurso. Os candidatos admitidos
comprometem-se a servir no ensino
publico durante 10 anos e percebem
um salario. Apds o que eles prosse-
guem, de acordo com o sistema
atual, seus estudos de licenca e de
magisterio.

A vantagem incontestavel dessa
medida é a de facilitar grandemente
os estudos daqueles que seriam im-
pedidos de o fazer por motivos fi-
nanceiros, e de agrupar todos os
candidatos ao magistério nos diver-
sos ramos do segundo grau. A se-
lecdo dos professores é, desse modo,
assegurada de acordo com as neces-
sidades do ensino. Numa época em
que crescem paralelamente os efeti-
vos tanto do ensino técnico como do
secundario, eis ai uma medida muito
fecunda.

Os problemas em discusséao

Estardo resolvidos todos os pro-
blemas? Seria presuncoso afirméa-lo
quando pensamos na realidade de
uma verdadeira formacdo pedagdgi-
ca. Um certo nimero de problemas
ainda se levanta:

1) Qual a preocupagdo propria-
mente pedagdgica no periodo de
ensino superior que precede 0 ano
de estagio? E impossivel dizé-lo
atualmente. Ora, pensamos parti-
cularmente que, se se deseja evitar
que o0s estudantes se distanciem das
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preocupacdes proprias do oficio que
seguirdo, uma orientacdo parcial de
seu trabalho para a pedagogia impde-
se ao longo de todos os seus estudos.
Evitar-se-ia, assim, a presenca de
candidatos que, embora brilhantes
sob o aspecto intelectual, mostram-
se algumas vezes alheios aos pro-
blemas concretos da pedagogia e da
psicologia. Por mais limitado que
seja 0 alcance da pedagogia e da
psico-pedagogia tedricas, elas pode-
riam abrir os olhos e despertar a
curiosidade dos futuros professores
sobre esses problemas e dar-lhes uma
idéia mais exata das realidades e
dos problemas implicitos em qual-
quer pratica.

2) O estagio pedagogico vale o
que valem os conselheiros pedagdgi-
cos que o dirigem. Dai o problema
da escolha desses conselheiros e de
sua iniciacdo nos verdadeiros pro-
blemas pedagogicos.

3) O emprego dos métodos ati-
VOS parece que se vai impondo tanto
na formacdo dos professores como
na dos alunos. Ora, nesse nivel o
método ativo sO pode ser experi-
mental. Se nos limitamos a mostrar
aos futuros professores metodos mui-
to bons mas semelhantes, sé iremos
favorecer a imitacdo passiva. E
ndo daremos o habito essencial ao
pedagogo, que consiste em procurar
aperfeicoar cada vez mais 0S mé-
todos que emprega. Esse desejo de
aperfeicoamento continuo — Unico
meio de luta contra a esclerose que
ameaca tanto a pedagogia como
qualquer outra profisséo — sO pode
ser implantado nos espiritos pelo
exercicio de uma real experimentagdo
de métodos variados. E essa pratica
que permitird a cada professor es-
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colher o método que mais convém
a sua personalidade.

4) O inconveniente dos estagios
é que eles fazem com que o candi-
dato-professor trabalhe em condicdes
um tanto artificiais. O estagiario
vé-se obrigado a seguir o método
empregado por seu conselheiro, sem
muitas possibilidades de ir alem dis-
so. Ao tentar inovar, éle corre o
risco de ndo fazer boa coisa e de
ser reprovado. Podemos mesmo in-
dagar se a verdadeira formacdo pe-
dagdgica pode comecar antes que o
candidato tenha gozado dessa inde-
pendéncia e se o aperfeicoamento
dos professores ap6s um longo tempo
de ensino sob sua total responsa-
bilidade, ndo seria mais eficaz.

5) Os mesmos problemas sur-
gem no que se refere a iniciacdo
a psicologia e a sociologia pedago6-
gicas, sem as quais a pedagogia nao
passa de um pragmatismo limitado.
Parece evidente que tal iniciagdo
também ndo pode ser puramente
tedrica, devendo antes partir da ob-
servacdo dos alunos nas suas reacdes
individuais e coletivas e do condi-
cionamento de seu meio. SO nessas
condicBes, essa iniciacdo podera ter
uma eficacia pratica e permitir uma
real adaptacdo dos metodos as ca-
pacidades e as necessidades de cada
classe e de cada aluno.

Temos entdo que a formagdo dos
professores € uma coisa dificil, par-
ticularmente no caso do nivel se-
cundéario, suscitando problemas ind-
meros por suas incidéncias sobre os
conselheiros pedagdgicos, sobre as
classes onde sdo feitas as experién-
cias e, enfim, sobre a Universidade.
De qualquer modo, foi uma profunda
alteracdo das idéias e das praticas
pedagdgicas que marcou as inicia-
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tivas destes ultimos anos. — ROGER
GAL — (Revue Internationale de
Pedagogie, Hamburgo).

EXPURGO NA UNIVERSIDADE

Ndo pode nem deve passar em
julgado, como fato consumado e sem
remédio, sem um protesto vigoroso,
o incrivel e inclassificavel atentado
que ha pouco se verificou no sul
do pais quando o conselho técnico
da Faculdade de Filosofia de certa
Universidade resolveu, por unanimi-
dade, expurgar a biblioteca do esta-
belecimento dos livros perniciosos,
imorais, mentirosos. E de tal mons-
truosidade o ocorrido que se impde
uma reserva inicial quanto a exata
veracidade da noticia que circula na
imprensa de todo o pais, pois custa
a crer que numa nacdo de tradicdo
liberal fortemente enraizada nos es-
piritos pelo ecletismo dominante na
maior parte de sua evolugdo inte-
lectual, pelo préprio liberalismo filo-
sofico e politico que inspirou 0 nosso
desenvolvimento e pela indole do
nosso carater, adverso a intolerancia,
— custa crer que possa acontecer no
Brasil coisa de tal natureza exata-
mente numa Universidade, numa Fa-
culdade de Filosofia.

Antes do mais, os fatos. A Fa-
culdade, pensando servir a formacéo
da mocidade e supondo ser fiel aos
seus objetivos, classificou determina-
dos autores e obras naquelas cate-
gorias negativas e apressou-se em
mandar retirar das suas estantes,
para destruir, como se diz que féz,
os livros de Eca de Queiroz, Jorge
Amado, Anisio Teixeira, Emile Zola,
Jean-Paul Sartre e a colecdo de uma
revista. NAao cabe aqui analisar o
conteddo desses livros porque o0
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essencial do momento é a natureza
da providéncia adotada por um orga-
nismo universitario que tem por
destino justamente desenvolver e
exercitar o espirito critico dos moc¢os
preparando-os para o discernimento
e a distincdo entre as multiplas teo-
rias e doutrinas que procuram ex-
plicar a natureza e o homem. Néao
sendo dos que adotam qualquer mo-
dalidade de liberalismo filosofico, no
estrito sentido tecnico dessa expres-
sdo, nem dos que se confortam com
a indistincdo de pensamento e de opi-
nides que denuncia a desorientagdo
moral e intelectual brasileiras, nem
dos que recusam a intransigéncia das
convicgbes por confundi-la com a
intolerdncia pelas pessoas e pelo re-
ceio da expressdo de outros pontos
de vista, sou insuspeito para con-
denar com a mais viva veeméncia a
medida infeliz, além de sumamente
inepta, que se atribui ao professora-
do e a direcdo de uma Faculdade de
Filosofia. E ndo o digo porque néo
perceba o naturalismo, o ceticismo
ou o existencialismo filosofico, o
realismo literario, o relativismo pe-
dagdgico, caracteristico  daquelas
obras e autores.

O que repugna ndo sao 0s cui-
dados do educador que teme a con-
taminacdo dos educandos pelo erro,
pela imoralidade, pior que tudo pela
confusédo de teorias, doutrinas, opi-
nides. Desde o lar até a Universi-
dade a maior tarefa dos educadores
é orientar os espiritos, a principio
selecionando-lhes conscienciosamen-
te, mas com inteligéncia, as leituras,
depois fornecendo-lhes sélida forma-
cdo da capacidade critica de reco-
nhecer, distinguir e comparar as
idéias. Isto tanto vale em fisica ou
biologia como em literatura, em fi-

losofia, em sociologia, em moral ou
teologia. Nesse processo 0s livros
"bons" sdo indispensaveis como 0s
livros "maus" sdo Uteis, ndo havendo
biblioteca que possa dispensar uns
ou outros, mormente uma biblioteca
universitaria, ndo porque a Univer-
sidade estatal, oficial e laica, deva
ou possa sequer ser neutra em face
da verdade e do erro, qualquer que
seja 0 grau do relativismo que a
inspire. Mas porque as préprias ne-
cessidades do ensino da verdade e da
apreciacdo dos livros "bons" exige e
as vezes obriga o conhecimento dos
"maus"! E quando ponho entre
aspas esses qualificativos também
ndo é porque os considere relativos,
mas porque é mesquinho o modo
como o pensamento é julgado e defi-
nido nas mentes estreitas.

O perigo que representa o ex-
purgo da biblioteca ndo é a conde-
nacdo do erro mas a adocdo de um
processo que atenta contra a propria
missdo da Universidade e que amea-
ca outros livros e outros autores,
por agora considerados talvez bons
e toleraveis, mas amanha sujeitos a
perseguicdo. Pois ndo é que vimos,
anos atras, campanhas parecidas em
seus metodos, contra Jacques Mari-
tain, Gilberto Freyre, Alceu Amoroso
Lima? Campanhas, ndo de exame e
analise do pensamento desses auto-
res, mas de pura e simples difa-
macao.

Contra o magnifico Maritain pu-
blicou-se, em Recife, um livresco
com todas as doutrinas filosoficas e
teoldgicas que se apontavam como
heréticas em sua obra monumental
sem uma palavra, sem uma ressalva,
sem uma distingdo para com 0 con-
teddo global do seu pensamento.



118 REVISTA BRASILEIRA DE

O método desses opositores €
também uma ameaga, como €é 0O
seguido agora no Parana. E ndo ha
de confundir-se com o adotado, por
exemplo, pelos bispos do Rio
Grande do Sul que temem a influén-
cia do pensamento de Anisio Teixeira
na orientagdo do ensino publico bra-
sileiro e no tratamento dos proble-
mas do ensino privado, mas vieram
a publico, em seus manifestos e
sermdes, expor as suas criticas, In-
dicar os seus juizos, manifestar as
suas apreensdes no plano das idéias,
promovendo uma discussdo benéfica
e que seria para desejar prosseguis-
se. 15 preciso dizer-se, igualmente,
que outro é o método de um padre
Sales Brasil, levantando protestos dos
admiradores da pessoa de Monteiro
Lobato, mas fazendo-o com a inter-
pretacdo da obra de literatura in-
fantil desse grande escritor, refutan-
do os seus erros historicos e filoso-
ficos, mostrando os reais perigos que
a sua leitura representa para a
nossa infancia. O estilo que usa, a
consisténcia das provas com que
argumenta, langa-o sobre a mesa com
a responsabilidade do seu nome, num
ato de inteligéncia, para quem quei-
ra discuti-los e refutd-los porque
ndo serd por outro modo que ha
de fazer-se o julgamento de uma
literatura.

Se hoje subtraem-se das bibliote-
cas universitarias certos livros, ama-
nhd pode suceder que se subtraiam
exatamente os livros opostos. O
amor da Verdade, com o V mais
mailsculo, ndo é isto que pede. —
TALES DE AZEVEDO — (A Tarde, Sal-
vador).
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REFORMAS DE ENSINO

Faz agora mais de nove anos que
0 Poder Executivo, dando inicio ao
cumprimento de uma disposicdo
constitucional, encaminhou ao Con-
gresso 0s primeiros estudos realiza-
dos para elaboragdo das "Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional”. Esse
projeto, hoje quase simplesmente
"histérico", teve o grande mérito do
suscitar o debate amplo dos nossos
problemas de educacdo. Centraliza-
¢cdo e descentralizacdo, exames de
Estado, equivaléncia e uniformidade,
colégio universitario e primeiro ciclo
como curso de continuacdo, matérias
obrigatorias e optativas, eliminagéo
do Latim e predominancia do Inglés
sobre o Francés... — tudo passou
pelo crivo das discussfes que se tra-
varam no Parlamento, nas reunides
de educadores, na imprensa e no
radio, nas casas de educacdo e onde
quer, enfim, que se encontrassem
pessoas direta ou indiretamente preo-
cupadas com a nossa cronica e ja
famosa "crise do ensino".

Pari passu, ia crescendo o0 nu-
mero de substitutivos que se apre-
sentavam ao projeto inicial: Padilha,
Jost, Capanema, Ministério da Edu-
cacdo (novamente!) diretores de co-
legios... E hoje, decorridos prati-
camente dois lustros, a situacdo se
apresenta quase a mesma de 1948,
sendo maior talvez a perplexidade
que a todos invade. N&o fossem.
iniciativas que se desenvolveram pa-
ralelamente, como a promulgacdo da
timida lei de equivaléncia e a cria-
cdo das campanhas de aperfeicoa-
mento, e nada de positivo teria a
educacdo brasileira, no ambito da
escola média, a registrar nestes Ulti-
mos nove anos.
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Nao quer isto dizer que sejamos
contra os debates, que esclarecem,
Ou contra a sucessdo de substitutivos,
que vdao refletindo as tendéncias da
opinido nacional ao longo dos de-
bates. Pelo contrario, gracas a eles
€ que hoje, por exemplo, ha perfeita
unanimidade em torno da idéia de
um curriculo totalmente moderno,
com Latim apenas em cursos classi-
cos, embora longe estejamos ainda
de chegar a um acordo geral sobre
que lingua ou linguas modernas es-
tudar, dentre o Francés e o Inglés.
Mas através das discussdes é possivel
também sentir, viva e muito forte,
a velha tendéncia nacional para
acreditar que a qualidade do nosso
ensino (e o problema é sobretudo
de resultados) ha de melhorar pelo
passe de magica de leis, decretos ou
regulamentos. Dir-se-ia mesmo que
0s responsaveis e interessados pela
escola média brasileira se "ajustam”
continuamente as dificuldades que
surgem a cada instante por uma sin-
gular forma de "racionalizagdo", me-
diante a qual "projetam" sobre o
sistema porventura em vigor as
causas de suas proprias deficiéncias.

Com efeito, os estudos de segun-
do grau firmaram-se no Brasil em
1837, quando se criou o Colegio
Pedro Il; mas ja em 1855, no minis-
terio Couto Ferraz, sofreram a sua
primeira reestruturacdo de base. Dai
por diante, as novas leis de ensino
sucederam-se com tal freqiiéncia, no
Império e na Republica, que o atual
sistema j& representa nada menos
que a 162 reforma ocorrida no perio-
do de 87 anos. Quer isto dizer que,
apés cada seis anos (em meédia), co-
mecamos a trabalhar sob nova legis-
lacdo, mas continuamos a ensinar
da mesma forma como ensinavamos

antes. Em pouco tempo, como nédo
poderia deixar de ocorrer, sentimos
que nada realmente mudou e em
vez de nos modificarmos, aperfei-
coando 0s nossos métodos de acéo,
limitamo-nos a clamar por nova re-
forma. Esta, que logo aparece ro-
tulada com o nome de um ministro,
ora modifica o plano de exames, ora
desdobra cursos, ora suprime ou cria
matérias, ora aumenta ou diminui a
fiscalizagdo, ora centraliza, ora des-
centraliza, ora decide preparar mais
ou menos diretamente para a escola
superior, — e jamais altera a filo-
sofia intima que ha de nortear o
trabalho efetivo da sala de aula.

O problema, portanto, € menos
de leis que — digamos assim — de
maturidade pedagogica. De que vale
Iniciar um novo sistema, se 0s que
vdo executd-lo ndo tiverem exata
consciéncia do tipo de homem que
Ihes cabe preparar e nao ajustarem
0S seus métodos a esse objetivo?
De que valeu, por exemplo, o ensino-
livre de Leo6ncio de Carvalho, so
apenas afastou os estudantes de pre-
lecbes monotonas e sem interesse,
reduzindo a escola a triste rotina
de fornecer diplomas a jovens pre-
tensiosos e ndo raro analfabetos?
De que valeram as sucessivas mo-
dalidades de exames de Estado, se-
ndo para facilitar a compra de "pre-
paratorios"? De que valeram os dois
anos complementares da reforma
Campos, sendo para agravar o mal de
uma escola secundéria voltada exclu-
sivamente para a Universidade? De
que valeram os exames parciais, ins-
tituidos a partir de 1931, sendo para
erigir o proprio exame a categoria
de objetivo unico das atividades do-
centes e discentes? De que valeu a
centralizacdo absorvente da reforma
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Capanema, sendo para transformar
0 Ministério da Educacdo numa gi-
gantesca "maquina de mastigar pa-
péis", como certa vez o chamou Lou-
renco Filho? De que valeu essa
inspecdo burocratica e quase policial,
também instituida a partir de 1931,
sendo para eximir os diretores de
estabelecimentos da responsabilida-
de, que lhes é intrinseca, de fiscali-
zarem a marcha dos trabalhos em
suas escolas? De que valeu prescreve-
rem as reformas Rivadavia e Carlos
Maximiliano um ensino "acentuada-
mente pratico”, e a reforma Ca-
panema fazer-se acompanhar de
instrucBes metodoldgicas por vezes
excelentes, se, em 1911 como cm
1942, o estudo dos idiomas continuou
a ser feito pelo velho método do
"leia-e-traduza™, o das ciéncias pela
memorizacdo de formulas ou teore-
mas e o0 da Histdria pela retencdo
de nomes e datas? De que valeu
tudo isto, pois, se nada mudou —
se em muitas ocasides mudou até
para pior?

Mas o certo é que, precisamente
seis anos apés a decretacdo do plano
da ditadura, comegamos a discutir
a 17' reforma, visando como sempre
a pbr fim a "crise"; e a insatisfacao,
que ressalta dos debates, expressa-
se sobretudo na facilidade com que
se apresentam substitutivos aos pro-
jetos em estudo, revela a inexistén-
cia de objetivos suficientemente cla-
ros e, portanto, a auséncia de uma
orientacdo assente sobre para que,
por que e como reformar o ensino.
Basta, um rapido exame dos motivos
em torno dos quais, mais amidde,
vém girando as discussdes travadas
ao longo destes quase dez anos, para
que ja ndo depositemos grandes espe-
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rancas na futura Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional.
Que se discute, na verdade, se-
ndo aspectos de forma que jamais
atingem, mesmo indiretamente, a
dindmica do processo educativo?
Discutiu-se durante muito tempo,
por exemplo, se uma descentraliza-
cdo ainda que parcial ndo viria
minar o alicerce da unidade nacional.
Discutiram-se as vantagens e 0S in-
convenientes do exame de Estado.
Discutiu-se a inviabilidade de ensi-
nar Latim a escolares que ja ndo
encontram sequer motivos para es-
tudar Inglés ou francés. Discute-se
ainda, bizantinamente, o que se ha
de entender por "diretriz", "base" e
"sistema". Discute-se a necessidade,
ou ndo, de incluir linguas modernas
no curriculo. Discute-se a superio-
ridade do Inglés sobre o Francés,
ou vice-versa. Discute-se quantos
ciclos deve haver em cada curso,
quantas séries em cada ciclo e quan-
tas matérias em cada série. Dis-
cute-se que matérias ensinar e, den-
tre elas, quais devem ser as obriga-
térias e quais as optativas. Discute-
se, enfim, tudo o que é formal, ex-
trinseco, acessorio; mas nao se dis-
cute o essencial — o trabalho vivo de
mestres e educandos no ato mesmo
do ensinar-aprender — exatamente
porque o essencial, situando-se no
plano da psicoldgica flexibilidade de
tudo o que é humano, j& ndo se
mostra suscetivel de ser fixado a
priori e conter-se nos rigidos limites
de uma lei ou disposi¢do regulamen-
tar. E como, ainda uma vez, se fica
sempre a cuidar de aparéncias, en-
carando matérias e exigéncias buro-
craticas como auténticos fins a atin-
gir, as futuras Diretrizes e Bases,
se decretadas um dia, terminardo
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melancolicamente por ser apenas. . .
mais uma reforma.

De fato, imaginemos que todas
essas "inovagdes" sejam aceitas e
venham a transformar-se em lei.
Que ocorrera entdo? Simplesmente
0 que ocorreu apés as demais re-
formas: nada... Certo, assistire-
mos a transicdo do sistema atual
para o recém-outorgado: professores
de Latim ou Francés improvisando-
se em professores de Inglés, Fisica
ou Histéria; alunos que terminardo
0 curso pela reforma Capanema e
outros que o iniciardo pelo novo re-
gime; e assim por diante. Mas, do
ponto de vista da tdo malsinada
“crise do ensino”, a nada assistire-
mos capaz de remover-lhe as causas
mais profundas. Os estudantes com-
parecerdo as aulas, copiardo "pon-
tos", organizardo cadernos, porfiardo
notas e primeiros lugares, estudarédo
para exames... Os professores "da-
rdo aulas", ensinardo "matérias" e
executardo programas, usando o0s
mesmos métodos que adotam hoje...
E dentro em pouco todos estardo
clamando por outra reforma, porque
0os males persistirdo inelutavelmente.

Ora, se por crise é licito enten-
der, como entendem pais e educa-
dores, o fato por demais notério de
0 aluno estudar e ndo aprender, —
ou aprender pouco e mal, sem de-
senvolver atitudes positivas de pen-
samento e de acdo —. ndo ha de ser
apenas modificando programas, Ssu-
primindo matérias, alterando planos
de exames ou aflorando a problemas
de competéncia na administracdo es-
colar, que haveremos de um dia
chegar a solucdo desejada. Supo-
nhamos que, das quatro linguas nao
vernaculas que atualmente se ensi-
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nam, permaneca unicamente o Inglés
no curriculo a ser estruturado. Ha-
vera mudanca de resultados em con-
seqUéncia disso — perguntamos —
se 0 seu estudo continuar a ser
feito por grupos de 40 ou 50 alunos
e no meio da passividade de hoje,
que na melhor das hipoteses enseja,
no maximo, trinta minutos por ano
de contato direto entre cada escolar
e 0 seu mestre? Suponhamos que
se adote o exame de Estado. Que
diferenca havera entre éle e o atual
exame privado, se 0s métodos ado-
tados ndo possibilitarem uma melho-
ria efetiva da aprendizagem? Supo-
nhamos ainda que se descentralize o
ensino e dé autonomia a ginasios,
colégios ou cursos profissionais. Como
0 pessoal de que se ird dispor sera
0 mesmo de agora, ou apresentara
equivalente grau de preparagdo, a
mudanca consistira apenas em que,
dai por diante, se passard a ensinar
mal com maior liberdade para fazé-lo.

Longe de nds, entretanto, pregar
uma atitude passiva de bracos cru-
zados ante a preméncia do problema,
que existe e reclama solucdo pronta
e eficaz. Mas se ndo defendemos
0 sistema em vigor, nem advogamos
a sua conservagdo pura e simples,
tampouco lhe atribuimos a respon-
sabilidade exclusiva dos males que
todos proclamam com sobradas ra-
zbes. O que afirmamos — e no que
insistimos — é que reformas por
si s6s ndo bastam, mesmo quando
refletem as necessidade fundamen-
tais do Pais, se ndo encontram, da
parte dos que vdo executa-las, uma
atitude geral de perfeita consonan-
cia com as razbes profundas que as
tenham inspirado. E é por isto que
relegamos desde logo a segundo
plano todas aquelas preocupacdes de
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forma que tém absorvido a vida edu-
cacional brasileira nestes Gltimos
dois lustros.

Afinal de contas, o de que se
necessita urgentemente, no Brasil, €
de homens que trabalhem, de homens
que produzam mais e melhor, de
homens que edifiguem o0 nosso pro-
gresso em bases solidas, conscientes,
definitivas; e ndo ha de ser apenas
por ensinar mais ou menos linguas
€ menos ou mais ciéncias puras ou
aplicadas, que haveremos de conse-
gui-lo em futuro proximo ou remoto.
Mesmo porque a verdadeira técnica
ndo prescinde da cultura geral, assim
como esta Ultima, numa época em
que todos sdo levados a trabalhar,
tem de alicercar-se num fundamento
profissional ou a éle conduzir for-
gcosamente. Técnica é apenas um
mal necessario, ndo esquecamos; e
s6 devemos admitir o tecnico até
0 instante em que Ihe acenemos com
as possibilidades do cientista e, mais
que isto, do Homem consciente de
sua missdo no meio restrito em que
atua e na sociedade nacional e hu-
mana.

Num sistema escolar que real-
mente funcione em tais pressupos-
tos, serd possivel formar bons téc-
nicos e melhores cientistas sem
deixar de ensinar linguas, Historia
ou Mdusica; mas numa escola que
exista unicamente para cumprir de-
cretos e exigéncias burocréticas,
como o é em grande parte a bra-
sileira, podemos até eliminar o0s
idiomas e as artes, preocupando-nos
exclusivamente com as ciéncias "da
maquina”, sem contudo preparar es-
tudantes que sejam ao menos capa-
zes de trocar um fusivel...

O maximo, pois, que é licito ad-
mitir, como contribuicdo legislativa,

para uma transformacdo efetiva e
substancial da nossa escola de nivel
médio sera a elaboracdo de normas
muito genéricas e tdo reduzidas, tao
intencionalmente sobrias, que per-
mitam fundar a educagdo na res-
ponsabilidade imediata dos que a
promovem. Ao fazé-lo, sera quase
indiferente que se mantenha ou su-
prima o esquema de 1942. Podere-
mos até conservé-lo, aliviando-o do
toda a rigidez que o invalida, como
poderemos também, se for o caso,
adotar um novo plano desde logo
mais flexivel e organico. O que im-
porta € que a lei, longe de constituir
um ponto de chegada solene e into-
cavel, seja encarada como simples
providéncia preliminar para a ver-
dadeira reforma que apenas enseja.

E por reforma, apos a fixagédo
clara dos objetivos que se devam
atingir, entendemos a realizacdo de
um trabalho efetivo e atuante, junto
a escolas e professores, para torna-
los cada vez mais capazes de, ajus-
tando-se continuamente as peculia-
ridades do meio a que servem e as
diferencas individuais dos alunos —
alcancarem rapida e eficazmente os
fins colimados. A nocdo estatica de
reforma como algo definitivo, con-
trapomos o dinamismo de uma ca-
pacidade de reformar-se in acto; p
onde antes tinhamos uma suposta
reforma ao cabo de seis ou dez anos,
teremos agora tantas quantas neces-
sarias, num reformar constante, num
renovar de todos os momentos, que
afasta de vez absurdos como esse
de estarmos, ha quase dois lustros,
discutindo o que talvez ndo possa-
mos jamais executar na pratica.

A prépria questdo da unidade,
objeto de tdo acirradas controvérsias
ao longo dos debates que se travam,
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passard entdo a resolver-se natural-
mente na dindmica do processo edu-
cativo, visto que ao conceito postico
de unidade a priori se opora o rea-
lismo da unidade efetivamente con-
quistada. Na concepcdo atual, tudo
ocorre como se em sucessivas com-
posicbes de duas forgas, das quais
a primeira fosse variavel (xl, x2, x3,
etc.) e independente de nos, quises-
semos obter sempre a mesma re-
sultante, usando como segundo ele-
mento uma forca imutavel y. N&o
é certo que, enquanto ndo modifi-
cassemos o valor de y em funcédo
de x e do campo configurado, isto
seria totalmente impossivel? Muta-
tis mutandis, e em que pese a ex-
trema simplicidade da comparacéo
escolhida, tal é o que se verifica
no que tange ao problema infinita-
mente mais complexo da educagao.
Cada reforma fixa os seus objetivos,
a sua resultante ideal, em seguida
prevé rigidamente 0s meios, 0 Yy
imutavel, que preconiza para alcan-
ca-los. Como é sempre varidvel o
x do processo educativo — repre-
sentado por alunos que diferem entre
si, ao influxo dos diversos fatores
bioldgicos, econdmicos e sociais que
Ihes delimitam a personalidade —
0s métodos empregados nunca se
ajustam a essa realidade viva, no
pressuposto da tdo almejada uni-
dade, e jamais conduzem, a ndo ser
em aparéncia, ao fim unitario que
ingenuamente se pretende atingir.

Uma das mais significativas con-
sequéncias de tudo o que ai fica
serd, na Orbita administrativa, a re-
valorizacdo do Ministério da Edu-
cacdo e Cultura. De o6rgdo eminen-
temente superestrutural, que se vai
esterilizando na mera e ingldéria ma-
nipulacdo de exterioridades, passara
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éle a exercer uma agdo estimulante e
inspiradora, ora facilitando a me-
Ihoria de instalacbes escolares, ora
promovendo o aperfeicoamento cons-
tante dos quadros docentes, ora
enfim disseminando, atraves das va-
rias regides do Pais, auténticas es-
colas-piloto que funcionardo como
nucleos de experimentacdo e centros
de irradiacdo de uma influéncia po-
sitiva e fecunda. N&o temos ddvida
de que o exemplo direto, despertan-
do a tendéncia para a imitacdo e
suscitando uma sadia emulagdo entre
0s estabelecimentos de ensino, se
constituira na mais poderosa arma
a ser usada pelo Poder Publico, que
ja ndo tem o direito de exigir o que
éle proprio ndo se mostre capaz de
realizar. As Campanhas de Aperfei-
coamento e o Fundo Nacional do
Ensino Médio representam, neste par-
ticular, um primeiro exemplo em
muitos aspectos digno de ser imitado
e desenvolvido, e conquanto sejam
ambos, maxime o Fundo, passiveis
de criticas ndo raro procedentes, o
certo € que tais iniciativas, em pouco
tempo, fizeram mais pela escola mé-
dia brasileira do que a reforma Ca-
panema em quinze anos de execugéo
omissa e hesitante.

Mas é preciso ndo esquecer que
a reorientacdo do ensino de segundo
grau, concebida em tais moldes,
exige uma gradual modificagdo da
nossa filosofia pedagogica e, em
consequiéncia, uma progressiva mu-
danca de atitude em relacdo ao fe-
némeno educativo. A tal ndo ocor-
rer, assistiremos dentro em breve
a simples reproducdo, em novo plano,
dos erros e absurdos que hoje pro-
curamos corrigir — tal como acon-
teceu, ndo faz muito, quando se
pretendeu estabelecer a equivaléncia
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geral dos cursos de nivel médio e
terminou-se, inexplicavelmente, por
condicionar essa pratica a exigéncia
de uma uniformizagdo a posteriori,
feita na base de exames de adapta-
céo.

O que se quer, portanto, € mesmo
a pluralidade dos meios como unico
instrumento eficaz para atingir a
unidade dos fins. Cada escola se di-
versificard em funcdo da comunidade
a que se propOs servir, ao tempo
em que os professores escolherdo ou
modificardo os seus métodos de acor-
do com o estilo proprio de suas es-
colas, a vista dos alunos que lhes

cabe educar ou ao sabor das inu-
meras situacdes que se lhes hdo de
deparar. E da coeréncia intima que
guardardo escolas e mestres com 0s
fins visados; do equilibrio dindmico
que se estabelcera entre esses fins
e 0S meios empregados para atingi-
los; da relacdo constante que havera
entre a multiplicidade dos elementos
instrumentais e a consciéncia per-
feita dos objetivos comuns a todos
— de tudo isto emergird a escola
que urge criar: rica pela variedade,
auténtica em sua expressdo funcio-
nal e una em seus mais caros pro-
pésitos. — VALNIR CHAGAS — (Escola
Secundaria, Rio).



Atos oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

DECRETO N° 44236 — DE 1° DE
AGOSTO DE 1958

Institui o Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitagdo dos Defi-
citarios Visuais.

O Presidente da Republica, usan-
do da atribuicdo que lhe confere
o art. 87, item I, da Constituicéo,
decreta:

Art. 1° Fica instituida, no
Instituto Benjamim Constant, do
Ministério da Educacdo e Cultura,
a Campanha Nacional de Educacédo
e Reabilitacdo dos Deficitarios Vi-
suais (C. N. E. R. D. V.).

Art. 2° A Campanha promo-
vera, no seu mais amplo sentido, a
educacdo e a reabilitacdo dos defici-
tarios da visdo, de ambos 0s sexos,
em idade pré-escolar, escolar e adul-
ta, em todo o territério nacional.

Art. 3° Em cumprimento ao
disposto no art. 2°, cabera a Cam-
panha:

a) instalar e manter em funcio-
namento Centros de Reabilitagdo e
Oficinas Protegidas, para deficita-
rios visuais, tendo como paradigma
as instituicbes do mesmo género,
reconhecidas como modelares, pelos
6rgdos competentes da Organizacéo
das NacOes Unidas;

b) instituir um Programa de
Reabilitacdo Domiciliar para os De-
ficitarios Visuais;

c) cuidar da integragdo dos
cegos e ambliopes reabilitados, em

atividades comerciais, industriais,
agrarias, cientificas, artisticas e edu-
cativas, tanto em instituicdes de na-
tureza privada quanto oficiais;

d) promover a integracdo dos
deficitarios visuais nos estabeleci-
mentos de ensino dedicados aos Vvi-
dentes;

e) auxiliar e promover a orga-
nizacdo de congressos, conferéncias,
seminarios, exposicbes e festivais,
destinados a realcar o alcance social
e econdmico da reabilitacdo e da
educacdo dos deficitarios visuais;

f) auxiliar a construgdo, recons-
trucdo, conservacdo e funcionamento
de estabelecimentos de reabilitacdo
para deficitarios visuais, que subme-
tam seu programas a aprovacdo e
suas atividades as recomendacdes
técnicas e a inspecdo da Campanha;

g) promover por todos os meios
a formacdo e o aprimoramento cul-
tural de técnicos de reabilitacdo e
de pessoal especializado em pedago-
gia de cegos e ambliopes;

h) manter intercAmbio com ins-
tituicbes nacionais e estrangeiras li-
gadas ao problema dos deficientes da
Visdo;

i) prestar assisténcia técnica e
material aos oOrgdos federais, esta-
duais, municipais e particulares, pro-
motores da reabilitacdo dos cegos
desde que satisfacam as condic¢des de
natureza técnica exigidas pela Cam-
panha;

J) custear o pagamento de pro-
fessores e de pessoal técnico India-
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pensavel a execucdo do programa
da Campanha;

k) promover o0 recenseamento
decenal dos deficitarios visuais de
todo o pais;

I) promover a realizacdo de pes-
quisas de interesse médico, medico-
social e pedagodgico, para os defici-
tarios visuais.

Art.  4° Considerar-se-a defi-
citario visual, para efeito deste de-
creto, aquele que se enquadre na
definicdo de cegueira minima apro-
vada pela Assembléia Geral do Con-
selho Mundial do Bem-Estar dos
Cegos, realizada em 13 de agosto de
1954,

Art. 5° A Campanha serd le-
vada a efeito por uma comissao,
constituida do Diretor do Instituto
Benjamim Constant, de um repre-
sentante do Conselho Nacional do
Bem-Estar dos Cegos e mais trés
membros designados pelo Ministro
da Educacdo e Cultura, dentre pes-
soas que se hajam distinguido por
sua competéncia e dedicagdo na edu-
cacdo, ou reabilitacdo, dos deficita-
rios visuais.

Paragrafo unico. A Comiasdo
a que se refere este artigo sera pre-
sidida e representada nas suas re-
lacbes com outros orgdos pelo Di-
retor do Instituto Benjamim Cons-
tant.

Art. 6° Para o0 custeio das
atividades da C. N. E. R. D. V. ha-
vera um fundo especial de natureza
bancéaria, depositado em conta espe-
cial no Banco do Brasil, a ser mo-
vimentado pelo presidente da refe-
rida Campanha e constituido de:

a) dotacOes e contribuigbes que

forem previstas nos orgcamentos da
Unido, dos Estados, dos Municipios

e de entidades parestatais e socie-
dades de economia mista, para 0S
fins objetivados neste decreto;

6) contribuicbes de entidades
publicas e privadas;

c) donativos, contribuicbes e le-
gados particulares;

d) renda eventual do patrimoé-
nio da Campanha;

e) renda eventual dos servigos
da Campanha;

f) dotacdes orcamentarias refe-
rentes a servicos educativos, cultu-
rais e de reabilitacéo.

Art. 9° A Campanha podera
firmar contrato ou ajustes com en-
tidades publicas e privadas para con-
secucdo dos seus objetivos.

Art. 10. O Ministério da Edu-
cacdo e Cultura baixard as instru-
cbes necessarias a organizacdo e
execu¢do da Campanha.

Art. 11. Este decreto entrard
em vigor na data de sua publicacdo,
revogadas as disposicbes em contra-
rio.

Rio de Janeiro, em 1° de agosto
de 1958: 137° da Independéncia e
70° da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK.

Clovis Salgado.

(Publ. no D. O. de 5-8-1958).

DECRETO N.° 44318 — DE 21 DE
AGOSTO DE 1958

Aprova o0 Regimento do Servico Na-
cional de Teatro, do Ministério da
Educacdo e Cultura.

O Presidente da Republica, usan-
do da atribuicdo que Ihe confere o
art. 87, inciso 1, da Constituicao,
decreta:
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Art. 1° Fica aprovado o Regi-
mento do Servico Nacional de Tea-
tro, do Ministério da Educacdo e
Cultura, que com este baixa, assina-
do pelo respectivo Ministro de Es-
tado.

Art. 2° Este decreto entrara
em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 3° Revogam-se as disposi-
cbes em contrario.

Rio de Janeiro, em 21 de agosto
de 1958; 137° da Independéncia e 70°
da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK
Clovis Salgado.

REGIMENTO DO SERVICO NA-
CIONAL DE TEATRO

CAPITULO |
Da Finalidade

Art. 1° O Servico Nacional de
Teatro (S.N. Te.), criado pelo De-
creto-lei n° 92, de 21-12-37, é drgéo
integrante do Ministério da Educa-
cdo e Cultura, diretamente subordi-
nado ao Ministro de Estado, e se
destina a promover o desenvolvimen-
to e o aperfeicoamento da arte
teatral como instrumento de cultura
e educacdo do povo no Brasil.

Art. 20 Ao S.N. Te. compete:

| — incentivar as atividades tea-
trais e correlatas, cooperando com
as companhias de qualquer género
comico através de assisténcia téc-
nica e cultural, para a realizacdo de
espetaculos, especialmente de teatros
brasileiros de comédia.

Il — orientar e auxiliar a orga-
nizacdo de grupos de amadores de
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qualquer género cénico, nos estabe-
lecimentos de ensino, nos centros de
trabalho, nos clubes e associagdes e,
bem assim, promover a organizacdo
de conjuntos experimentais, grupos
fantoches para criancas e atividades
extra-escolares promovidas por par-
ticulares e entidades oficiais;

Il — estimular o intercambio
entre 0s principais centros teatrais
do Brasil e destes com o0s do estran-
geiro;

IV — incentivar o teatro para
criancas e adolescentes nas escolas
e outros locais adequados;

V — estimular a producdo de
obras de teatro em geral, promoven-
do, inclusive, concursos de pecas;

VI — promover a publicacdo de
pecas brasileiras e estrangeiras de
reconhecido valor artistico, bem como
de obras premiadas nos concursos
anuais de pecas;

VIl — organizar e manter atua-
lizado o registro da producdo teatral
brasileira e estrangeira;

VIII — promover a selecdo de
vocagOes para o teatro, facilitando-
Ihes educacdo profissional no pais
e no estrangeiro;

IX — organizar e manter um
museu de teatro e uma biblioteca
especializada;

X — promover ou estimular a
criacdo de cursos de teatro nas uni-
versidades e escolas;

Xl — incentivar o desenvolvi-
mento do teatro ambulante em todo
o territério nacional;

X1l — manter cursos de forma-
cdo de diretores, atores, cendgrafos,
coredgrafos e profissionais de espe-
cializacbes correlatas.
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CAPITULO I

Da Organizagao

Art.  3°
preende:

| — Conservatério de Teatro —
(C. Te.).

O S. N. Te. com-

Cursos;

Secretaria.

Il— Secdo Técnica (S.T.).

Setor de Planejamento, Orienta-
cdo e Controle (S.T.1);

Setor de Difusdo Cultural (S.T.2).

- —
(S.A.).

Secdo Administrativa

Almoxarifado;

Portaria.

TV — Biblioteca (B).

V — Museu (M).

Art. 4° O S.N. Te. tera um Di-

retor, nomeado, em comissdo, pelo
Presidente da Republica.

Paragrafo Unico. O Diretor do
S.N. Te. ter& um Secretario por éle
designado dentre servidores publicos
federais.

Art. 5° O C.Te. tera um Coor-
denador, de reconhecida capacidade
técnica, designado pelo Diretor do

S.N.Te., dentre servidores publicos
federais.
Art. 6° A SecOes terdo Chefes,

os Setores e Biblioteca e a Portaria,
Encarregados, designados pelo Dire-
tor do Servico, dentre servidores pu-
blicos federais.

Art. 7° Os Orgdos que integram
o S.N.Te. funcionardo harmoénica-
mente articulados, em regime de

mutua colaboracdo, sob a orientagdo
do Diretor do Servico.
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CAPITULO 1l

Da Competéncia dos 0rgaos

Art. 8° Compete ao Conserva-
tério do Teatro (C.T.):

| — formar ou aperfeicoar, me-
diante ensino sistematizado, intér-
pretes teatrais, bem como o pessoal
especializado em cenografia, em ce-
notécnica, direcdo e especializacbes
correlatas;

Il — estudar, do ponto de vista
didatico, os problemas educacionais
relativos ao teatro;

Il — propor as medidas que
julgar convenientes ao desenvolvi-
mento e aprimoramento do ensino
teatral;

IV — promover seminarios e
conferéncias sobre teatro;
V — promover o intercambio

com instituicbes congéneres do pais
e do estrangeiro;

VI — selecionar entre os alunos
dos seus cursos os que devem inte-
grar os conjuntos experimentais que
0 S.N.Te. organizar.

Art. 9° Compete a Secdo Téc-
nica prestar assisténcia ao teatro,
contribuindo para a promocdo de
espetaculos através de grupos expe-
rimentais ou de outros que venha
o S.N.Te. a criar.

Art. 10. Ao Setor de Planeja-
mento, Orientacdo e Controle com-
pete:

| — Dar assisténcia técnica as
organizacOes teatrais, qualquer que
seja sua modalidade ou género cé-
nico;

Il — Fiscalizar os teatros manti-
dos pelo S.N.Te;

Il — Fiscalizar a execucdo dos
compromissos assumidos pelos que
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tiverem recebido cooperacdo finan-
ceira da Unido ou outra qualquer
forma de auxilio;

IV — Planejar e propor ao Dire-
tor medidas sobre a organizacdo dos
conjuntos e grupos a que se referem
os itens Il e IV do art. 2° deste
Regimento;

V — Elaborar o plano de auxilio
financeiro as atividades teatrais;

VI — Organizar e manter atua-
lizado o cadastro de todos os artistas
e técnicos teatrais, companhias, salas
de espetaculos, grupos de amadores
e associacdes de classe teatrais exis-
tentes no pais;

VIl — Realizar o levantamento
da producdo teatral brasileira e es-
trangeira, mantendo atualizado o seu
registro.

Pardgrafo unico. Na elaboracgédo
do plano a que se refere o item
anterior deste artigo, levar-se-d0 em
conta, especialmente, as atividades
consubstanciadas no item 1l do art.
2° deste Regimento.

Art. 11. Ao Setor de Difusao
Cultural compete:

| — Preparar as bases dos con-
cursos de pecgas de teatro;

Il — Promover e estimular pes-
quisas e experiéncias relativas a
teatro;

Il — Difundir conhecimentos
relativos a arte cénica em geral;

IV — Propor providéncias rela-
tivas a producdo de obras de teatro
de todo o género;

V — Estudar os problemas edu-
cacionais relativos ao teatro;

VI — Selecionar o repertério de
literatura dramética nacional e es-
trangeira que deverd ser objeto dos
espetaculos promovidos pelo Teatro
Nacional de Comédia.
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VIl — Coligir, ordenar, conser-
var, permutar, divulgar textos, gra-
vacoes, filmes, fotografias, obras de
teatro, materiais de interesse his-
torico e dados estatisticos necessa-
rios ao estudo e orientacdo da arte
cénica.

VIIIl — selecionar as publica-
cOes especializadas a serem divulga-
das pelo S.N.Te;

IX — editar uma publicacdo com
material de divulgacdo informativo
e critico que contribua para melhor
difusdo de conhecimentos relativos a
teatro;

X — providenciar a
das obras editadas;

XI — editar pecas e estudos de
significacdo artistica e técnica, rela-
tivos a teatro.

Art. 12. A Biblioteca compete:

| — adquirir, registrar, classi-
ficar, catalogar, conservar e permu-
tar pecas e obras em geral sobre
assuntos de teatro;

Il — fazer o inventario da pro-
ducdo brasileira e portuguesa em
matéria de teatro;

Il — manter intercAmbio com
bibliotecas e organizagbes afins.

Art. 13. Ao Museu compete:

I — Coligir, confeccionar e clas-
sificar todo o material que interesse
ao teatro;

Il — promover exposi¢des sobre
teatro.

Art. 14, A Secdo Administrati-
va compete:

| — prestar os servicos de ad-
ministracdo geral que se fizerem ne-
cessarios a execucdo dos trabalhos
do S.N.Te, em harmonia com o0s
orgdos do Departamento de Admi-
nistracdo, cujas normas e métodos
de trabalho devera observar;

expedicéo
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Il — elaborar a proposta orcga-
mentaria do S.N.Te. com os dados
que lhe forem fornecidos pelas de-
mais Sec0es;

Il — providenciar quanto ao
abastecimento do material necessa-
rio ao S.N.Te.;

IV — examinar, quanto a legali-
dade, os processos relativos a com-
provacdo dos auxilios concedidos:

VV — receber, classificar, regis-
trar, distribuir e dar saida aos papéis
que transitarem pelo S.N.Te.

§ 1° A Portaria compete:

| — orientar as partes que ti-
verem interesse a tratar no Servico;

Il — zelar pelo asseio e pela
conservacdo ordinaria das dependén-
cias ocupadas pelo Servico;

Il — manter a vigilancia das
dependéncias ocupadas pelo Servico;

IV — fazer a entrega do expe-
diente do S. N. Te.

§ 2° Ao Almoxarifado compete:

| — receber e distribuir o ma-
terial adquirido, de acordo com as
normas estabelecidas pelo Departa-
mento de Administracao;

Il — escriturar, em fichas apro-
priadas, as quantidades de material
distribuido e organizar o mapa de
movimento mensal do material en-
trado e saido, com a discriminacéo
do custo, procedéncia, destino e saldo
existente :

Il — manter, em estoque, sufi-
ciente quantidade de material de
uso mais frequente, apresentando ao
Diretor, em épocas determinadas, a
demonstracdo do material existente:

IV — providenciar sobre o con-
serto e a conservacdo do material
em uso:

V — proceder e manter atuali-
zado o inventario do material per-
manente;

VI — fornecer os dados necessa-
rios a elaboracdo da proposta orca-
mentaria relativa a material.

CAPITULO IV

Das Atribuicbes do Pessoal

Art. 15. Ao Diretor do S.N.Te.
incumbe:

I — dirigir as atividades do
S.N.Te., incentivar e coordenar o
trabalho dos seus varios 0rgaos;

Il — representar o S.N.Te. nas
suas relacbes com outros 0rgéaos;

1l — despachar  pessoalmente
com o0 Ministro de Estado:

IV — baixar portarias, instru-
cOes e ordens de servico;

V — indicar o seu substituto
eventual;

VI — elogiar e aplicar penas dis-
ciplinares, inclusive suspensdo até

30 (trinta) dias, representando a
autoridade superior quando \ pena-
lidade escapar a sua alcada;

VIl — Expedir o boletim de me-
recimento dos servidores que lhe
estdo diretamente subordinados;

VIIl — encaminhar a aprova-
¢cdo do Ministro de Estado o plano
de concessdo de auxilios de que
trata o item V do art. 12 deste
Regimento;

IX — resolver os assuntos rela-
tivos as atividades do S. N. Te,,
ouvidos 0s 0Orgdos que o compbem e
opinar sobre os que dependerem de
decisdo superior;

X — orientar, em assuntos de
sua competéncia, 0s demais 0rgéos
do Ministério;
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Xl — organizar, conforme as
necessidades do servigo, turmas de
trabalho com horario especial, res-
peitado o niumero de horas semanais
de trabalho estabelecido para o Ser-
vico Publico Federal;

XIl — antecipar ou prorrogar o
horario normal de expediente do
S.N.Te., de acordo com as necessi-
dades de servico e nos termos da
legislagdo em vigor;

X1l — apresentar, anualmente,
ao Ministro de Estado relatério cir-
cunstanciado dos trabalhos do
S.N.Te,;

XIV — autorizar despesas e
emissdo de empenhos e requisitar
pagamentos e adiantamentos a conta
dos créditos orcamentarios e adicio-
nais conedidos ao S. N. Te.;

XV — designar o Coordenador
do C. Te., os Chefes de Secdo, o
Conservador do Museu, os Encarre-
gados dos Setores da Biblioteca e
da Portaria e 0s substitutos even-
tuais, bem como o seu Secretario;

XVI — elaborar planos e pro-
gramas de trabalhos anuais para o
S.N.Te. e neles basear a proposta
orcamentaria;

XVII — propor ao Ministro de
Estado as alteracdes que julgar ne-
cessarias na lotacdo do S. N. Te.;

XVIIl — movimentar, dentro da.
lotacdo estabelecida, o pessoal du
S. N. Te.;

XIX — determinar a instaura-
cdo de processos administrativos;

XX — determinar ou autorizar
a execucdo de servico externo, in-
clusive fora da sede do S. N. Te.;

XXI — fixar a escala de férias
dos servidores que lhe forem direta-
mente subordinados e aprovar a dos
demais;

XXl — comparecer as reunides
para as quais seja convocado pelo
Ministro de Estado;

XXIIl — assinar os certificados
expedidos pelo C. Te.;

XXIV — propor ao Ministro de
Estado as providéncias necessarias
ao aperfeicoamento do servico;

XXV s— promover a admissdo e
dispensa do pessoal extranumerario,
nos termos da legislacdo em vigor;

XXVI — propor ao Ministro a
designacdo de comissdes especializa-
das para examinar todo e qualquer
problema de ordem administrativa,
técnica e cultural relacionado com
as atividades do S. N. Te,;

Art. 16. Aos Chefes de Secdo,
e ao Coordenador do C. Te. incumbe:

| — dirigir, fiscalizar e coorde-
nar os servigcos dos setores que lhe
sdo subordinados;

Il — organizar e alterar a escala
de ferias do pessoal que lhe for di-
retamente subordinado e aprovar a
dos demais servidores;

11 — expedir o boletim de me-
recimento dos servidores que lhe
estdo diretamente subordinados;

IV — aplicar penas disciplinares,
inclusive a de suspensdo ateé 15 dias,
aos seus subordinados e propor ao
diretor do S. N. Te. a aplicacdo de
penalidades que escapem a sua
alcada;

V — despachar diretamente com
o Diretor do S.N.Te;

VI — apresentar, trimestralmen-
te, ao Diretor do S. N. Te. relatério
sucinto dos trabalhos realizados
pelos orgdos que dirigem;

VIl — propor ao Diretor as me-
didas que julgarem adequadas a boa
marcha do oOrgdo sob sua chefia;
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VIIlI — emitir parecer sobre as-
suntos submetidos a estudo do érgéo
sob sua chefia.

Art. 17. Aos Encarregados de
Setor incumbe;

I — chefiar o 6rgdo sob sua
responsabilidade;

Il — distribuir, equitativamente,
pelos subordinados 0s encargos e
trabalhos;

Il — manter estreita coopera-
cdo do 6rgdo a seu cargo com O0S
demais orgdos do Servico;

IV — apresentar ao chefe do
6rgdo a que forem subordinados,
mensalmente, um boletim e, anual-
mente, um relatério circunstanciado
dos trabalhos realizados;

V — propor ao chefe do 6érgéo,
a que forem subordinados, as pro-
vidéncias que se tornarem necesséa-
rias ao bom andamento dos traba-
Ihos e que dependerem da alcada
superior;

VI — elaborar a escala de férias
do pessoal que lhes for diretamente
subordinado;

VIl — expedir o boletim de me-
recimento dos servidores que lhes
estdo diretamente subordinados;

VIII — autenticar documentos
e respectivas copias que tiverem de
ser expedidos ou tiverem de ser sub-
metidos a autoridade superior.

Art. 18. Ao Secretario do Dire-
tor incumbe:

| — atender as pessoas que de-
sejarem comunicar-se com o0 Diretor
do S. N. Te., encaminhando-as ou
dando a este conhecimento do assun-
to a tratar;

Il — representar o Diretor do
S.N.Te., quando para isso for desig-
nado;
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1l — redigir a correspondéncia
pessoal do Diretor;

IV — encarregar-se de outras ta-
refas que lhe forem cometidas pelo
Diretor.

Art. 19. Aos servidores em exer-
cicio no S.N.Te. que ndo tenham
atribuicdes especificadas neste Re-
gimento, incumbe executar os tra-
balhos que lhes forem determinados
pelo chefe imediato.

CAPITULO v

Das Substituicbes

Art. 20. Serdo substituidos, au-
tomaticamente, em suas faltas e
impedimentos eventuais, até 30 (trin-
ta) dias:

| — o Diretor do S. N. Te., por
um dos chefes de Secdo por éle
previamente indicado e designado
pelo Ministro de Estado;

Il — os chefes de Secédo, o Con-
servador do Museu e o0s Encarrega-
dos, por servidores que indicarem.
designados pelo Diretor do S.N.Te.;

Il — O Coordenador do C.Te.,
por um dos professores, designado
pelo Diretor do S.N.Te.

Paragrafo unico. Havera sempre
servidores previamente designados
para as substituicbes de que trata
este artigo.

CAPITULO VI

Do Horério

Art. 21. O horario normal do
trabalho serd fixado pelo Diretor
do S.N.Te., respeitado o numero de
horas semanais estabelecido para o
Servigco Publico Civil.
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Art. 22. O horério do pessoal
designado para o0 servigo externo
sera estabelecido de acordo com as
exigéncias do trabalho, observado o
minimo de horas semanais, estabe-
lecidas para o Servigo Publico Civil.

Art. 23. O Diretor do S.N.Te.
ndo estd sujeito a ponto, devendo,
porém, observar o disposto fixado no
art. 5° da Lei n°® 2,188, de 3 de marcgo
de 1954,

CAPITULO VI

Das Disposicdes  Gerais

Art. 24. Cada Secdo de S.N.Te.
deve organizar e manter atualizada
uma colecdo de leis, regulamentos,
circulares, portarias, instrucdes e or-
dens de servico que digam respeito
as suas atividades especificas.

Art. 25. A Secretaria e 0os Cursos
do C.N.Te. funcionardo de acordo
com o Regulamento a ser baixado
pelo Diretor do S.N.Te.

Art. 26. O S.N.Te. poderd assi-
nar convénios com o0s governos dos
Estados, Territérios e Municipios e
Distrito Federal, visando promover
0 desenvolvimento do teatro nacional.

Art. 27. Os casos omissos serdo
resolvidos pelo Diretor do S.N.Te.

Rio de Janeiro, em 21 de agosto
de 1958. — Cldvis Salgado.

(Publ. no D. 0. de 23-8-1958).

DECRETO N° 44490 — DE 17 DE
SETEMBRO DE 1958

Altera o Decreto n° 8.673, de 3 de
fevereiro de 1942, que dispGe sobre
0 Regulamento dos Cursos do Ensi-
no Industrial

O Presidente da Republica, usan-

do da atribuicdo que lhe confere o

art. 87, item 1, da Constituigdo,

resolve:

Art. 1° O inciso Il do art. 15
do Decreto n° 8.673, de 3 de fevereiro
de 1942, que aprova o Regulamento
do Quadro dos Cursos do Ensino
Industrial, passard a ter a seguinte
redacgéo:

"Il — Secdo de Eletrotécnica.

2 — Curso de eletrotécnica.

3 — Curso de eletronica".

Paragrafo unico. Em conseqlén-
cia dessa modificacdo, ficara altera-
da a numeracdo dos cursos que sao
mencionados em seguida a esses.

Art. 2° O Curso de Eletrénica
abrangera o ensino das seguintes
disciplinas de cultura técnica:

1) Tecnologia;

2) Desenho técnico;

3) Complementos da matema-
tica;

4) Eletrotécnica;

5) Fisica aplicada;

6) Eletrénica geral;

7) Eletronica aplicada;

8) Ensaios de laboratério eletro-
nico;

9) NogOes de telefonia e tele-

grafia;

10) Construcdo de dispositivos
eletronicos.

§ 1° O candidato a matricula

no Curso de Eletrénica devera ter
concluido os estudos do 1° ciclo de
qualquer ramo do ensino de segundo
grau.

§ 2° Ao aluno que concluir o
curso de que trata este artigo con-
ferir-se-& o diploma de técnico em-
eletronica.
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Art. 3° Este decreto entrara em
vigor na data de sua publicacgdo, fi-
cando revogadas as disposicdes em
contrario.

Rio de Janeiro, em 7 de setem-
bro de 1958; 137° da Independéncia
e 700 da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK.

Clévis  Salgado.

(Publ. no D. O. de 18-9-1958).

DECRETO N° 44492 — DE 19 DE
SETEMBRO DE 1958

DispGe sobre a organizacdo de lista
triplice para efeito de nomeacdo
de Reitores de  Universidades, e
da  outras  providéncias.

O Presidente da Republica, usan-
do das atribui¢des que lhe confere
o art. 87, item |, da Constituicao
Federal, decreta:

Art. 1' Nas listas triplices orga-
nizadas pelas Universidades para
efeito de nomeacdo de Reitores, néo
poderdo ser incluidos candidatos que
tenham impedimento para assumir
0 cargo.

Art. 2» Se o candidato escolhido
ndo aceitar a nomeacdo, organizar-
se-a nova lista triplice, na forma da
legislagcdo em vigor.

Art. 3° O disposto no artigo
anterior aplica-se também a designa-
cdo ou escolha de Diretores dos ins-
titutos oficiais superiores de ensino.

Art. 4° Este decreto entrara em
vigor na data de sua publicacdo, re-
vogadas as disposicGes em contrario.

Rio de Janeiro, em 19 de se-
tembro de 1958; 137° da Independén-
cia e 70° da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK.
Clovis  Salgado.

(Publ. no D. O. de 22-9-1958).

PORTARIA N° 387, DE 8 DE
JULHO DE 1958

Designa comissdo de professores para

estudar a uniformizagdo da nomen-
clatura e atualizar conceitos no
ensino da Quimica.

O Ministro de Estado da Educa-
cdo e Cultura, considerando a im-
portdncia, cada vez maior, reconhe-
cida a Quimica como disciplina
necessaria a formacdo da juventude
e ao desenvolvimento cientifico dos
povos;

Considerando as dificuldades en-
contradas por professores e alunos
daquela disciplina, decorrentes da
multiplicidade de nomenclatura téc-
nica e da diversidade de pontos de
vista sobre conceitos fundamentais;

Considerando a conveniéncia de
minorar os problemas que, no ensino
da Quimica, decorrem da transfe-
réncia de alunos e da substituicdo
de professores;

Considerando, finalmente, que
cabe ao poder publico adotar normas
que favoregcam o aperfeicoamento e
a difusdo das ciéncias, resolve:

Designar os professores Gildasio
Amado, do Colégio Pedro Il e Di-
retor do Ensino Secundario; Jodo
Cristovao Cardoso e Werner Krau-
ledat, da Faculdade Nacional de
Filosofia e do Colégio Pedro II;
Atos da Silveira Ramos, da Fa-
culdade Nacional de Filosofia e da
Escola Nacional de Quimica, e Albert
Ebert, do Departamento de Didéatica
da Faculdade Nacional de Filosofia,
para, em comissdo, estudarem e pre-
pararem projeto de uniformizacdo da
nomenclatura técnica, implicita na
aprendizagem da Quimica e da fi-
xagdo e atualizacdo dos conceitos
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fundamentais daquela disciplina. —
Clovis Salvado.

(Publ. no D. O. de 10-7-1958).

PORTARIA N° 400, DE 11 DE
JULHO DE 1958

Aprova 0 Regimento da Comissdo
Supervisora do Plano dos Institu-
tos de Tecnologia

O Ministro de Estado da Edu-
cacdo e Cultura, tendo em vista o
que lhe prop6s o Presidente da Co-
missdo Supervisora do Plano dos
Institutos, criada pela Portaria Mi-
nisterial n» 102, de 28 de feve-
reiro de 1958, aprova o Regimento
da mesma Comissdo, que baixa anexo
a presente. — Clovis Salgado.

COMISSAO SUPERVISORA DO
PLANO DOS INSTITUTOS
REGIMENTO

CAPITULO 1
Da Natureza

Art. 1» Criada pela Portaria
Ministerial no 102, de 28 de fevereiro
de 1958, a Comissdo Supervisora do
Plano dos Institutos é consultiva e
executiva, diretamente subordinada
ao Ministro de Estado da Educacéo
e Cultura.

Paragrafo Unico. Articulando-se
com os demais setores do Ministério
e entidades vinuladas aos trabalhos
deste, a Comissdo poderd fornecer-
Ihes e solicitar-lhes estudos e plane-
jamentos que se facam necessarios
ao perfeito entrosamento das suas
atividades, a fim de que estas atin-
jam harmdnicamente 0s objetivos
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fixados na portaria ministerial ci-
tada, dentro das normas e principios
que o Ministro de Estado da Educa-
¢cdo e Cultura aprove.

CAPITULO I

Da Organizacao

Art. 2° A Comissdo Superviso-
ra do Plano dos Institutos possui
autonomia técnica e administrativa e
seus servicos e fungbes sdo exercidos
através da seguinte organizacdo:

I — Comisséo

Il — Presidéncia

Il — Setor de Controle
IV — Setor Técnico

V — Secretaria.

§ 1° A Comissdo é constituida
em regime colegiado, composta de
trés membros de livre escolha do
Ministro de Estado da Educacdo e
Cultura, que dentre eles designa o
respectivo Presidente.

§ 2° Os setores de controle, téc-
nico e a secretaria serdo dirigidos
por Assistentes, uma Secretaria, de
indicagdo do Presidente, que os esco-
Iherd dentre elementos disponiveis
pelo Ministério e que sejam porta-
dores de comprovada experiéncia no
campo das atribuicbes da Comisséo.

§ 3° Os elementos a que se re-
fere o paragrafo anterior exercerdo
suas funcdes mediante gratificacao
a ser fixada pelo Presidente da Co-
missdo, que as ponderarda de acordo
com as necessidades do servicgo, in-
clusive determinando as ajudas de
custo referentes a passagens e es-
tadas.
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CAPITULO 11l

Finalidade e Fungdes

Art. 3° Cumpre a Comissdo Su-
pervisora do Plano dos Institutos:

a) elaborar, analisar e submeter
a decisdo do Ministro de Estado da
Educacdo e Cultura os orgcamentos
e 0s planos gerais e especificos de
aplicagdo dos recursos concedidos ao
Ministério para a instalacdo de Insti-
tutos de Tecnologia ou para aumen-
tar a eficiéncia do ensino nas escolas
de tecnologia;

b) promover o levantamento pe-
riédico dos resultados obtidos na
aplicacdo dos planos citados na ali-
nea precedente e sugerir as modifi-
cacbes cabiveis, de acordo com as
necessidades, 0 progresso e o apro-
veitamento das atividades assistidas
com os recursos concedidos pelo Mi-
nistério;

c) promover o0 levantamento
das necessidades de equipamento das
unidades de ensino enquadraveis nos
objetivos da Portaria Ministerial n°
102, encarregando-se de centralizar
a planificacdo das aquisicoes do apa-
relhamento de que necessitem, com
base em verbas destinadas a amplia-
¢cdo da Educacdo para o Desenvol-
vimento;

d) reunir-se sempre que neces-
sario, pondo em debate e votacao
individual, para aprovacdo por maio-
ria, as matérias de que trate, obri-
gatoriamente consignaveis em ata
dos trabalhos realizados;

e) providenciar quanto ao esti-
mulo a formacdo, fusdo ou desenvol-
vimento de unidades ou atividades
escolares, capazes de aprimorar e
dar objetividade ao ensino nacional,
no campo cientifico ou tecnoldgico,

ja orientando seus organizadores ou
responsaveis, ja apoiando as respec-
tivas iniciativas quando aprovadas
pela Comissdo, junto aos 0Orgdos da
administracdo publica de que depen-
dem, de modo que seus objetivos
sejam alcancados com a facilidade e
a rapidez necessarias;

f) Sugerir ao Ministro de Es-
tado critérios seletivos ou de prio-
ridade para distribuicdo de quaisquer
recursos concedidos ao Ministerio da
Educacdo e Cultura e distribuidos
pela Comissdo, tendo em vista as
necessidades e o grau de essenciali-
dade dos projetos especificos de apli-
cacdo, ante as caréncias do ensino
cientifico ou tecnoldgico analisadas
em conjunto, ponderada inclusive a
capacidade realizadora das entidades
interessadas;

Paragrafo Unico. As verbas sob
controle da Comissdo Supervisora
do Plano dos Institutos ndo podem,
em hipotese alguma, destinar-se a
mero auxilio a instituicbes que por-
ventura necessitem de amparo fi-
nanceiro, mas serdo empregados de
modo a introduzir novo e mais efi-
ciente sistema de educacdo em Es-
colas ou Universidades, nos setores
diretamente ligados ao trabalho, com
0 objetivo precipuo de aumentar a
produtividades do trabalhador na-
cional, pelo melhor conhecimento das
leis naturais e das suas aplicagdes
tecnologicas as atividades produ-
toras.

Art. 4" Cumpre ao Presidente
da Comissdo Supervisora do Plano
dos Institutos:

a) presidir as sessdes da Co-
missao e superintender os seus tra-
balhos, orientando-os em funcdo dos
objetivos econdmicos, financeiros.
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técnicos e educacionais visados pela
Portaria Ministerial n° 102;

b) representar a Comissdo ati-
ra e passivamente em Juizo ou em
suas relagbes com terceiros, sendo-
Ihe facultado estabelecer procura-
dores;

0) organizar os relatérios da
Comissdo, encaminhando-os ao Mi-
nistro de Estado da Educacdo e
Cultura, de modo que abranjam as
atividades da primeira e apontem os
resultados obtidos durante o periodo,
inclusive por parte dos érgdos e enti-
dades assistidos pela Comisséo;

d) dirigir e organizar os servi-
¢cos administrativos e técnicos da
Comissdo, distribuindo-lhes encargos,
dentro de suas respectivas atribui-
coes;

e) executar as deliberacbes da
Comissdo, encaminhando-lhe, com
seu parecer, os trabalhos técnicos
dos setores competentes, destinados
a instruir aquelas deliberagdes;

f) baixar instrucdes, avisos, cir-
culares e demais comunicagles, para
cumprimento das decisbes previstas
no item anterior;

g) instaurar e presidir inqué-
ritos administrativos ou técnicos,
sendo-lhe facultado, para tanto, de-
legar poderes, submetendo as res-
pectivas conclusdes a Comissdo, para
decisdo do Ministro de Estado da
Educagdo e Cultura;

h) solicitar sejam postos a sua
disposicdo os servidores e o material
necessarios aos trabalhos da Co-
mMissao;

1) estabelecer entendimentos
com o0s setores competentes do Mi-
nistério, no sentido de que se in-
cumbam dos controles necessarios,
dentro de suas atribui¢cdes normais,

que evitem a Comissdao duplicar a
organizagdo existente;

J) acompanhar, no campo do
ensino, os problemas intimos das
entidades assistidas com 0s recursos
distribuidos pela Comissdo, de modo
que esta colabore para equaciona-
los e encontrar-lhes solucdo dentro
dos objetivos que presidiram ao de-
ferimento daqueles recursos.

Art. 5»
Controle:

a) organizar estatisticas das
atividades escolares assistidas pela
Comissdo, ponderando e acompa-
nhando os resultados especificos de-
correntes da atuacdo desta com base
nos relatorios fornecidos pelas enti-
dades interessadas e nos trabalhos
do Setor Técnico;

Cumpre ao Setor de

b) coligir e ponderar os elemen-
tos necessarios a analise dos pro-
blemas destinados ao exame da
Comissdo e a elaboracdo dos res-
pectivos relatérios anuais;

a) elaborar as minutas de on-
vénios, acordos e contratos decor-
rentes de negociagdes e entendimen-
tos aprovados pela Comissdo com
entidades publicas e privadas, bem
assim a correspondéncias respectiva;

d) tomar as providéncias decor-
rentes de planos aprovados pela Co-
missdo e referentes aos suprimentos
que esta se incumba de distribuir
as entidades escolares que assista,
no que se refere a equipamentos;

e) promover o levantamento e
a previsdo das necessidades de in-
vestimento das entidades escolares
capazes de receber assisténcia da
Comisséo.
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Art. 6»
nico:

a) acompanhar in loco o desen-
volvimento dos trabalhos das entida-
des escolares assistidas pela Comis-
sdo, no campo dos coOmMpromissos
assumidos para com esta;

Cumpre ao Setor Tec-

b) colaborar com as mesmas
entidades, assessorando-as direta-
mente, conforme a orientagdo ditada
pela Comissdo através do respectivo
Presidente;

c) recomendar a Comissdo as
alteragbes que se fagam necessarias
nos planos especificos de assisténcia
as citadas entidades, de acordo com
as possibilidades e as conveniéncias
que se apresentem para que as mes-
mas atinjam com celeridade e efi-
ciéncia 0s objetivos visados pela
Portaria n°® 102, dentro das normas
seguidas pela Comissao.

§ 1? Os trabalhos do Setor Téc-
nico serdo incumbidos pelo Presiden-
te da Comissdo, sob aprovacdo do
Ministro de Estado da Educacdo e
Cultura, a elementos que possuam
experiéncia e capacidade técnica e
pedagogica, que os habilitem a orien-
tar decisivamente as entidades assis-
tidas pela Comisséo.

§ 2° OS elementos que integra-
rdo o Setor Técnico serdo destacados
para estagiar junto as entidades que
desenvolvam trabalhos de sua es-
pecialidade, pelo tempo necessario
para que estas atinjam os objetivos
visados nos compromissos assumidos
com a Comissao.

Art. 7° Cumpre a Secretaria:

0) secretariar as reunides da
Comissédo, elaborando as respectivas
atas;

b) expedir instrucdes, avisos,
circulares e demais comunicacdes,

para cumprimento das decisdes da
Comissao;

c) organizar arquivos, ficharios
e todos 0s elementos necessarios ao
funcionamento dos demais setores da
Comissdo ou dele decorrentes;

d) supervisionar e controlar o
trabalho do pessoal auxiliar a ser-
vico da Comisséo.

(Publ. no D. O. de 17-7-1958).

PORTARIA N° 451, DE 21 DE
JULHO DE 1958

Aprova instrucbes para a Campanha
Nacional de Teatro

O Ministro de Estado da Edu-
cacdo e Cultura, usando das atri-
buicdes que lhe sdo conferidas pelo
art. 7° do Decreto n° 43.928, de 26
de junho de 1958, aprova as instru-
cOes anexas para a organizagdo e
execucdo da Campanha Nacional de
Teatro (C. N. T.). — Clovis Salgado.

Instrucbes para a Organizacdo e
Execucdo da Campanha Nacional
de Teatro

A Campanha Nacional de Teatro
(C N. T.), instituida no Servico Na-
cional de Teatro, do Ministério da
Educacdo e Cultura, pelo Decreto
n° 43.928, de 26 de junho de 1958, tem
por finalidade promover o desenvolvi-
mento e aprimoramento do teatro no
pais mediante a organizacdo e o fi-
nanciamento de planos de protecdo
e ajuda e a realizacdo de empreendi-
mentos artisticos, técnicos e assis-
tenciais. Na realizacdo dos seus tra-
balhos, caberd a Campanha, prefe-
rencialmente:

a) auxiliar companhias teatrais
profissionais, circos, grupos de ama-
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dores, escolas de teatro, entidades e
atividades relacionadas com o teatro,
exigindo dos beneficiarios a obser-
vancia das diretrizes culturais que
estabelecer;

b) manter o Teatro Nacional de
Comédia, e proceder a montagem de
espetaculos de operas e ballet de alto
nivel artistico;

c) organizar congressos, festi-
vais e exposicdes de teatro no pais
e no estrangeiro;

d) financiar o teatro social, com
a finalidade de atingir todas as ca-
madas sociais;

e) incentivar o teatro estudan-
til e promover espetaculos teatrais,
para criancas e adolescentes, nas es-
colas e em outros locais adequados;

f) financiar a construgdo, a
reconstrucdo e a conservagdo de
teatros;

g) financiar excursdes de com-
panhias profissionais e de grupos de
amadores;

h) financiar bolsas de estudos,
no pais e no estrangeiro;

i) editar livros relativos ao tea-
tro e promover publicacdes especia-
lizadas;

j) esclarecer a opinido publica
sobre o valor do teatro e a acdo da
C.N.T., mediante artigos, conferén-
cias, etc;

D manter um servico de inter-
cambio com instituicdes nacionais e
estrangeiras ligadas ao teatro;

m) cooperar com 0s Orgdos fe-
derais, estaduais e municipais de ca-
rater cultural e relacionados com a
atividade teatral,

2. A C.N.T.
organizagao:

a) Coordenagdo executiva, que
serd dividida em:

tera a seguinte

| — Setor Administrativo.
Il — Setor Técnico.
IIl — Setor Artistico.

b) Conselho Consultivo.

3. A C.N.T. seréa superintendida
pelo Diretor do Servigo Nacional de
Teatro, que tera as seguintes atribui-
coes:

a) elaborar e submeter ao Mi-
nistro de Estado o planejamento
geral da C.N.T., bem como o Plano
de Aplicacdo de Recursos;

b) assinar convénios com enti-
dades publicas e privadas;

C) autorizar todas as despesas,
obedecidas as formalidades legais,
bem como assinar projetos, acordos,
ajustes e contratos para execugdo
do programa da C.N.T.;

d) movimentar o Fundo Espe-
cial da C.N.T. no Banco do Brasil
SA;

e) submeter a aprovacdo do
Ministro de Estado as propostas de
concessdo de bolsas de estudo no
pais e no estrangeiro, auxilios e
contribuigbes, formuladas de acordo
com o plano geral;

f) expedir portarias e demais
atos que estruturem, organizem e
instruam o funcionamento das ativi-
dades da C.N.T. ;

g) encaminhar ao 6rgdo préprio
do Departamento de Administracao
as prestacdes de contas anuais, para
aprovacdo do Ministro de Estado;

h) submeter a aprovacdo do
Ministro de Estado, anualmente, a
tabela numérica de funcbes do pes-
soal da C.N.T., com as respectivas
remuneracfes, na forma prevista no
art. 17 da Lei n° 1765 de 18 de
dezembro de 1952;

i) admitir e dispensar o pessoal
da C.N.T,;
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j) autorizar a realizagdo de ser-
vigos eventuais por meio de tarefas
e pagamentos "pro-labore™ ou con-
tratos para execugcdo do programa
da C.N.T.;

1) designar os dirigentes da
Coordenacdo Executiva e dos res-
pectivos setores e 0s membros do
Conselho Consultivo;

m) determinar a organizagao de
grupos de trabalho que constituirdo
0s Setores Administrativos, Técnico
e Artistico;

n) designar Comissbes de estu-
do e execucdo de atividades artisti-
cas e culturais;

0) receber doagbes e legados e
promover e ativar campanhas de
obtencdo de recursos para o Fundo
Especial da C.N.T.;

p) fomentar a organizacdo de
entidades que visem a auxiliar o
desenvolvimento do programa da
C.N.T,

q) inspecionar as atividades da
Campanha em todo o territério na-
cional, pessoalmente ou por interme-
dio de representantes para esse fim
designados;

r) submeter a aprovacdo do Mi-
nistro de Estado o relatorio anual
das atividades da C.N.T.

4. A Coordenacdo Executiva
sera dirigida por um chefe designado
pelo Superintendente da Campanha.
A Coordenacdo Executiva competira
a execucdo do planejamento geral da
C.N.T. atraves dos Setores Adminis-
trativo, Técnico e Artistico. Ao Setor
Administrativo competira a execucdo
do expediente, da escrituragdo e dos
registros relativos a administracéo
de pessoal, material e orcamento.
O Setor Técnico e Artistico incum-
bir-se-4 da execucdo de todas as ati-
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vidades de natureza técnica, educa-
tiva e assistencial de competéncia da
C.N.T. e o Setor Artistico doa tra-
balhos de natureza artistica e cul-
tural, compreendidas as atividades
referentes ao Teatro Nacional do
Comédia.

8. O Conselho Consultivo sera
composto de cinco (5) membros, de-
signados pelo Superintendente da
C.N.T., que presidira suas reunides,
escolhidos dentre pessoas de reco-
nhecida competéncia. Ao Conselho
Consultivo competira:

a) colaborar na elaboragdo do
Plano de Aplicacdo de Recursos da
C.N.T;

b) opinar quanto ao plano geral
de contribuicbes, bolsas de estudo,
convénios e auxilios;

c) estudar todos os assuntos
que lhe forem remetidos pela direcdo
da C.N.T., emitindo parecer;

d) apresentar ao Superinten-
dente da C.N.T. sugestbes a respeito
das atividades a serem desenvolvidas.

6. O Conselho Consultivo tera
um secretario, escolhido entre os
servidores da Campanha, e, para esse
fim, designado pelo Superintendente.

7. A C.N.T. tera o pessoal es-
tabelecido nas tabelas de fungdes
constantes dos planos de trabalho
anualmente aprovados; além do pes-
soal fixado nessas tabelas, a C.N.T.
podera ter colaboradores eventuais
para a realizacdo dos servigos que
forem autorizados pelo Superinten-
dente da Campanha, na forma do
item 3 destas instru¢des. A Campa-
nha poderd solicitar aos Governos
Estaduais e Municipais sejam postos
a sua disposicdo os servidores que
se tornarem necessarios ao desenvol-
vimento de seu programa nos respec-
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tivos Estados e Municipios e ao
Ministro de Estado a requisicdo de
servidores federais para colaborarem
nas suas atividades.

8. O Superintendente da C.N.T.
sera substituido, em suas faltas
ocasionais e impedimentos transito-
rios, pelo substituto eventual do Di-
retor do Servico Nacional de Teatro,
e o chefe, da Coordenacdo Executiva
e 0s encarregados dos setores, por
servidores designados pelo Superin-
tendente da C.N.T.

9. O horéario normal de trabalho
da C.N.T. é o estabelecido para 0s
servidores publicos em geral, poden-
do o expediente ser antecipado ou
prorrogado, de acordo com a legis-
lacdo vigente e segundo as conve-
niéncias de servigo.

10. A C.N.T. reger-se-a, na parte
administrativa e financeira, pelas
instrugbes gerais para funcionamen-
to das campanhas.

11. A acgdo da C.N.T. se estende
a todo o territério nacional e po-
derd ser realizada diretamente ou
mediante convénios a serem firmados
com entidades publicas ou particula-
ras (art. 3° do Decreto n° 43.928,
de 26 de junho de 1958).

12. Os casos omissos, relativos
a estas instrucdes, serdo objeto de
ato ministerial.

(Publ. no D. O. de 26-7-1958).

PORTARIA N° 464, DE 31 DE
JULHO DE 1958

Nomeia comissdo mista de profes-
sores para estudar a uniformizacédo
da nomenclatura e a metodologia
do ensino de Matemética e Desenho

O Ministro de Estado da Edu-
cacdo e Cultura, usando das atribui-

cOes que lhe confere o art. 2' do
Decreto n°® 43511, de 9 de abril de
1958, resolve:

Atendendo ao que propds a Dire-
toria do Ensino Secundario no sen-
tido de ser constituida Comissdo
mista de professores de Matematica
e de Desenho, para estudar a uni-
formizacdo e a simplificacdo da no-
menclatura e do simbolismo comum
as duas disciplinas, e, bem assim,
0s problemas metodoldgicos e peda-
gogicos pertinentes ao ensino das
partes comuns dos respectivos pro-
gramas, resolve designar para inte-
grarem a aludida Comissdo os Pro-
fessores General Ari Norton da
Murat Quintela, Emilio Stein, Ha-
roldo Lisboa da Cunha, José Carlos
de Melo e Sousa, Leonilda DAnNni-
balle Braga, Maria Laura Mousinho
Leite Lopes, Tales Melo Carvalho
e Virgilio José Ataide Pinheiro.

(Publ. no D. O. de 8-9-1958).

PORTARIA. N° 800, DE 14 DE
AGOSTO DE 1958

Transfere servicos da Secdo de Fis-
calizacdo da Vida Escolar para as
Inspetorias Secionais e baixa as
respectivas  instrugdes

O Diretor do Ensino Secundario,
do Ministério da Educacdo e Cul-
tura, usando das atribuigdes que lhe
confere o art. 14, item XIV, do Re-
gimento aprovado pelo Decreto nu-
mero 40.050, de 29 de setembro de
1956, e

Considerando a necessidade im-
periosa de se proceder a descentra-
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lizacdo dos servicos essenciais co-
metidos a Secdo de Fiscalizacdo da
Vida Escolar, em face do volume
de processos anualmente submetidos
a sua apreciacgao;

Considerando que, pela propria
natureza da rotina vigente, tal es-
tado de coisas tende a agravar-se,
pelo natural crescimento da popula-
cdo estudantil e conseqiliente aumen-
to do ndmero de concluintes dos
cursos superior, comercial, industrial
e outros;

Considerando que a manutencéo
do atual esquema de trabalho, na
referida Secdo de Fiscalizacdo da
Vida Escolar, sO precariamente tem
atendido aos interesses do publico,
sem obedecer, por outro lado, a ro-
tina estabelecida pela Lei n? 1295,
de 27-12-50, determinando justas cri-
ticas a Administracao;

Considerando que os demais Or-
gdos interessados do Ministério da
Educacdo e Cultura se declaram
dispostos a uma colaboracdo efeti-
va com a Diretoria do Ensino Se-
cundério para a consecucdo do ob-
jetivo perseguido;

Considerando, finalmente, que a
Diretoria do Ensino Secundario exer-
ce suas prerrogativas legais em todas
as regides do Pais, nas quais esta
presente através das Inspetorias
Secionais do Ensino Secundario, re-
solve:

Art. 1? Os servigos essenciais
de verificacdo da regularidade ou
irregularidade da vida escolar, a que
se referem os 8§ 1° e 2° do artigo
3° da Lei no 1295, de 27 de dezembro
de 1950, passardo a ser executados
nas Inspetorias Secionais do Ensino
Secundéario, cada qual com relacdo
aos estabelecimentos de ensino su-

perior, comercial, industrial e outros,
compreendidos na é&rea de sua ju-
risdigao.

Art. 2° A Secdo de Fiscalizagdo
da Vida Escolar orientard, atraves
de meios convenientes, a implanta-
cdo de novo esquema de trabalho,
diligenciando por que ela se faca
progressivamente e em estreita co-
laboracdo com os demais Setores in-
teressados do Ministério da Educa-
¢cdo e Cultura.

Art. 3" S&o baixadas as Instru-
cOes anexas, destinadas a regular a
execucdo, pelas Inspetorias Secionais,
do que se contém nesta portaria.

Rio de Janeiro, 14 de agosto de
1958. — Gildasio Amado. Diretor do
Ensino Secundario.

INSTRUCOES N° 1, DE 14 DE
AGOSTO DE 1958

Estabelece normas para execucdo da
Portaria n° 800, de 14 de agosto
de 1958.

1. As Inspetorias Secionais do
Ensino Secundario receberdo, por via
via postal ou diretamente, remeti-
dos pelos estabelecimentos de en-
sino superior, comercial, industrial
e outros, compreendidos na area de
sua jurisdicdo, as segundas vias
dos certificados de concluséo do
curso ginasial e colegial e das fichas
modelos 18 e 19, que tiverem inte-
grado o processo de inscricdo do
interessado no exame vestibular.

11. Esses documentos sé pode-
rdo ser recebidos em conjunto (um
ou dois certificados e uma ou duas
fichas, conforme o caso), recusan-
do-se ou devolvendo-se a remessa
incompleta.
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2. Essa documentacdo formara
processo individual, devidamente
protocolado, fornecendo-se recibo ao
estabelecimento remetente, se for o
caso.

21. No decorrer do més de julho
de cada ano, as ISES remeterdo, por
oficio Mod. SEVE 1-800-58, anexo,
aos Orgdos correspondentes do MEC,
mediante recibo, relacGes nominais,
com o0s numeros do protocolo, de
todos os processos recebidos (Mode-
-- SEVE 2-800-58, anexo).

3. De posse dos referidos do-
cumentos escolares, a ISES procede-
ra a conferéncia das médias de
aprovacdo nos exames de admisséo
e em todas as séries constantes das
fichas e das notas dos certificados.

31. A conferéncia serd feita
pelas atas de resultados finais (Mo-
delo 6), pelas atas gerais de exames
de admissdo (Modelo 12) e pelas
atas dos exames de 2% época (Modelo
20), documentos constantes do 1' re-
latéorio de inspecdo (art. 98 da PT-
501-52).

32. Para esse fim, a ISES néo
mais remeterd & SEVE o0s modelos
citados no subitem anterior, desta-
cando-se dos relatérios e arquivan-
do-os em escaninhos proéprios por
estabelecimento de ensino secunda-
rio, depois de encapados e numerados,
segundo codigo previamente elabo-
rado para organizacdo do fichario.

4. As ISES deverdo alertar fre-
guentemente as Inspetorias junto aos
estabelecimentos, no sentido de re-
meterem aquelas atas sem rasuras,
sem emendas e com as linhas finais
em branco devidamente inutilizadas,
além de autenticadas pelos respon-
saveis, conforme o caso (secretario,

diretor, banca examinadora e inspe-
tor), e com o cabecalho integralmen-
te preenchido, devendo ser devolvidas
para a corre¢cdo as que fugirem a
essas exigéncias.

5. Apés a aludida conferéncia,
0 servidor conferente apora a cada
um dos documentos escolares e ao
oficio que os acompanhou, o carimbo
1, assinando-o juntamente com o
Inspetor Secional.

51. As ISES poderdo correspon-
der-se com suas congéneres ou di-
retamente com as Inspetorias dos
estabelecimentos de ensino secunda-
rio alheios as respectivas jurisdi-
cdes, bem como com a DES, quando
necessitarem obter dados informa-
tivos para conclusdo de seu traba-
Ilho de conferéncia, cabendo aceitar
somente informacgdes prestadas por
oficio assinado pelo respectivo ins-
petor.

6. A documentacdo assim auten-
ticada sera devolvida ao estabeleci-
mento de ensino remetente, median-
te oficio (Mod. SEVE 3-800-58) acom-
panhado de relacdo em que serdo
citados 0s numeros do protocolo e
0s nomes dos estudantes (Modelo
SEVE 4-800-58).

7. Os processos informados, so-
mente contendo o oficio do diretor
da escola, serdo remetidos direta-
mente ao Servico de Comunicacgdes
do MEC, para arquivamento.

8. A documentagdo escolar pas-
sivel de suspeicdo por qualquer mo-
tivo deverd ser remetida, com infor-
mac¢do clara e precisa, a SEVE da
DES, para estudo e solucgéo.

9. O servidor da ISES encarre-
gado da conferéncia da documenta-
cdo escolar deverd ser suficiente-
mente orientado e advertido sobre
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a responsabilidade que Ihe cabe em
face da Lei, ndo Ihe devendo ser
cometidos outros servigos.

10. Sotopostos as assinaturas,
deverdo ser dactilografados, por ex-
tenso, os nomes dos que subscreve-
rem os documentos.

1. As linhas em branco dos mo-
delos deverdo ser inutilizadas.

12. As atas ndo citadas nestas
Instrucdes continuardo sendo reme-
tidas a SEVE da DES.

13. Os casos omissos serdao re-
solvidos pela DES.

Gildasio Amado, Diretor do En-

sino Secundario.

(Publ. no D. O. de 1-9-1958).

RESOLUCAO N° 5-58

Interno  do
Nacional

Aprova 0 Regimento
Museu

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitadrio, em sessdo de 4 de maio
de 1958, tendo em vista 0 que consta
do processo n° 18.332-57 — U.B., re-
solveu aprovar o Regimento Interno
do Museu Nacional, que terd a se-
guinte redacdo:

REGIMENTO DO MUSEU
NACIONAL

TITULO I
DAS FINALIDADES

Art. 1° O Museu Nacional
(M.N.), na qualidade de Instituicédo
Nacional integrado a Universidade
do Brasil (U.B.), dependente do Mi-
nistério da Educagdo e Cultura
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(M.E.C.), tem
essenciais:

como finalidades

o) realizar pesquisas e estudos
relacionados com as ciéncias natu-
rais e antropoldgicas;

6) coligir, classificar e conser-
var material que interesse a pes-
quisa e ao estudo das ciéncias na-
turais e antropoldgicas, organizando
colecBes e exposicdes publicas:
conhecimentos de
ciéncias naturais e antropoldgicas e

c) divulgar

os resultados dos estudos e pesquisas

que tiver realizado, por todos os
meios ao seu alcance.

Paragrafo Gnico. O Museu Na-
cional funcionard em regime de

mutua colaboracdo com as demais
unidades da U.B., e instituicbes con-
géneres do pais, no que se referir
as suas finalidades de 6rgdo auté-
nomo de realizagdo, preservacdo e
difusdo de cultura e educagdo, no
ambito das ciéncias naturais e an-
tropoldgicas.

TITULO I
DA ORGANIZACAO

CAPITULO |
Da organizacdo geral

Art. 2° O Museu Nacional &
constituido dos seguintes Orgdos:

a) de
cos:

1°) Divisdo de Geologia (D.G.);

2°) Divisdo de Botanica (D.B.);

3°) Divisdo de Zoologia (D.Z.):

4°) Divisdo de Antropologia
(D.A)):

b) de servicos técnico-educacio-
nais:

1°) Divisdo de Educacdo (D.E.);

servicos técnico-cientifi-
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c) de servicos administrativos,
técnico-auxiliares e auxiliares:

1») Secretaria (S.);

2°) Secdo de Administracdo
(S.A):

3») Biblioteca (B.);

4°) Servigos  de
(S.P.);

5°) Servigo de
Projecbes (S.F.);

6°) Servigo de Desenho (S.D.);

7°) Servigo de Taxidermia
(S.T.),

8°) Almoxarifado (A.);

9°) Oficinas (O.);

10°) Portaria (P.);

§ 1° A Divisdo de Botanica
(D.B.) manterd, como 0rgdo anexo,
um Horto boténico (H.) destinado
ao estudo, pesquisa, cultivo e obser-

vacdo de plantas e as demonstracdes
praticas de Botéanica.

§ 2° A Divisdo de Zoologia
mantera Vivarios (V.) para o estu-
do, pesquisa, criacdo e observacdo de
animais e demonstracdes praticas de
Zoologia.

Art. 3° O Museu Nacional man-
tera uma Exposicdo permanente de
objetos e documentos referentes as
ciéncias naturais e antropolégicas
franqueada a visitacdo publica.

Art. 4° O Museu Nacional, na
qualidade de Instituicdo Nacional,
poderda manter, em qualquer ponto
do territorio nacional, érgdos de pes-
quisas tais como estacGes, laborato-
rios, parques, reservas, reflgios, ja-
zidas, cumprida a legislacdo vigente
que regula o assunto.

Art. 5° Os érgdos que integram
0 Museu Nacional funcionardo em
regime de mutua colaboracao.

PublicacGes

Fotografia e
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CAPITULO 1l

Das Divisoes cientificas

Art. 6° As Divisdes cientificas
— Divisdo de Geologia, Divisdo de
Botanica, Divisdo de Zoologia e Di-
visdo de Antropologia — sdo 06rgaos
com a finalidade precipua de reali-
zacdo de pesquisas, estudos e ma-
nutencdo de colecdes cientificas, no
ambito das ciéncias naturais e an-
tropoldgicas.

Art. 7° As Divisbes cientificas,
por conveniéncia dos servicos que
realizam, sdo organizadas nas se-
guintes Seco0es:

I) Divisdo de Geologia — 1°)
Secdo de Mineralogia e Petrografla
(S.M.P);

2°) Secdo de Geologia e Paleon-
tologia (S.G.P.);

1) Divisdo de Boténica — 1°)
Secdo de Morfologia e Sistematica
(S.M.S));

2°) Secdo de Fisiologia e Ecolo-
gia (S.F.E.);

I11) Divisdo de Zoologia —
1°) Secdo de Vertebrados (S.V.);

2°) Secéo de Entomologia
(S.E));

3°) Secdo de Invertebrados
(S.1);

IV) Diviséo de Antropologia —
1°) Secdo de Antropologia Fisica
(S.AF);

2°) Secdo de Antropologia Cul-
tural (S.A.C)).

Art. 8° As Secbes sdo unidades
funcionais de pesquisa, de ambito
definido pela respectiva denomina-
cdo e subordinadas as Divisbes cien-
tificas.

Paragrafo unico. Compete a Con-
gregacdo do Museu Nacional julgar
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da conveniéncia da criacdo de novos
setores de pesquisas, assim como de-
cidir sobre qualquer alteracdo do
quadro fixado pelo artigo anterior e
seus itens.

Art. 9° As Divisdes cientificas e
respectivas Secdes, no ambito das es-
pecializacbes que comportam, com-
pete:

a) realizar pesquisas, estudos e
trabalhos, na instituicdo e no cam-
po, correspondentes as suas especia-
lidades;

b) proceder a coleta, estudo,
determinacdo, guarda, conservacao
de material cientifico;

c) organizar catdlogo dos espé-
cimes coletados, ou obtidos por per-
muta, doacdo ou compra;

d) planejar, realizar e manter
as exposicoes e elaborar os respecti-
vos guias dentro das normas gerais
estabelecidas pela Congregacéo:

e) colaborar com a Divisdo de
Educacdo, prestando assisténcia téc-
nica e cientifica, no que referir aos
seus objetivos de divulgacdo de co-
nhecimentos especializados de cién-
cias naturais e antropoldgicas:

f) elaborar o seu plano geral de
trabalho:

g) colaborar nas publicagbes do
Museu Nacional;

h) fornecer os dados precisos
para se manter em dia o inventario
geral de Museu Nacional;

i) fornecer a Diretoria do Mu-
seu Nacional, semestralmente, o re-
latério de suas atividades para a
elaboracdo do relatério geral do
Museu Nacional.

Art. 10. Para a execugcdo dos
trabalhos de sua competéncia, as Di-
visfes cientificas dispordo de pessoal
habilitado no exercicio dos cargos de

Naturalista e Naturalista Auxiliar de
outros servidores no exercicio de car-
gos e funcdes cientificas e técnico-
cientificas e de funcionarios para 0s
servicos administrativos, técnico-au-
xiliares e auxiliares.

Paragrafo Unico. Os Naturalis-
tas, Naturalistas Auxiliares e servi-
dores de cargos e funcdes cientifi-
cas e técnico-cientificas terdo as suas
atribuicbes e condicdes de admissao
definidas em capitulo especial do
presente Regimento.

Art. 11. As Divisbes cientificas
terdo por chefes Diretores de Divi-
sdo, Naturalistas (do Q.P. do
M.E.C.); lotados nas respectivas Di-
visbes e no exercicio efetivo de suas
funcdes, designados pelo Magnifico
Reitor, mediante indicagdo do Dire-
tor do Museu Nacional.

8 1» As Secles cientificas serédo
dirigidas por chefes de Secdo, esco-
Ihidos pelo Diretor da respectiva Di-
visdo entre os Naturalistas, Natura-
listas Auxiliares, Naturalistas extra-
numerarios e Especialistas contrata-
dos, nas mesmas lotados, indicados
pelo Diretor da Divisdo e designa-
dos pelo Diretor do Museu Nacional.

8 2' Os o6rgdos dependentes da»
Divisbes cientificas terdo encarrega-
dos indicados pelo Diretor da Divi-
sdo e designados pelo Diretor do
Museu Nacional.

Art. 12.  Aos chefes Diretores de
Divisbes cientificas, sem prejuizo das
funcbes inerentes ao préprio cargo
publico que exercem, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos trabalhos adminis-
trativos das respectivas Divisoes;

b) elaborar, em colaboragdo
com o pessoal cientifico, o plano
anual de estudos e pesquisas;



REVISTA BRASILEIRA DE

c) reunir, global ou parcialmen-
te, o pessoal lotado na respectiva
Divisdo para debater assuntos que
interessem ao bom processamento
dos trabalhos;

d) propor a designacdo e a dis-
pensa de chefes das Secbes e en-
carregados de Orgdos anexos as res-
pectivas Divisoes;

e) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

/) apresentar relatério semes-
tral das atividades da respectiva Di-
visdo.

Paragrafo Unico. Aos chefes de
Secdes cientificas e encarregados de
orgaos anexos as Divisdes, no ambi-
to restrito dos respectivos setores,
compete dirigir, coordenar e fiscali-
zar o0s trabalhos administrativos,
agindo de comum acordo com o Di-
retor da Divisdo Cientifica.

CAPITULO Il

Da Divisdo de Educacao

Art. 13. A Divisdo de Educacéo
(D.E.)) € d6rgdo com as finalidades
precipuas de realizar as pesquisas
sobre educacdo em museus e prestar
assisténcia ao ensino, orientar o pu-
blico e divulgar conhecimentos rela-
cionados om as ciéncias naturais e
antropolédgicas.

Art. 14. A Divisdo de Educacéo,
para atender as suas finalidades, é
organizada nas seguintes Secoes:

1 — Secdo de Assisténcia ao En-
sino (S.A.E.);

2 — Sec¢do de Orientacdo ao PU-
blico (S.0.P.);

Art. 15. As Secdes sdo unidades
funcionais de pesquisas educacionais,
especializadas no atendimento a es-
tabelecimentos de ensino, professo-
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res e alunos e na orientacdo do pu-
blico em visita ao Museu Nacional,
visando maior difusdo cultural das
ciéncias naturais e antropoldgicas.

Art. 16. A Divisdo de Educacdo
e respectivas Secdes, no ambito das
especializacbes que comportam, com-
pete:

a) realizar estudos e pesquisas
sobre educagdo em museus, sobre a
metodologia do ensino e aprendiza-
gem das ciéncias naturais e antro-
poldgicas;

b) prestar assisténcia ao ensino
das ciéncias naturais e antropologi-
cas a estabelecimentos de ensino,
professores e alunos;

c) orientar o publico em visita
as exposicdes do Museu Nacional;

d) organizar e realizar cursos,
palestras, conferéncias, sessdes cine-
matogréficas educativas, para divul-
gacdo das ciéncias naturais e antro-
pologicas;

c) organizar campanhas educa-
tivas, tendo em vista a prote¢cdo da
natureza e um melhor conhecimento
dos recursos naturais, especialmente
do pais;

/) organizar exposicdes  pro-
prias, temporarias ou volantes, para
atender aos seus objetivos educa-
cionais;

g) colaborar com as Divisdes
cientificas, prestando assisténcia téc-
nica-educacional, no que se referir
ao planejamento, execucdo e manu-
tencdo das respectivas exposicoes;

h) elaborar o seu plano anual
de trabalho;

i) colaborar nas publicagcdes do
Museu Nacional e elaborar, para dis-
tribuicdo, obras de divulgacdo de co-
nhecimento de ciéncias naturais e
antropoldgicas;
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J) fornecer dados precisos para
se manter em dia o inventario geral
do Museu Nacional;

k) elaborar, semestralmente, o
relatério de suas atividades para a
elaboracdo do relatério geral do Mu-
seu Nacional;

Pardgrafo dnico. A Divisdo de
Educacdo tera a colaboracdo técnica
e cientifica das Divisfes cientificas,
no que se referir aos seus objetivos
de divulgacdo de conhecimentos es-
pecializados de ciéncias naturais e
antropoldgicas;

Art. 17. Para a execugdo dos
servicos de sua competéncia, a Di-
visdo de Educacdo dispord de pes-
soal habilitado, no exercicio de car-
gos e fungbes de Técnico de educa-
cdo, Professor de ciéncias naturais
ou antropoldgicas, Naturalista-auxi-
liar e de funcionarios para 0s ser-
vicos administrativos, técnico-auxi-
liares e auxiliares.

Paragrafo Unico. Os técnicos de
educacdo, professores de ciéncias na-
turais ou antropoldgicas e Naturalis-
tas-auxiliares, em exercicio na Divi-
sdo de Educacdo, terdo as suas atri-
buicbes e condi¢cdes de admissdo es-
tabelecidas em capitulo especial do
presente Regimento.

Art. 18. A Divisdo de Educacédo
tera por chefe um Diretor de Divi-
sdo Naturalista (do Q.P. do M.E.C,,
lotado no Museu Nacional, em exer-
cicio efetivo de suas funcdes, esco-
Ihido pelo Diretor do Museu Nacio-
nal, ou um técnico de educacdo ou
professor de ciéncias naturais ou an-
tropoldgicas, lotado no Museu Nacio-
nal ou pertencente a outras institui-
coes, escolhido por dois tercos da
Congregacgédo, sendo o Diretor da Di-
visdo designado pelo Magnifico Rei-
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tor, mediante indicagdo do Diretor
do Museu Nacional.

Paragrafo unico. As SecOes da
Divisdo de Educacdo serdo dirigidas
por chefes de Secdo, escolhidos pelo
respectivo Diretor da Divisdo dentre
0s Técnicos de educacdo, Professores
de ciéncias naturais ou antropologi-
cas e Naturalistas-auxiliares nas
mesmas lotados, sendo indicados pelo
Diretor da Divisdo e designados pelo
Diretor do Museu Nacional.

Art. 19. Ao Chefe Diretor da
Divisdo de Educacdo, sem prejuizo
das funcbes inerentes ao proprio car-
go que exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos trabalhos administra-
tivos da respectiva Divisdo;

b) elaborar, em colaboracao
com o pessoal técnico-cientifico-pro-
fissional, o plano anual de estudos,
pesquisas e realizacbes didaticas e
educativas;

c) reunir, global ou parcelada-
mente, o pessoal lotado na respec-
tiva Divisdo para debater assuntos
gue interessem ao bom andamento
dos trabalhos;

d) propor a designacdo e a dis-
pensa de chefes de Sec0es;

e) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

/) apresentar relatério semes-
tral das atividades da respectiva Di-
visao.

Paragrafo unico. Aos chefes das
SecOes educacionais, no ambito res-
trito dos respectivos setores, compe-
te dirigir, coordenar e fiscalizar os
trabalhos administrativos, agindo de
comum acordo com o Diretor da
Divisdo de Educacéo.
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CAPITULO IV

Dos 6rgdos administrativos

Art. 20. Sao Orgdos administra-
tivos do Museu Nacional a Secreta-
ria (S.) e a Secdo de Administracdo
(S_A) que tém por finalidade a rea-
lizacdo dos servicos de Administra-
¢cdo e de Expediente da instituicdo.

SECAO |

Da Secretaria

Art. 21. A Secretaria (S.) com-
pete:

a) executar o0s servicos admi-
nistrativos diretamente afetos ao
Diretor e a Congregacdo do Museu
Nacional;

b) colaborar com a Diretoria
na coordenacdo dos elementos admi-
nistrativos indispensaveis ao funcio-
namento eficiente dos servigos do
Museu Nacional;

c) manter em ordem, e em dia,
os ficharios da legislacdo adminis-
trativa, de atos oficiais e outros do-
cumentos de interesse imediato e uso
freqlente da administracdo do M.N.;

d) receber, informar, distribuir
e responder a correspondéncia ofi-
cial do Diretor;

e) compilar os dados e docu-
mentos necessarios a elaboracdo do
relatorio geral do M.N.;

Art. 22. A Secretaria serd che-
fiada por um Secretario, escolhido e
designado pelo Diretor do Museu Na-
cional dentre os funcionérios admi-
nistrativos em exercicio na institui-
cao.

Art. 23. Ao Secretario, sem pre-
juizo das atribuicdes inerentes ao

cargo ou funcdo que exerce, com-
pete;

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servigcos do respec-
tivo orgao;

b) emitir parecer sobre o0s as-
suntos de administracdo sujeitos a
apreciacdo da Diretoria e da Con-
gregacdo do Museu Nacional,

c) preparar e despachar com o
Diretor do Museu Nacional o expe-
diente diério;

d) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

e) lavrar as atas das sessdes da
Congregacdo e das reuniGes de che-
fes de servigcos para a devida lei-
tura, em ocasido oportuna;

/) lavrar os termos de posse em
funcdes de chefia, os exercicios, da
alcada do Diretor do Museu Nacio-
nal e o traslado de sumarios de so-
lenidades e atividades culturais e
educacionais havidas no Museu Na-
cional ;

g) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatério semes-
tral das atividades do respectivo
orgéo;

h) cooperar com o Diretor do
Museu Nacional na elaboragdo do
relatério geral do Museu Nacional.

SECAO I
Da Secdo Administrativa

Art. 24. A Secdo Administrativa
(S.A.) compete:

a) executar os servicos admi-
nistrativos diarios afetos ao Museu
Nacional e aos seus diversos 0rgaos;

&) receber, registrar e guardar
a correspondéncia recebida através
da Secretaria;
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C) encarregar-se do expediente
administrativo do M.N.;

d) manter em ordem, e em dia,
0 arquivo da instituicdo, organizando
a colecdo de leis e atos que Interes-
sam, mediante pesquisa didria nas
publicacBGes oficiais, e ter em dia o
assentamento do pessoal lotado no
Museu Nacional;

e) organizar a escala de féiias
do pessoal do Museu Nacional, co-
ordenando dados fornecidos pelas
chefias dos diversos 6rgaos;

/) proceder ao inventario do
respectivo 6rgdo e manter em ordem,
e em dia, o inventario geral do Mu-
seu Nacional, coordenando os dados
fornecidos pelos demais 6rgaos;

g) encarregar-se dos servicos
de contabilidade, mantendo em or-
dem, e em dia, a escrituracdo refe-
rente ao orcamento e a movimenta-
cdo de verbas do Museu Nacional;

h) fornecer & Diretoria, semes-
tralmente, o relatorio de suas ativi-
dades para a elaboracdo do relatorio
geral do Museu Nacional;

Art. 25. A Se¢do de Adminis-
tracdo (S.A. tera por chefe um fun-
cionario administrativo, em exercicio
na instituicdo, escolhido e designado
pelo Diretor do Museu Nacional.

Art. 26. Ao Chefe da Secdo de
Administracdo, sem prejuizo das atri-
buicBes inerentes ao cargo ou funcgéo
que exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servicos da compe-
téncia do respectivo 6rgao;

6) resolver com o Diretor do
Museu Nacional sobre a distribuicéo
dos servidores administrativos, ne-
cessarios aos diferentes oOrgdos da
instituicdo e cujas chefias ficarédo
subordinadas;
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c) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

ri) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional, semestralmente, o
relatério das atividades do respectivo
érgéo.

CAPITULO V

Dos 0Orgdos técnico-auxiliares

Art. 27. S&o 0Orgdaos teenico-auxi-
liares do Museu Nacional a Biblio-
teca (B.), o Servico de Publicacdes
(S.P.), o Servico de Fotografia e
Projecbes (S.P.), o Servico de De-
senho (S.D.), o Servico de Taxider-
mia (S.T.), o Almoxarifado (A.) e
as Oficinas (0.).

& I Os o6rgdos referidos neste
artigo tém como finalidade a reali-
zacdo de servicos bibliteconémicos,
publicitarios, de arte fotografica, de
desenho, de montagem, de armaze-
nagem e de artes mecanicas, auxi-
liares dos servicos cientificos e téc-
nico-educacionais que se fazem na
instituicao;

§ 2Y S#o ainda considerados
servicos técnico-auxiliares os de ze-
ladoria e de preparacdo e restaura-
cdo de pecas nos laboratorios exe-
cutados nas Divisbes cientificas, Di-
visdo de Educacdo, Biblioteca e
demais Orgdos, sob a direcdo dos
respectivos chefes.

SECAO |

Da Biblioteca

Art. 28. A Biblioteca (B.) com-
pete:

0) promover a aquisicdo de li-
vros, periddicos, bibliofilmes e outros
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documentos de interesse do Museu
Nacional, providenciando para que se
mantenham completas as colegdes de
obras e periodicos;

b) registrar, catalogar, classifi-
car, guardar e conservar as publica-
cbes e documentos que lhe sdo con-
fiados;

C) organizar e manter em or-
dem e em dia os respectivos catalo-
gos e fichédrios de obras, periddicos
e documentos;

d) organizar e manter 0s ser-
vicos de consulta, de referéncia 6 de
empréstimo de publicacdes;

e) organizar periodicamente, o
indice bibliografico das publicacdes
editadas pelo Museu Nacional;

/) promover a permuta de pu-
blicacbes editadas pelo Museu Na-
cional;

S) manter em ordem, e em dia,
e zelar pela conservacdo em depo-
sito as publicacbes editadas pelo
Museu Nacional e que aguardam ex-
pedicéo;

h) fazer a expedicdo das publi-
cacbes editadas pelo Museu Na-
cional;

i) manter em ordem e em dia
os ficharios de instituicbes e de pes-
soas que recebem as publicacdes
editadas pelo Museu Nacional;

/) fornecer a Secdo de Admi-
nistracdo os dados precisos para
manter em dia o inventario geral
do Museu Nacional;

fc) fornecer a Diretoria o rela-
torio semestral de suas atividades
para a elaboracdo do relatorio geral
do Museu Nacional.

Paragrafo Unico. Para o que de-
termina o item a do presente artigo
havera uma comissdo permanente
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constituida de membros da Congre-
gacdo, representantes das Divisdes
cientificas e de Educacdo e do Chefe
da Biblioteca.

Art. 29. A Biblioteca (B.) tera
por chefe um funcionario no mesmo
orgdo lotado, ocupante do cargo de
Bibliotecario, escolhido e designado
pelo Diretor do Museu Nacional.

Art. 30. Ao Chefe da Biblioteca,
sem prejuizo das atribuicbes ineren-
tes ao cargo ou funcdo que exerce
compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servigcos da compe-
téncia do respectivo 6rgao;

b) manter o controle do servico
de obras e periddicos;

c) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicagdo de penalidades
disciplinares;

ti) apresentar ao Diretor do Mu-
seu Nacional o relatério semestral
das atividades do respectivo érgéo.

SECAO I
Do Servigo de Publicagdes

Art. 31. Ao Servico de Publica-
coes (S.P.) compete:

a) preparar para a impressao
os originais dos trabalhos cuja pu-
blicacdo for devidamente autorizada
pelo Diretor do Museu Nacional, de
acordo com as normas baixadas pela
Congregacéo;

b) rever os originais e as pro-
vas tipograficas e acompanhar o an-
damento dos processos de impressao;

C) manter os assentamentos re-
ferentes aos processos de impressao;

d) examinar as edicdes entre-
gues prontas ao Museu Nacional,
antes de serem expedidas;
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e) fornecer a Secdo de Adminis-
tracdo o0s dados precisos para man-
ter em dia o inventario geral do
Museu Nacional;

/) fornecer a Diretoria o rela-
torio semestral de suas atividades
para a elaboracdo do relatério geral
do Museu Nacional.

Art. 32. O Servico de Publica-
cOes tera como chefe um funcionario
em exercicio na instituicdo, escolhido
e designado pelo Diretor do Museu
Nacional.

Art. 33. Ao Chefe do Servico de
Publicagbes, sem prejuizo das atri-
buigbes inerentes ao cargo ou fun-
cdo que exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servicos do respectivo
orgéo;

6) zelar para que as publicactes
editadas pelo Museu Nacional apre-
sentem o mais alto padrdo gréafico;

c) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

d) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatério semestral
das atividades do respectivo Orgao.

SECAO Il

Do Servico de Fotografia e Projecdes

Art. 34. Ao Servico de Fotogra-
fia e Projecdes, (S.F.) compete:

a) executar os servicos fotogra-
ficos que lhe forem encaminhados
pelo Diretor do Museu Nacional ou
pelos chefes Diretores das Divisfes
cientificas e de Educacdo;

b) incumbir-se dos servigos de
projecdo em instalagdo propria do

Museu Nacional e dos de fotografia
e projecdo fora do Museu Nacional
segundo determinacdo do Diretor da
instituicéo;

c) ter sob sua guarda e respon-
sabilidade os aparelhos e o material
fotografico e os aparelhos de proje-
cdo de uso proprio do Servigo;

d) fornecer, mediante recibo de
entrega, material fotografico ao pes-
soal cientifico, técnico-cientifico e
técnico-educacional que dele neces-
site para trabalhos de campo ou de
laboratorio;

e) organizar e manter em or-
dem e em dia os arquivos de foto-
grafias, negativos, filmes, diapositi-
VOS e outros materiais;

/) organizar e manter em per-
feio funcionamento o servico de em-
préstimo de filmes diapositivos e
diafilmes, segundo determinacdo do
Diretor do Museu Nacional ou soli-
citagdo encaminhada pelos chefes
Diretores das Divisfes cientificas e
de Educacao;

g) fornecer a Secdo de Admi-
nistracdo os dados precisos para
manter em dia o inventario geral
do Museu Nacional;

h) fornecer a Diretoria, semes-
tralmente, o relatorio de suas ativi-
dades para a elaboracdo do rela-
tério geral do Museu Nacional.

8 l« Para a execucdo dos ser-
vicos fotograficos de rotina, sera
observada ordem cronol6gica de re-
cebimento dos pedidos encaminha-
dos, 0s quais serdo registrados em
livro proprio.

§ 2' Os servicos fotograficos ex-
traordinarios sdo independentes da
ordem cronoldgica e somente pode-
rdo ser executados mediante autori-
zacdo do Diretor do Museu Nacional.
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Art. 35. O Servico de Fotografia
terd como chefe um funcionario em
exercicio no mesmo servico ocupante
de cargo ou fungdo de fotdgrafo,
escolhido e designado pelo Diretor
do Museu Nacional.

Art. 36. Ao chefe do Servico de
Fotografia, sem prejuizo das atribui-
cbes inerentes ao cargo ou funcédo
que exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servicos de compe-
téncia do referido 6rgéao;

b) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

c) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatorio semes-
tral das atividades do respectivo
drgéo.

SECAO IV

Do Servico de Desenho

Art. 37. Ao Servico de Desenho
(S.D.) compete:

a) executar os servicos de dese-
nho que lhe forem encaminhados
pelo Diretor do Museu Nacional e
pelos chefes Diretores das Divisdes
cientificas e de Educacdo;

b) ter sob a sua guarda e res-
ponsabilidade os aparelhos e material
de desenho de uso do servigo;

c) fornecer a Secdo de Admi-
nistracdo os dados precisos para
manter em dia o inventario geral
do Museu Nacional;

d) encaminhar a Diretoria o re-
latorio semestral das suas ativida-
des para a elaboracdo do relatério
geral do Museu Nacional.

§ 1* Para a execucdo dos ser-
vicos de desenho de rotina, serd
observada a ordem cronoldgica do
recebimento dos pedidos encaminha-
dos, os quais serdo registrados em
livro proprio.

8 2» Os servicos de desenhos
extraordinarios sdo independentes de
ordem cronolégica e somente pode-
rdo ser executados mediante autori-
zacdo do Diretor do Museu Nacional.

Art. 38. O Servico de Desenho
sera chefiado por um funcionério
em exercicio na instituicdo e ocupan-
te do cargo ou funcdo de desenhista,
escolhido e designado pelo Diretor
do Museu Nacional.

Art. 39. Ao chefe do Servico de
Desenho, sem prejuizo das atribui-
¢cOes inerentes ao proprio cargo ou
funcdo que exerce, compete;

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servicos do respec-
tivo 0Orgéo;

b) distribuir e poér a disposicao
do pessoal cientifico técnico-cientifi-
co e técnico-educacional que o soli-
citar por intermédio dos chefes Di-
retores das Divisdes cientificas e de
Educacdo ou do Diretor do Museu
Nacional os desenhistas necessarios
a execucdo de seus trabalhos;

c) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades;

d) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatério semes-
tral das atividades do respectivo
orgéo.

SECAO V

Do Servigo de Taxidermia

Art. 40. Ao Servico de Taxider-
mia (S.T.) compete:
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a) executar os servicos de pre-
paracdo, montagem e modelagem de
espécimes zoologicos, botanicos, pale-
ontologicos e antropologicos encami-
nhados pelo Diretor do Museu Na-
cional ou pelos Diretores das Divi-
sbes cientificas e Divisdo de Edu-
cacgao;

b) ter sob a sua guarda e res-
ponsabilidade os aparelhos e o ma-
terial proprio para o0s servicos de
taxidermia e modelagem;

c) fornecer a Secdo de Admi-
nistracdo os dados precisos para
manter em dia o inventario geral
do Museu Nacional;

a) fornecer a Diretoria o rela-
torio semestral das suas atividades
para a elaboracdo do relatorio geral
do Museu Nacional.

8 1» Para a execucdo dos tra-
balhos de taxidermia de rotina, sera
observada a ordem cronoldgica do
recebimento dos pedidos encaminha-
dos, os quais serdo registrados em
livro proprio.

8 2» Os servigos extraordinarios
de Taxidermia sdo independentes de
ordem cronolégica e somente pode-
rdo ser executados mediante autori-
zagdo do Diretor do Museu Nacional.

Art. 41. O Servigo de Taxider-
mia tera como chefe um funcionario
técnico-auxiliar em exercicio na ins-
tituicdo, escolhido e designado pelo
Diretor do Museu Nacional.

Art. 42. Ao Chefe do Servico de
Taxidermia, sem prejuizo das atri-
buicdes do préprio cargo ou funcéo
que exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servigcos do referido
orgéao;

b) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

c) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatorio semes-
tral das atividades do referido 6rgéao

SECAO VI
Do Almoxarifado

Art. 43. Ao Almoxarifado (A.)
compete:

n) receber, registrar e conservar
em depdsito o material permanenta
e de consumo sujeito a sua guarda
e responsabilidade;

b) organizar a relacdo do ma-
terial a ser adquirido pelo Museu
Nacional mediante a coordenacao
dos dados fornecidos pelos d&rgéos
interessados;

c) organizar o mapa geral do
material em deposito, do movimento
mensal e anual do material perma-
nente e de consumo do Museu Na-
cional;

d) sugerir medidas para a tro-
ca, substituicdo ou venda do mate-
rial inservivel e para a formacédo
da reserva necessaria de material de
consumo, a fim de que os pedidos
internos do Museu Nacional possam
ser atendidos com presteza;

e) receber o material que for
adquirido, verificando na presenca
do servidor diretamente interessado
a existéncia das caracteristicas pre-
estabelecidas nos respectivos pedi-
dos;

/) fornecer ou transferir mate-
rial sob sua guarda e responsabili-
dade aos diversos 6rgdos do Museu
Nacional, mediante recibo de entrega,
passado na primeira via do formu-
lario de Pedido Interno, regular-
mente preenchido e visado;

g) fornecer a Secdo de Adminis-
tragdo os dados precisos para man-
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ter em dia o inventdrio geral do
Museu Nacional;

h) fornecer a Diretoria, semes-
tralmente, o relatério de suas ativi-
dades para a elaboracdo do relatério
geral do Museu Nacional.

Art. 44. O Almoxarifado tera
por chefe um funcionario em exer-
cicio no mesmo servi¢co, ocupante do
cargo ou funcdo de Almoxarife, es-
colhido e designado pelo Diretor do
Museu Nacional.

Art. 45. Ao chefe do Almoxari-
fado, sem prejuizo das atribuicGes
inerentes ao préprio cargo ou fun-
cdo que exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servicos do referido
érgéo;

b) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

c) supervisionar o fornecimento
do material solicitado pelos servi-
dores dos diversos 6rgdos do Museu
Nacional e entregues mediante re-
cibo;

d) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatorio semes-
tral das atividades do respectivo
érgéo.

SECAO VII

Das Oficinas

Art. 46. As Oficinas (O.) com-
pete:

0) executar os servicos de ele-
tricidade, bombeiro, estofador e em-
palhador, lustrador, marceneiro, fer-
reiro, vidraceiro, pedreiro e outros
trabalhos de reparo e instalagbes que
«e fizerem necessarios;

6) ter sob a sua guarda e res-
ponsabilidade as maquinas e demais
acessorios de servicos de oficinas,

zelando pelo seu perfeito funciona-
mento;

c) fornecer a Secdo de Admi-
nistracdo os dados necessarios para
manter em dia o inventario geral
do Museu Nacional;

i) encaminhar & Diretoria o re-
latério semestral das atividades do
respectivo orgdo para a elaboragéo
do relatério geral do Museu Na-
cional.

Art. 47. As Oficinas terdo como
chefe um servidor técnico em exer-
cicio na instituicdo, escolhido e de-
signado pelo Diretor do Museu Na-
cional.

Art. 48. Ao Chefe das Oficinas,
sem prejuizo das atribuicbes ineren-
tes ao proprio cargo ou funcdo que
exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servicos do respec-
tivo érgao;

6) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penalidades
disciplinares;

c) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatério das ati-
vidades do respectivo orgao.

CAPITULO VI

Dos orgdos auxiliares

Art. 49. Sdo Orgdos auxiliares
do Museu Nacional a Portaria (P.)
e 0s servicos de rouparia, restau-
rante, vigilancia e transporte, a ela
subordinados.

SECAO |
Da Portaria

Art. 50 A Portaria compete:
a) providenciar a abertura e o
fechamento do edificio do Museu
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Nacional, antes e depois de iniciados
e encerrados os trabalhos diarios;

b) manter a vigilancia diurna
e noturna, interna e externa do edi-
ficio,, suas dependéncias, inclusive o0s
saldes de Exposicgoes;

C) manter o asseio e a conser-
vacdo do edificio, suas dependéncias,
moveis e utensilios;

d) orientar os interessados que
procuram o Museu Nacional, encar-
regando-se da guarda de chapéus,
pastas e outros objetos dos visi-
tantes;

e) manter o registro diario do
movimento de entrada e de saida de
servidores do Museu Nacional, e de
pessoas estranhas aos Seus Servicos;

f) controlar a entrada e saida
de volumes pela Portaria do Museu
Nacional;

g) manter o registro diario do
movimento de viaturas do Museu
Nacional;

h) receber e distribuir a corres-
pondéncia diaria, incumbindo-se dos
servigos de encaminhamento de ex-
pediente do Museu Nacional;

1) superintender os servigos de
rouparia e restaurante;

j) fornecer dados precisos a
Secdo de Administragdo para man-
ter em dia o inventario geral do
Museu Nacional;

k) fornecer a Diretoria 0 mapa
de freqliéncia diaria, mensal e anual
das Exposicdes do Museu Nacional;

I) fornecer a Diretoria o rela-
torio semestral das atividades do
respectivo 6rgdo para a elaboracdo
do relatério geral do Museu Na-
cional.

Paragrafo unico. Os servicos de-
pendentes da Portaria terdo regula-
mentacdo baixada pelo Diretor do
Museu Nacional.
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Art. 51. A Portaria tera como
chefe um funcionario no mesmo
6rgdo lotado, escolhido e designado
pelo Diretor do Museu Nacional.

Art. 52. Ao Chefe da Portaria,
sem prejuizo das atribuigbes do cargo
que exerce, compete:

a) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execucdo dos servigcos de compe-
téncia do respectivo 0Orgao;

6) ter sob a sua guarda e res-
ponsabilidade as chaves do edificio
do Museu Nacional;

c) determinar os plantdes e es-
calas de servigos de pessoal lotado
na Portaria;

d) distribuir, consultado o Di-
retor Geral da instituicdo, e por sob
a direcdo dos respectivos chefes de
servicos o pessoal auxiliar necessa-
rio aos servicos de asseio e conser-
vacdo dos diversos 6rgdos do Museu
Nacional;

e) propor ao Diretor do Museu
Nacional a aplicacdo de penas disci-
plinares;

f) apresentar ao Diretor do
Museu Nacional o relatorio semes-
tral das atividades do respectivo
orgao.

Paragrafo uUnico. A fim de dar
cumprimento integral as suas atri-
buicdes o chefe da Portaria tera re-
sidéncia no edificio da instituicdo ou
em imovel da instituicdo situado em
suas proximidades.

CAPITULO VI

Do Horto Botanico e dos Vitxtrio*

SECAO |
Do Horto Botanico

Art. 53. O Horto Botanico
(H.B.) anexo e na dependéncia admi-
nistrativa e técnica da Divisdo de
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Botanica destina-se ao cultivo de
plantas para fim de estudo e de
demonstracdes praticas.

§ 1' O Horto Botanico acha-se
situado em area propria pertencente
ao patriménio do Museu Nacional e
dispord de construcdo adequada na
qual serd instalado laboratorio devi-
damente aparelhado para a realiza-
cdo de pesquisas botanicas.

§ 2" Na area do Horto Botanico
havera dependéncia destinada a mo-
radia do encarregado de sua manu-
tencdo e vigilancia.

§ 3» Para a execucdo dos ser-
vicos auxiliares de jardinagem, lim-
peza e conservacdo do Horto Boté-
nico, havera pessoal adequado e em
numero suficiente, em exercicio no
respectivo orgao.

§ 4* O pessoal dos servicos au-
xiliares do Horto Botanico estara
administrativamente subordinado ao
encarregado do servico indicado pelo
Diretor da Divisdo de Boténica.

SECAO I

Dos Vivarios

Art. 54. Os Vivarios (V.), ane-
X0s e na: dependéncia administrativa
e técnica da Divisdo de Zoologia,
destinam-se a criacdo e manutencao
de animais para fins de estudos e
de demonstracdes praticas.

5 1' Os Vivarios serdo consti-
tuidos por numero variavel de ter-
rarios, aquarios e viveiros e estarédo
situados em proprios do Museu Na-
cional.

8 2« Para a execugdo dos servi-
cos auxiliares de limpeza e conser-
vacdo dos Vivarios e, de alimentacdo
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e guarda dos animais, havera pes-
soal adequado e necessario, em exer-
cicio no respectivo drgéo.

8 3° O pessoal dos servigos au-
xiliares dos Vivarios estara subordi-
nado administrativamente ao encar-
regado do servico indicado pelo
Diretor da Divisdo de Zoologia.

CAPITULO VI

Dos Orgdos mantidos ou a manter
pelo Museu Nacional

Art. 55. Os 06rgdos mantidos ou
que venha a manter o Museu Na-
cional, enquadrados no que dispde o
art. 4, do presente Regimento, terdo
especificadas as suas finalidades,
organizacdo, competéncia, direcdo,
atribuicdo de pessoal, nos respectivos
atos de sua criacdo ou em regula-
mento proprio, cuja elaboracdo fi-
card a cargo da Congregacdo.

TITULO 1l
DO PESSOAL

CAPITULO |

Do pessoal especializado das
Divisdes cientificas

Art. 56. Para o desempenho dos
encargos que sdo da competéncia
das Divisdes cientificas — Divisao
de Geologia, Divisdo de Botanica,
Divisdo de Zoologia e Divisdao de
Antropologia — o Museu Nacional
dispora de funcionarios de servigos
cientificos integrantes dos cargos de:

a) Naturalistas,

6) Naturalistas-auxiliares.
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Paragrafo dnico. Além dos fun-
cionarios cientificos acima citados,
as Divisdes cientificas poderdo con-
tar com Naturalistas-extranumera-
rios, Pesquisadores, Tecnicos-espe-
cializados, Especialista e outros ser-
vidores especializados em pesquisas
cientificas, considerados necessarios
e admitidos na forma da legislacao
em vigor.

Art. 57. Naturalista é ocupante
de cargo publico que exige forma-
cdo de nivel universitario e habilita-
cdo profissional em investigacéo
cientifica e tem por atribuicdo exe-
cutar servicos de natureza cientifica
relacionados com as investigacOes
em ramos especializados da Geologia,
Boténica, Zoologia ou Antropologia,
a fim de contribuir com trabalhos
originais de pesquisas para o conhe-
cimento da ciéncia de sua especiali-
dade, exercer atividades de divulga*
cdo de ensino em grau de extenséo,
aperfeicoamento, especializacdo ou
pos-graduacdo e realizar atividades
museoldgicas em setores de sua es-
pecialidade.

Paragrafo unico. As prerrogati-
vas do Naturalista (do Q.P. do
M.E.C.), lotado no Museu Nacional,
serdo mantidas qualquer que seja a
denominacdo que venha a ter o car-
go de Naturalista em possiveis re-
classificacbes do servico publico fe-
deral.

Art. 58. O provimento no cargo
de Naturalista sera feito mediante
concurso de titulos e de provas.

8 1' Para a inscricdo no con-
curso sera exigida a apresentacdo de
diploma de Escola Superior, devida-
mente registrado, cujo curriculo con-
tenha a disciplina ou disciplinas
afins a que denomina a Divisdo cien-
tifica para a qual se candidata.

8 2» O concurso de titulo cons-
tara de apresentacdo e julgamento
de “curriculum” e documentacdo
comprobatéria de atividade profis-
sional cientifica e do mérito cienti-
fico do candidato.

8 3» O concurso de provas cons-
tara de:

a) prova escrita;

b) prova préatica ou experi-
mental;

0) apresentacdo e defesa de
tese.

§ 4' A prova escrita versara
sobre assuntos enquadrados na disci-
plina que denomina a Divisdo cien-
tifica, a prova pratica ou experi-
mental sobre matéria correspondente
ao que trata a respectiva Secdo cien-
tifica e a tese versard sobre assunto
inédito especializado e enquadrado
na ciéncia que dad nome a Secdo
escolhida pelo candidato;

8 5' Cabera a Congregagdo do
Museu Nacional indicar as Secdes
cientificas para as quais se deva pro-
mover o0 concurso de admissdo para
Naturalista, organizar os programas
para as respectivas provas escritas
e praticas ou experimentais, opinar
no estabelecimento das bancas exa-
minadoras.

8 6» Cada Comissdo julgadora
para o0s concursos de Naturalista
serd constituida — por dois (2) Na-
turalistas do Q.P. do M.E.C., efeti-
vos, lotados no Museu Nacional, no
exercicio pleno de suas funcOes, es-
colhidos pela Congregacéo, e trés (3)
outros membros que poderdo ser Pro-
fessores Universitarios ou Técnicos
especializados de instituicbes cienti-
ficas de reconhecida autoridade pro-
fissional, escolhidos pela Congre-
gacéo.
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Art. 59. Aos Naturalistas, lota-
dos nas respectivas Divisdes e Sec¢0Oes
cientificas do Museu Nacional, com-
pete:

0) realizar estudos e pesquisas
no ambito de sua especialidade;

b) realizar excursbes de estudos
ou tendo por objetivo o coleciona-
mento de materiais cientificos;

c) classificar e conservar o ma-
terial cientifico da respectiva espe-
cialidade;

d) colaborar nos trabalhos de
rotina da respectiva Secdo cientifica
0 gue visem a conservacdo de ma-
terial cientifico para o qual ndo dis-
ponha o Museu Nacional de um es-
pecialista;

e) elaborar o seu plano anual
de trabalho, de viagem ou excurséo;

/) contribuir para as publica-
¢coes do Museu Nacional;

g) colaborar no planejamento,
excursdo e manutencdo das respec-
tivas exposicoes;

h) propor-se a realizar cursos,
palestras e conferéncias publicas;

i) atender a consulentes em
questbes técnico-cientificas de sua
especializacéo;

') propor remessa de material
para estudo a instituicfes e cientis-
tas nacionais ou estrangeiros, obser-
vadas as disposi¢des legais e as de-
terminacdes da Direcdo e Adminis-
tracdo do Museu Nacional;

k) apresentar o relatorio se-
mestral de suas atividades.

Art. 60. Naturalista-auxiliar €
ocupante do cargo publico que exige
formagcdo de nivel universitario e
tem por atribuicbes executar, sob
supervisdo superior, servicos de na-
tureza técnico-cientifica nos campos
de Geologia, Botanica, Zoologia ou
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Antropologia e concernentes a reali-
zacdo de estudos, pesquisas e divul-
gacdo de conhecimentos, ou exercer
atividades de assisténcia ao ensino
das ciéncias naturais e antropologi-
cas e cooperar em atividades museo-
l6gicas.

Paragrafo (nico. Serdo manti-
das as prerrogativas dos Naturalis-
tas-auxiliares (do Q.P. do M.E.C)),
lotados no Museu Nacional, qualquer
que seja a denominacdo que tenha
o cargo em possivel reclassificacdo
do servico publico federal, bem como
sera respeitado qualquer privilégio
que, por efeito da mesma reclassifi-
cacdo, lhes for conferido.

Art. 61. O provimento no cargo
de Naturalista-auxiliar sera feito me-
diante concurso de provas.

8 1» Para a inscricdo no con-
curso serd exigida a apresentacdo de
diploma de Escola Superior, devida-
mente registrado, cujo curriculo con-
tenha a disciplina ou disciplina afim
da que denomina a Divisdo cienti-
fica para a qual se candidata.

52" O concurso de provas cons-
tard de:

a) prova escrita;

6) prova pratica ou
mental;

c) apresentacdo de monografias.

§ 3' As provas escrita e pratica
ou experimental e a monografia ver-
sardo sobre assuntos enquadrados na
disciplina que denomina a Diviséo
cientifica escolhida pelo candidato.

8 4» Haverd prova facultativa
de titulos e documentos comproba-
torios do merito do candidato.

§ 5° Caberd a Congregagio do
Museu Nacional indicar as Divisdes
cientificas para as quais se deva pro-
mover o concurso de admissdo paro

experi-
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Naturalista-auxiliar, organizar OF
programas para as respectivas pro-
vas escrita e pratica experimental e
opinar no estabelecimento das ban-
cas examinadoras.

8§ 6' Cada Comissédo julgadora
para os concursos de Naturalista-
auxiliar serd constituida por dois (2)
Naturalistas do Q.P. do M.E.C., efe-
tivos, lotados no Museu Nacional, no
exercicio pleno de suas funcdes, es-
colhidos pela Congregacdo, e trés
(3) outros membros que poderdo ser
Professores universitarios ou Técni-
cos especializados de instituicdes
cientificas de reconhecida autorida-
de profissional, escolhidos pela Con-
gregacéo.

Art. 62. Aos Naturalistas-auxi-
liares, lotados nas respectivas Divi-
sbes cientificas, compete:

a) realizar estudos e, sob super-
visdo superior, proceder a pesquisas
e outras atividades de natureza téc-
nico-cientifica;

6) auxiliar na realizacdo de tra-
balhos e pesquisas que se procedem
nas Divisdes cientificas;

c) participar de viagens e excur-
sbes de estudos ou tendo por finali-
dade o colecionamento de material
cientifico;

d) conservar o material cienti-
fico confiado a sua guarda e zelo;

e) colaborar nos trabalhos de
rotina da respectiva Divisdo cienti-
fica e que visem a conservagdo de
material cientifico;

/) elaborar o seu plano anual
de estudos e trabalhos;

g) contribuir para as publica-
¢coes do Museu Nacional;

h) colaborar na execugdo e ma-
nutencdo das exposicdes das respec-
tivas Divisdes Cientificas;
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i) colaborar na realizacdo de
cursos e realizar palestras e comuni-
cagoes;

J) apresentar relatério semes-
tral de suas atividades;

Art. 63. Os Naturalistas-extra-
numerarios, Pesquisadores Teécnicos-
especializados, Especialistas e outros
servidores encarregados de pesquisas
cientificas, terdo as atribuicdes que
forem especificadas nos respectivos
termos de contrato e por equivalén-
cia, as dos Naturalistas e Naturalis-
tas-auxiliares.

Paragrafo Unico. Os servidores
acima referidos serdo admitidos de
acordo com a legislagdo em vigor,
competindo a Congregacdo, em cada
caso especifico, estabelecer as condi-
cOes de sua admissdo e de verifica-
cdo de sua capacidade cientifica ou
técnico-cientifica, tomando por termo
0 que é determinado para os Natu-
ralistas ou para os Naturalistas-
auxiliares.

Art. 64. Administrativamente, o
pessoal cientifico e técnico-cientifico
estd subordinado ao Diretor da Di-
visdo cientifica, de cujos atos e reso-
lucdes cabera recurso ao Diretor do
Museu Nacional e, em Ultima instan-
cia, a Congregacéo.

CAPITULO 1l

Do pessoal especializado da
Divisdo de Educacéao

Art. 65. A fim de atender aos
encargos que sdo da competéncia da
Divisdo de Educacdo, o Museu Na-
cional dispord de pessoal habilitado
para servicos técnico-educacionais,
integrantes de cargos ou funcédo de
Técnico de Educacdo, Professor, Na-
turalista-auxiliar e outros servidores
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especializados, transferidos dos qua-
dros do M.E.C. e da U.B. ou admi-
tidos mediante concurso, contrato ou
de outra forma permitida pela legis-
lacdo em vigor e consoante 0 que
preceitua o presente Regimento.

8 1» Os servidores a admitir
pelo Museu Nacional para a realiza-
cdo de tarefas educacionais da com-
peténcia da Divisdo de Educagdo de-
verdo possuir titulos que comprovem
conhecimentos de Didatica das cién-
cias naturais ou antropologicas.

8 2° Os Naturalistas-auxiliares
a lotar na Divisdo de Educagdo se-
rdo admitidos por concurso, devendo
satisfazer as condicdes estabelecidas
para as Divisdes cientificas, prestar
provas para uma dessas Divisfes e
mais a prova de Didatica das cién-
cias naturais ou antropoldgicas.

§ 3' Caberd a Congregacdo re-
gulamentar as condicbes para a
admissdo de pessoal técnico para a
Divisdo de Educacdo, organizar pro-
gramas de concursos, fazendo-se re-
presentar nos mesmos por um Na-
turalista (do Q.P. do M.E.C), lotado
no Museu Nacional, em pleno exer-
cicio de suas funcgdes, indicado pelo
Diretor do Museu Nacional, e de-
signado pelo Diretor do 6rgdo com-
petente e patrocinador do concurso.

Art. 66. Ao pessoal dos servicos
técnico-educacionais da Divisdo de
Educacdo e respectivas Secdes edu-
cacionais, no ambito das funcgdes
inerentes aos proprios cargos que
exercem, compete:

a) realizar pesquisas sobre edu-
cagdo em Museus e sobre acéo
educativa das exposi¢cdes, no ambito
das ciéncias naturais e antropolo-
gicas;

10 realizar estudos e pesquisas
educacionais relacionados com o en-

sino e a aparelhagem das ciéncias
naturais e antropoldgicas;

c) atender a escolas, professo-
res e alunos interessados no ensino
e aprendizagem das ciéncias naturais
e antropologicas;

d) fornecer orientagdo técnico-
educacional ao publico visitante das
exposicdes do Museu Nacional;

e) realizar excursdes de estu-
dos ou tendo por objetivo o colecio-
namento de material cientifico ou de
dados educacionais;

f) elaborar e apresentar o seu
plano anual de estudos e trabalho;

g) colaborar no planejamento,
excursdo e manutencdo das exposi-
¢cOes do Museu Nacional;

h) organizar exposicdes perid-
dicas da Divisdo de Educacéo;

I) programar e realizar cursos,
palestras e conferéncias educativas
e de divulgacdo das ciéncias natu-
rais ou antropoldgicas;

J) contribuir para as publica-
cbes do Museu Nacional e elaborar
trabalhos escritos para distribuicdo
e difusdo das ciéncias naturais e
antropologicas;

k) apresentar o relatorio se-
mestral de suas atividades.

Art. 67. Administrativamente, o
pessoal técnico-educacional estad su-
bordinado ao Diretor da Divisdo de
Educacdo, de cujos atos e resolu-
cOes caberd recurso ao Diretor do
Museu Nacional e, em ultima instan-
cia, a Congregacao.

CAPITULO 111

Do pessoal dos servigos
administrativos, técnico-auxiliares
e auxiliares

Art. 68. Para atender a execu-
¢cdo dos servicos administrativos,
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técnico-auxiliares e auxiliares nas
Divisdes cientificas, Divisdo de Edu-
cacdo e demais Orgdos, Secretaria,
Secdo de Administracdo, Biblioteca,
Servico de Publicagdes, Almoxarifa-
do, Servico de Fotografia e Proje-
coes, Servico de Desenho, Servigo de
Taxidermia, Oficinas e Portaria —
0 Museu Nacional dispora de servi-
dores ocupantes de cargos ou fun-
¢cBes dos quadros de funcionarios do
M.E.C., e da U.B. admitidos na for-
ma da legislacdo em vigor, conforme
permite a lotacdo do Museu Nacio-
nal, e de servidores extranumerarios
que se fizerem necessarios, vencendo
por verba da instituicdo, admitidos
e dispensados pelo Diretor do Museu
Nacional.

Art. 69. Aos servidores adminis-
trativos, técnico-auxiliares e auxilia-
res compete realizar as tarefas ine-
rentes aos préprios cargos e fungdes
que exercem, ou aquelas para as
quais foram admitidos, de acordo
com o que for determinado pelos
respectivos chefes ou encarregados
de servigos.

Art. 70. Dos atos e resolucdes
dos chefes dos diversos o¢rgdos do
Museu Nacional caberd recurso para
a autoridade imediatamente supe-
rior, sendo a Gltima instancia a Con-
gregagao.

CAPITULO IV

Da lotacdo do pessoal

Art. 71. A lotacdo do pessoal
nos servicos dos diversos 6rgaos que
integram o Museu Nacional serd dis-
tribuida:

| — Servicos técnico-cientificos:
A — Divisdo de Geologia (D.G.):
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a) 1 Diretor de Diviséo;
2 Chefes de Secéo.

b) Naturalistas-ge6logos, Natu-
ralistas-auxiliares-gedlogos,  Natura-
listas-extranumerarios-gedlogos, Téc-
nico-contratado  especializado em
geologia, Escriturario, Dactilografo,

Laboratorista, Preparador, Zelador,
Serventes.

B) — Divisdo de Botanica
(D.B.):

a) 1 Diretor de Diviséo;
2 Chefes de Secéo.

b) Naturalistas-botanicos, Na-
turalistas-auxiliares-botanicos, Natu-
ralistas - extranumerarios - botani-
cos, Técnico-contratado especializado
em botanica, Pesquisador especiali-
zado em botéanica, Escriturario, Dac-
tilografo, Laboratorista, Preparador,
Zelador, Serventes.

C — Divisdo de Zoologia ((D.Z.):
a) 1 Diretor de Divisdo;
3 Chefes de Secéo.

b) Naturalistas-zo6logos, Natu-
ralistas-auxiliares-zo6logos, Natura-
listas-extranumerarios-zoologos, Téc-
nicos contratados especializados em
zoologia, Pesquisadores especializa-
dos em zoologia, Escriturarios,
Dactilografos, Laboratoristas, Prepa-
radores, Zeladores, Serventes.

D — Divisdo de Antropologia
(D.A)):
a) 1 Diretor de Divisdo;
2 Chefes de Secéo.

b) Naturalistas-antrop6logos, Na-
turalistas - auxiliares - antropdlogos,
Naturalistas - extranumerarios - an-
tropdlogos, Técnico contratado espe-
cializado em antropologia, Escritu-
rario, Dactilografos, Preparador, Ze-
lador, Serventes.
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Il — Servigos técnico-educacio-
nais:
Divisdo de Educacdo (D.E.):
a) 1 Diretor de Diviséo;
2 Chefes de Secdo;

b) Naturalista especializado em
Didatica, Técnico de Educacdo es-
pecializado em ciéncias naturais e
antropologicas, Professores de cién-
cias naturais ou antropologicas, Na-
turalistas-auxiliares especializados
em Didatica, Escriturario, Dactilo-
grafos, Preparador, Zelador, Ser-
ventes.

Il — Servigcos administrativos:
A — Secretaria (S.):
a) 1 Secretario;

6) Oficial administrativo, Es-
criturarios, Serventes, Guardas.

B — Secdo de Administracéo
(S.A):

a) 1 Chefe de Secéo;
b) Contador, Arquivista, Escri-
turarios, Dactilografos, Serventes.

IV — Servigos técnico-auxiliares:

A — Biblioteca <B.):

0) 1 Chefe de Biblioteca;

6) Bibliotecario, Biblicotecarios-
auxiliares, Escriturarios, Serventes.

B — Servico de Publicagtes
(S.P.):

a) 1 Chefe de Servico;

b) Revisores, Tradutor, Escri-
turario, Dactilografos, Serventes.

C — Servico de Fotografia e
Projecbes (S.F.):

a) 1 Chefe de Servigo;

b) Fotégrafos, Auxiliares de
Fotégrafo, Serventes.

D — Servigcos de
(S.D.):

a) 1 Chefe de Servico;

b) Desenhistas, Servente.

Desenhos
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E — Servico de Taxidermista
(S.T.):

a) 1 Chefe de Servico;

b) Taxidermista, Osteologista,
Auxiliares de Taxidermista e Mode-
lagem, Serventes.

F — Almoxarifado (A.):

a) Chefe de Almoxarifado;

b) Almoxarife, Servente.

G — Oficinas (0.):

a) 1 Chefe de Oficinas;

b) Artifices.

V —i Servicos auxiliares:

Portaria (P.):

a) 2 Chefes de Portaria;

b) Auxiliares de Portaria, Ser-
ventes.

Art. 72. Além do pessoal acima
especificado, integrante dos quadros
do ME.C. e da UB., o Museu Na-
cional podera dispor de pessoal ex-
traordinario e pessoal de obras, ad-
mitido de acordo com a legislacédo
em vigor.

Art. 73. O pessoal para os Or-
gaos mantidos ou a manter pelo Mu-
seu Nacional sera especificado noa
respectivos regulamentos ou nos atos
de sua criacédo.

CAPITULO V

Dos Direitos, Deveres e Regime
Disciplinar  dos  Servidores

SECAO |

Dos direitos e deveres

Art. 74. Os direitos e vantagens,
deveres e responsabilidades dos fun-
cionarios no Museu Nacional e da-
queles que forem admitidos a seu
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servico, bem assim o regime disci-
plinar a que os servidores estdo su-
jeitos, regulam-se pelo presente Re-
gimento respeitando o que determi-
na o Estatuto da Universidade do
Brasil, o Estatuto dos Funciondrios
Civis da Unido e as leis vigentes e
especificas sobre a matéria.

Paragrafo Unico. Todas as ocor-
réncias relativas a vida funcional dos
servidores publicos dos quadros do
M.E.C. e da U.B., lotados no Museu
Nacional, e a que se refere este ar-
tigo, serdo, ato continuo, através a
Reitoria, comunicados a Divisdao do
Pessoal do M.E.C, para os devidos
assentamentos.

SECAO I

Do regime disciplinar

Art. 75. Ao Diretor do Museu
Nacional, aos Diretores de Divisao ¢
aos Chefes de Servico cabera a res-
ponsabilidade da fiel observéancia dos
preceitos de boa ordem e dignidade,
na esfera de suas respectivas juris-
dicbes cumprindo-lhes manter o re-
gime disciplinar a que esta sujeito o
pessoal cientifico, téncico-cientifico,
técnico-educacional, administrativo,
técnico-auxiliar e auxiliar da insti-
tuicdo e que obedecera as seguintes
normas gerais:

a) as penas disciplinares séo:
| — adverténcia;

Il — repreenséo;

Il — suspenséo;

IV — afastamento temporario;
V — destituicéo.

0) as penas especificadas nos
incisos | e Il da alinea a serdo da
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competéncia do Diretor do Museu
Nacional;

c) as penas de suspensdo até 8
dias serdo da competéncia do Dire-
tor do Museu Nacional e, até 30 dias,
da Congregacéo;

d) a pena de afastamento tem-
porério serd da competéncia da Con-
gregacéo;

e) a pena de destituicdo sera
da competéncia do Conselho Univer-
sitario da U.B., ou da autoridade que
houver feito a designacdo do servi-
dor;

/) a pena de destituicdo, em
relagdo a alunos dos cursos e a es-
tagiarios do Museu Nacional sera
substituida pela de expulsao.

Art. 76. Das penas disciplinares
aplicadas por qualquer autoridade
imediatamente superior, sendo que a
ultima instdncia em matéria disci-
plinar, no Museu Nacional, sera a
Congregacao.

TITULO IV
DA DIRECAO E ADMINISTRACAO

Art. 77. A Dire¢do e a Admi-
nistracdo do Museu Nacional serdo
exercidas pelos seguintes 6rgaos:

a) Congregacao;
b) Diretoria.
CAPITULO |

Da Congregacao

SECAO |

Da Composicdo

Art. 78. A Congregacdo, 0rgao
superior da direcdo cientifica, edu-
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cacional, museoldgica e patrimonial
do Museu Nacional é constituida:

a) pelos Naturalistas efetivos
do (Q.P. do M.E.C.), lotados no Mu-
seu Nacional, no exercicio efetivo de
suas funcoes;

b) pelos Naturalistas interinos
(do Q.P. do M.E.C.), nomeados na
forma da legislagdo vigente, lotados
no Museu Nacional, no exercicio efe-
tivo de suas funcdes;

c) pelos Naturalistas (do Q.P.
do M.E.C.) e Pesquisadores, de lota-
¢do no Museu Nacional, aposentados,
quando providos do titulo de "eméri-
to",,na forma prescrita pelo presente
Regimento.

8 I» Os Naturalistas Auxiliares
(do Q.P. do M.E.C), lotados no Mu-
seu Nacional, no exercicio efetivo de
suas fungdes terdo um representante
junto a Congregacdo, escolhido pelos
seus pares, em eleicdo presidida pelo
Diretor do Museu Nacional.

§ 2° Os demais servidores cien-
tificos e educacionais, lotados no
Museu Nacional, no exercicio efetivo
de suas fungdes, terdo um represen-
tante junto a Congregacdo por eles
escolhido em eleicdo presidida pelo
Diretor do Museu Nacional.

§ 3' O periodo de mandato dos
representantes junto a Congregacéo
sera de trés (3) anos.

SECAO I

Da competéncia

Art. 79. A Congregacdo do Mu-
seu Nacional compete:

a) escolher, por votagdo unino-
minal em trés (3) escrutinios, trés
(3) nomes que integrardo a lista tri-

plice destinada ao provimento do
cargo de Diretor do Museu Nacional,
devendo a escolha recair em um
membro nato da Congregacgédo, poden-
do ser indicado, no entanto, um cien-
tista, efetivo, pertencente aos qua-
dros do Museu Nacional;

6) escolher, por votagdo unino-
minal, em Udnico escrutinio, 0 seu
representante junto ao Conselho Uni-
versitario da U.B., e o respectivo su-
plente, devendo a escolha recair
sobre um Naturalista (do Q.P. do
M.E.C), no exercicio efetivo de suas
funcgdes;

c) escolher, por votacdo unino-
minal, em dnico escrutinio, com
aprovacdo em 2/3 da Congregacéo, o
Diretor da Divisdo de Educacdo,
quando o referido cargo tiver de ser
preenchido por servidor ndo ocupan-
te do cargo de Naturalista (do Q.P.
do M.E.C);

i) escolher os membros da Con-
gregacdo que deverdo integrar as
bancas examinadoras de concursos
para o Museu Nacional;

e) constituir comissdes perma-
nentes ou eventuais, bem como de-
signar relator para proceder a es-
tudo de questdes que, direta ou in-
diretamente, interessarem a ordens
cientificas, educacionais, técnica,
museoldgicas patrimonial do Museu
Nacional e deliberar sobre a ma-
teria;

/) indicar ao Diretor 0s repre-
sentantes do Museu Nacional junto
a conselhos, comissdes e outras en-
tidades dos quais a instituicdo seja
parte integrante;

g) deliberar sobre a organiza-
cdo de concursos e admissdo de pes-
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soai cientifico, técnico e educacional;
sobre 0 que se refira a organizacao
e manutencdo das exposicdes; sobre
planos e resultados de excursdes rea-
lizadas pela instituicdo; sobre a edi-
cdo de publicacdes; sobre a organi-
zacdo e funcionamento de cursos,
estagios e outras atividades cul-
turais;

h) colaborar, quando devida-
mente consultada, com a Diretoria
do Museu Nacional e com os 6rgéaos
da U.B., em tudo que interessar ao
Museu Nacional e a Universidade do
Brasil;

») elaborar o Regulamento in-
terno do Museu Nacional, de seus
orgdos, servigos, setores e ativida-
des de interesse da instituicdo;

J) propor ao Conselho Univer-
sitario da U.B. a concessdo de titulo
de "emérito" para os Naturalistas
ou Pesquisadores do Museu Nacional
aposentados e que tenham prestado
reais servicos a instituicdo e a
ciéncia;

k) instituir e regulamentar a
concessdo de prémios e bolsas de es-
tudos e pesquisas do Museu Nacio-
nal ou que forem conferidos por seu
intermédio;

2) aplicar as penalidades disci-
plinares que forem de sua alcada;

m) tomar conhecimento das re-
presentacdes que lhe forem encami-
nhadas e resolver em grau de re-
curso todos os casos de sua com-
peténcia;

n) propor alteracbes no pre-
sente Regimento, a fim de submeté-
las a apreciacdo do Conselho Uni-
versitario da U.B.;

0) resolver as questbes omissas
no presente Regimento.
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SECAO 1II

Dos trabalhos

Art. 80. A Congregacdo reunir-
se-4, sob a presidéncia do Diretor
do Museu Nacional, obrigatoriamen-
te trés (3) vezes por ano, em sessOes
ordinarias e, extraordinariamente,
em qualquer época, quando convo-
cada pelo Diretor ou por 1/3 de scue
membros natos.

Paragrafo Unico. As sessdes or-
dinarias terdo lugar na primeira
quinzena do ultimo més de cada qua-
drimestre, a contar de janeiro.

Art. 81. A convocagdo para as
sessbes da Congregacdo serd feita
por escrito, com antecedéncia mini-
ma de quarenta e oito (48) horas,
salvo casos excepcionais, quando o
prazo podera ser reduzido a vinte e
quatro (24) horas, sendo que, do
edital de convocacgdo, deverad constar
0 assunto de ordem do dia.

Paragrafo dnico. A segunda con-
vocacao para a sessao sera marcada
para 0 mesmo dia, trinta minutos
decorridos apdés a hora mencionada
para a primeira convocagdo confor-
me devera constar do mesmo edital.

Art. 82. A abertura da sessdo
tera lugar logo que, dada a hora
marcada, esteja presente a maioria
(metade mais um) dos seus mem-
bros.

8§ 1» Caso ndo se verifique a
presenca do numero legal, o Presi-
dente da Congregacdo fara lavrar
uma ata com a respectiva indicagédo
e procederd a abertura da sessdo em
segunda convocacdo, que deliberara
com qualquer numero.

§ 2' Para os efeitos de numero
legal ndo sera computada a presen-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 167

ca dos membros eméritos e dos re-
presentantes junto a Congregacao.

8§ 3' As sessdes solenes da Con-
gregacao far-se-do0 com qualquer nu-
mero.

Art. 83. No caso de ndo se achar
presente o Diretor do Museu Nacio-
nal ou o seu substituto legal, a Con-
gregacdo designard um presidente
ad hoc para dirigir os trabalhos
da sessdo, devendo a escolha recair
no Naturalista efetivo de maior tem-
po de exercicio de suas funcdes no
Museu Nacional e presente a reu-
nido.

Art. 84. A sequéncia dos traba-
Ihos da sessdo da Congregacdo cons-
tara de: 1° — leitura, discussdo e
aprovacdo da ata da sessdo anterior;
2° — expediente; 3° — ordem do dia.

§ 1° As discussbes versardo, ex-
clusivamente, sobre a matéria que ti-
ver motivado a convocacdo e assun-
tos que com ela imediatamente se
relacionem.

8§ 2° Nenhum assunto sera tra-
tado sem que, previamente, se pro-
nuncie, ainda que verbalmente, o re-
lator designado para o seu estudo.

§ 3° Cada membro somente po-
dera falar sobre um assunto duas
vezes e o0 relator quantas vezes forem
necessarias.

Art. 85. As deliberagbes da Con-
gregacdo serdo aprovadas por maio-
ria (metade mais um) de votos dos
membros natos e presentes a reu-
nido, salvo em casos especificados no
presente Regimento, em que Sdo exi-
gidos, para validade da deliberacéo,
0s votos de 2/3 dos membros natos
da Congregacéo.

Paragrafo Unico. Embora sem
direito a voto, os Naturalistas e Pes-
quisadores eméritos serdo ouvidos

11

como Consultores e o0s representan-
tes junto a Congregacdo terdo o di-
reito ao uso da palavra nos debates
sobre os assuntos em pauta.

Art. 86. De cada sessdao da Con-
gregacdo o Secretario do Museu Na-
cional lavrara uma ata, que, na ses-
sdo seguinte, sera lida e submetida
a aprovacdo e assinatura pelos pre-
sentes.

Art. 87. As sessbes que forem
convocadas com a indicacdo de ca-
rater-secreto serdo assistidas exclu-
sivamente pelos seus membros natos
que deverdo indicar dentre eles ura
secretario ad hoc para lavrar a
respectiva ata.

Art. 88. As sessdes para as quais
a Congregacdo entenda ser conve-
niente poderdo ser assistidas por ser-
vidores do Museu Nacional que para
tal serdo convocados, mas que so-
mente poderdo manifestar-se sobre
0s assuntos em debate depois de
obtida a aquiescéncia de 2/3 dos
membros natos presentes a reuniao.

Art. 89. Os trabalhos da Con-
gregacao preterem quaisquer encar-
gos, de rotina ou cientificos, internos
do Museu Nacional.

Art. 90. Dos atos e resolugdes
da Congregacdo do Museu Nacional
cabera recurso para o Conselho Uni-
versitario da Universidade do Brasil.

CAPITULO I

Da Diretoria

Art. 91. A Diretoria, represen-
tada na pessoa do Diretor do Museu
Nacional, é o 0Orgdo executivo que
dirige, coordena e fiscaliza todas as
atividades da instituicéo.
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Paragrafo Unico. O Diretor do
Museu Nacional serd designado pelo
Presidente da Republica, por indica-
cdo do Magnifico Reitor da U.B., e
escolhido em lista triplice, eleita pela
Congregacgdo, de acordo com o0 que
preceitua o presente Regulamento e
0 Estatuto da Universidade do
Brasil.

Art. 92. Ao Diretor do Museu
Nacional, sem prejuizo das atribui-
¢Oes inerentes ao préprio cargo ou
funcdo que ocupa na instituicdo,
compete:

a) representar o Museu Nacio-
nal junto aos Podéres Publicos, em
quaisquer atos publicos e nas rela-
¢cdes com outros ramos da Adminis-
tracdo Publica, instituicdes cultu-
rais, cientificas e educacionais e ou-
tras, para tratar de assuntos e ques-
tbes que sejam do interesse do Mu-
seu Nacional;

b) representar o Museu Nacio-
nal em juizo e fora dele;

c) fazer parte do Conselho Uni-
versitario da U.B.;

d) fazer-se representar ou de-
signar representantes do Museu Na-
cional junto a instituicOes, congres-
sos, reunides e solenidades, consul-
tando previamente a Congregagdo ou
dando ciéncia disso & mesma,;

e) entender-se diretamente com
0 Magnifico Reitor da U.B. para
tratar de assuntos e questdes do in-
teresse do Museu Nacional e que
dependam daquele;

f) convocar e presidir as ses-
sbes da Congregacdo do Museu Na-
cional com voto de qualidade e quais-
quer outras reunifes que, por sua
convocacdo, se realizarem na insti-
tuicéo;
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g) dirigir, coordenar e fiscalizar
a execugdo de todas as atividades
administrativas do Museu Nacional;

h) responder pelo expediente
normal do Museu Nacional, assinan-
do todos os atos oficiais que ao
mesmo competir;

1) indicar ou designar o Diretor
substituto, os Diretores e Chefes de
servigcos do Museu Nacional, de acor-
do com as determinacdes do presen-
te Regimento;

J) distribuir o pessoal adminis-
tartivo, técnico e auxiliar, tendo em
vista as necessidades dos servigos e
a legislacdo em vigor;

k) antecipar e prorrogar 0 ex-
pediente remunerado, procedendo a
alteracbes de horarios, de conformi-
dade com as necessidades de servi-
¢cos e como determina este Regula-
mento;

I) determinar a instauragdo de
processos administrativos, de acordo
com a legislacdo em vigor;

m) aplicar as penas disciplina-
res que forem de sua alcada e se-
gundo as detreminacbGes do presente
Regimento;

n) adquirir o material e con-
tratar obras ou servigos necessarios
ao Museu Nacional, segundo a legis-
lacdo vigente e no interesse da ins-
tituicdo;

o) elaborar e apresentar ao
Magnifico Reitor o projeto do orga-
mento anual do Museu Nacional e
coordenar a movimentacdo dos re-
cursos financeiros da instituicdo;

p) conceder, por conta das do-
tacbes do Museu Nacional, auxilio
financeiro a especialistas estranhos
a instituicdo para o exercicio de
atividades que beneficiem o Museu
Nacional;
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q) fiscalizar a aplicacdo das
verbas autorizadas, de acordo com o0s
preceitos da contabilidade e as de-
terminacdes do presente Regimento;

r) colaborar com a Congrega-
cdo na supervisdo da fiel execucéo
dos servigos cientificos e educacio-
nais da instituicdo;

s) reunir, global ou parcelada-
mente, os Diretores e chefes de ser-
vicos para debater assuntos que in-
teressem ao bom processamento dos
trabalhos do Museu Nacional;

t) apresentar ao Magnifico Rei-
tor, anualmente, o relatério das ativi-
dades do Museu Nacional, nele assi-
nalando as medidas tomadas ou a
tomar para a maior eficiéncia dos
servicos da instituicdo;

u) executar e fazer executar as
decisbes da Congregacdo do Museu
Nacional;

v) cumprir e fazer cumprir as
disposigbes dos regulamentos, do
presente Regimento do Museu Na-
cional e da Legislacdo em vigor.

Paragrafo Unico — Dos atos e
resolucdes do Diretor do Museu Na-
cional, no que se refere as ativida-
des internas da instituicdo, cabera
recurso a Congregacao.

TITULO V
DAS ATrVIDADES

CAPITULO V

Das pesquisas e trabalhos cien-
tificos e educacionais

Art. 93. As pesquisas e traba-
lhos cientificos e educacionais, no
ambito das ciéncias naturais e an-

tropologicas, de possivel realizacdo
do Museu Nacional sao:
a) na Divisdo de Geologia

(D.G.): execucdo de trabalhos origi-
nais de pesquisa cientifica, pura ou
aplicada, nos campos da geologia,
cristalografia, mineralogia, petrogra-
fia e paleontologia, divulgacdo de
conhecimentos adquiridos e realiza-
cdo de atividades de ensino e mu-
seoldgicas:

b) na Diviséo de Botanica
(D.B.): execucdo de trabalhos origi-
nais de pesquisa cientifica, pura ou
aplicada, nos campos da Botanica
especial e geral, divulgacdo de co-
nhecimentos adquiridos e realizagéo
de atividades de ensino e museold-
gicas;

c) na Divisdio de Zoologia
(D.Z.): execucdo de trabalhos origi-
nais de pesquisa cientifica, pura ou
aplicada, no campo da Zoologia
especial e geral, divulgacdo de co-
nhecimentos adquiridos e realizagéo
de atividades de ensino e museo-
l6gicas;

d) na Divisdo de Antropologia
(D.A.): execucdo de trabalhos ori-
ginais de pesquisa cientifica, pura
ou aplicada, nos campos da antro-
pologia fisica e cultural, arqueologia,
paleontologia e linguistica, divulga-
¢cdo de conhecimentos adquiridos e
realizacdo de atividades de ensino e
museologicas;

e) na Divisdo de Educagéo
(D.E.): execucédo de trabalhos origi-
nais de pesquisa educacional, de as-
sisténcia ao ensino, e ao publico,
divulgacdo de conhecimentos e de
atividades museoldgicas.
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CAPITULO n

Das exposicoes

Art. 94. As exposicdes de obje-
tos e documentos referentes as cién-
cias naturais e antropoldgicas man-
tidas pelo <Museu Nacional e fran-
queadas a visitacdo publica, serdo de
dois tipos:

0) Exposicdo permanente;

b) Exposicbes temporarias ou
volantes.

§ 1° — A exposicdo permanente
do Museu Nacional abrangera neces-
sariamente os ramos das ciéncias na-
turais e antropoldgicas que definem
as DivisGes cientificas: Geologia,
Botanica, Zoologia e Antropologia.

§ 2° — As exposicOes temporarias
ou volantes terdo localizacdo e com-
posicdo variaveis, de acordo com a
conveniéncia e a oportunidade do
que se deseja expor ao publico, em
dada ocasido.

Art. 95. A Congregacdo do Mu-
seu Nacional compete determinar a
organizacdo e a manutengdo das ex-
posi¢cOes, resolvendo sobre qualquer
assunto que as mesmas se refira.

§ 1° — Para cada caso especi-
fico, a Congregacao indicard e o Di-
retor do Museu Nacional designara
um de seus membros, Naturalista no
efetivo exercicio de suas funcdes,
para relator e supervisor do proces-
samento geral de organizacdo da
exposicdo de que se cogita, compe-
tindo-lhe:

a) tracar as normas gerais de
organizagdo da respectiva exposicéo;

b) acompanhar o processamento
geral da execucdo da exposicdo, cien-
tificando ao Diretor do Museu Na-
cional do andamento dos respectivos
trabalhos.
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8§ 2» — Para o setor das exposi-
¢bes em que ndo houver Naturalista
especializado, o planejamento e a
execucdo serdo realizados de comum
acordo entre os cientistas e técnicos
da respectiva Divisdo cientifica.

8 3° Aos Diretores das Divisdes
cientificas competird autorizar a ces-
sdo do material cientifico a expor,
promovendo as medidas necessarias
para que 0 executante da exposicédo
0 examine, selecione e retire das co-
lecdes em deposito.

CAPITULO 1l

Dos cursos, estagios e palestras
culturais e educacionais

Art. 96. Com o0s objetivos de co-
operar com as, Escolas e Faculdades
em seus fins de ensino e de pesquisa
e de desenvolver atividades de pro-
ducdo e pesquisa em beneficio da
coletividade e no interesse universi-
tario, o Museu Nacional, de inicia-
tiva propria ou em colaboracdo com
as demais unidades universitarias e
outras instituicbes, podera manter
cursos, estagios e promover circulos
de palestras, conferéncias e comuni-
cacbes culturais e educacionais.

Art. 97. Dos cursos e estagios
realizados na instituicdo, a requeri-
mento do interessado, o Museu Na-
cional podera fornecer certificados
ou atestados, a criterio da Congre-
gacdo, que apreciarad a veracidade do
alegado e o cumprimento integral
dos compromissos assumidos pelos
interessados.

Paragrafo unico. O Governo Fe-
deral reconhecera como oficialmente
véalidos, para os efeitos legais, 0s cer-
tificados e atestados de cursos e es-
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tagios, realizados na instituicdo e re-

gularmente expedidos pelo Museu
Nacional.

SECAO |

Dos cursos

Art. 98. Os cursos do Museu Na-
cional visam a extensdo cultural e
educacional, o aperfeicoamento de
professores, a especializacdo de tec-
nicos e a formagdo de especialistas
em pesquisas cientificas, no ambito
das ciéncias naturais e antropologi-
cas e serdo 0s seguintes:

0) cursos de extensdo;

b) cursos de aperfeicoamento;
c) cursos de especializacéo;

d) cursos de pos-graduacao.

8 1» Os cursos de extensdo serao
destinados a difusdo cultural e edu-
cacional das ciéncias naturais e an-
tropoldgicas, consideradas em seu
conjunto ou partes.

8§ 2° Os cursos de aperfeicoa-
mento serdo destinados a revisdo e
desenvolvimento de estudos feitos em
cursos normais de formacdo de pro-
fessores primarios e secundarios, Vi-
sando ao aprimoramento das técni-
cas, métodos e processos da metodo-
logia do ensino e aprendizagem das
ciéncias naturais e antropologicas.

§ 3° Os cursos de especializagdo
serdo destinados a ministrar conhe-
cimentos aprofundados nos diferen-
tes ramos das ciéncias naturais e
antropoldgicas, visando ao aprimora-
mento de técnicas cientificas e mé-
todos de pesquisa em ciéncia e pra-
ticas museoldgicas, destinando-se a
profissionais, técnicos e pesquisado-
res que pretendam aperfeigoar os
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seus conhecimentos ou adquirir ou-
tros conhecimentos mais especiali-
zados.

8 4° Os cursos de poés-gradua-
cdo, destinados aos diplomados por
Escolas e Faculdades, terdo por fim
especial a formacdo sistematica de
especializacdo profissional para tra-
balhos de pesquisas, em setores res-
tritos e definidos das ciéncias natu-
rais e antropoldgicas.

8 5° Os cursos referidos nos
88 1° e 2° sdo facultados a Divisao
de Educacdo que cumprird progra-
méa-los e ministra-los, podendo ter a
espontanea colaboracdo das DivisGes
cientificas.

8 6° Os cursos de que trata o
§ 3° sdo facultados as Divisbes cien-
tificas, que cumprirdo programa-los
e ministra-los, agindo as Divisdes em
conjunto e de comum acordo, ou
cada uma isoladamente, conforme a
natureza do curso e podendo ter a
espontédnea colaboragdo da Divisdo
de Educacéo.

8 7° Os cursos referidos no §
4° sdo facultados aos Naturalistas e
demais cientistas, lotados no Museu
Nacional, no exercicio efetivo de suas
funcdes, que, de livre iniciativa, cum-
prirda programa-los e ministra-los,
podendo ter a espontdnea colabora-
cdo dos demais servidores da insti-
tuicéo.

§ 8 O Museu Nacional, de
acordo com a natureza e 0s objeti-
vos de cada curso, adotara métodos
pedagdgicos de ensino por instrucdo
coletiva, limitada ou individual, nos
altimos casos procedendo a prévia
selecdo de candidatos.

8 9° O Museu Nacional, de acor-
do com o Estatuto universitario, for-
necerd a Reitoria da U.B. todos os
elementos referentes aos seus cursos,
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quer ao pessoal docente e discente,
quer quanto a sua organizacdo e de-
senvolvimento.

8§ 10° Os cursos serdo ministra-
dos pelos Professores, Pesquisadores
ou, mediante contrato, na forma do
Estatuto Universitario, escolhidos
pela Congregagéo.

§ 11° Os cursos deverdo ser
aprovados pelo Conselho Universi-
tario.

8§ 12° A remuneracdo pela re-
géncia dos cursos sera fixada de
acordo com os padrdes estabelecidos
pelo Conselho Universitéario.

SECAO I

Dos estagios

Art. 99. Os estagios do Museu
Nacional tém em mira o aperfeigoa-
mento de professores, de técnicos-
auxiliares de servigos cientificos, de
técnicos de museologia e de pessoal

para as pesquisas cientificas no
ambito das ciéncias naturais e antro-
poldgicas.

§ 1° Os estagidrios do Museu

Nacional serdo, no ato de sua admis-
sdo, classificados em grupos ou ti-
pos, segundo o grau de conhecimen-
tos cientificos ou educacionais que
possuam, 0 interesse que demons-
trem por atividades educativas ou
cientificas, ou o desejo que mani-
festem pela aquisicdo de técnicas
cientificas, de técnicas-auxiliares de
trabalhos cientificos ou de técnicas
museoldgicas.

§ 2° Os estagiarios, segundo o
grupo ou tipo que integrem, serdo
localizados na Divisdo de Educacado,
numa das DivisOes cientificas, ou em
6rgdo de servicos técnicos-auxiliares
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técnico-
Museu

mais ligados aos servigos
cientificos-edufeacionais, do
Nacional.

8 3' Os estagiarios do Museu
Nacional terdo os seus direitos e de-
veres condicionados ao que for es-
tabelecido pelo respectivo regulamen-
to de estagios.

SECAO 111

Das palestras culturais e
educacionais

Art. 100. O circulo de palestras,
conferéncias e comunica¢cbes do Mu-
seu Nacional tem por objetivo a
maior divulgacdo cultural e educa-
cional das ciéncias naturais e antro-
poldgicas e de museologia.

8 1° As palestras, conferéncias e
comunicacdes serdo, precipuamente,
da alcada e iniciativa do pessoal
cientifico, técnico-cientifico e técnico-
educacional da instituicdo que as
pronunciara, de livre e espontanea
vontade, podendo o Museu Nacional
convidar para o mesmo fim outros
servidores da casa e pessoas estra-
nhas a instituicao.

CAPITULO IV

Das publicacdes

Art. 101. O Museu Nacional pro-
moverd a publicacdo e a divulgacdo
das suas atividades de pesquisas por
meio de peridodicos, obras avulsas,
catalogos, manuais, guias de exposi-
¢cOes, instrucdes para colecionamento
e organizacdo de museus, trabalhos
de wvulgarizacdo, quadros murais,
cartbes postais e demais materiais
de impressao.
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Art. 102. As publicacdes edita-
das pelo Museu Nacional séo:

0) Arquivos;

b) Boletins;

¢) Publicagdes avulsas;
d) Revista;

e) Manuais;

f) Materiais didaticos;
9) Relatorio anual.

Paragrafo dnico. Serdo manti-
das as caracteristicas das publica-
cOes existentes na data da publica-
cdo do presente Regimento.

Art. 103. As publicagbes do Mu-
seu Nacional serdo distribuidas se-
gundo o critério estabelecido pela
Congregacdo, sob as formas de doa-
cdo ou permuta, ou serdo postas a
venda, revertendo o produto da arre-
cadacdo para o fundo patrimonial da
instituicao.

CAPITULO V

Das excursoes

Art. 104. A fim de proceder a
estudos, pesquisas, observacdes de
campo ou coleta de material cienti-
fico e dados educacionais, o Museu
Nacional promovera a realizacdo de
viagens e excursfes que interessem
a instituicdo, a ciéncia e a educacdo.

§ 1» No primeiro trimestre de
cada ano os servidores técnicos das
DivisGes cientificas e Divisdao de
Educacdo encaminhardo aos respecti-
vos chefes os seus planos de viagem
ou excursao, declarando a natureza
do servico a realizar, a localidade a
percorrer, 0 prazo de sua duragdo, a
relacdo dos colaboradores e o orga-
rnento provavel de despesas.

§ 2° Os Diretores de Divisédo, em
reunido conjunta e sob a presidén-
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cia do Diretor do Museu Nacional,
examinardo os planos de viagem e
excursdo e emitirdo parecer sobre os
mesmos, devendo submeter a apre-
ciagdo da Congregacdo quando se
tratar de projeto de longa duracéo,
alto custo ou que envolva a respon-
sabilidade global da instituicéo.

8 3° Independente dos planos
propostos pelo pessoal técnico das
Divisdes cientificas e da Divisdo de
Educacdo, o Diretor do Museu Na-
cional, ouvidos os Diretores de Divi-
sdo e autorizado pela Congregacéo,
podera sugerir planos de viagem e
excursdo que sejam de interesse da
instituicao.

8 4° De qualquer viagem ou ex-
cursdo que tiverem realizado os ser-
vidores da instituicdo serdo apresen-
tados pelos mesmos ao Diretor do
Museu Nacional, por intermédio dos
chefes de servicos, os respectivos, re-
latorios e comprovantes de despesas.

8§ 5° Dos resultados cientificos
ou educacionais das viagens ou ex-
cursdes realizadas, os servidores do
Museu Nacional dardo conhecimento
a Congregacdo, sendo recomendavel,
ainda, apresenta-los em palestras e
publicagdes.

TITULO VI
DO PATRIMONIO, RECURSOS E
REGIME FINANCEIRO

CAPITULO |

Do patrimbénio e recursos
financeiros

Art. 105. Constituem patriménio
do Museu Nacional:
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a) 0s bens reincorporados a
instituicdo, e, como tais, incorpora-
dos ao patrimbnio da Universidade
do Brasil;

b) os bens que a instituicdo
adquirir por atos a titulo gratuito
ou a titulo oneroso;

c) as rendas patrimoniais pro-
prias da instituicéo;

d) os fundos especiais criados
para a instituicéo.

8 1» Os fundos especiais do Mu-
seu Nacional poderdo ser constitui-
dos por dotacdo orcamentaria, por
saldos de exercicio financeiro da
U.B. correspondentes a instituicdo e
lancados a sua conta, por renda de
aplicacdo de bens patrimoniais ou
por reversdo da arrecadacdo prove-
niente de venda de publicacdes e
cobrancas de ingressos em exposic¢oes
da instituicao.

§ 2° Os fundos especiais desti-
nam-se ao custeio das atividades es-
pecificas do Museu Nacional, e so-
mente poderdo ser aplicados na rea-
lizacdo dos objetivos que justifica-
ram a sua instituicdo, devendo ser
submetidos a aprovacdo do Magni-
fico Reitor.

Art. 106. Os recursos financeiros
do Museu Nacional serdo fornecidos
pela Universidade do Brasil para
atender a despesa orcada anualmen-
te segundo as necessidades dos ser-
vicos da instituicdo.

CAPITULO 1l

Do regime financeiro

Art. 107. Até 30 de marco de
cada ano, o Diretor do Museu Na-
cional remetera a Reitoria da U.B.

a discriminacdo das despesas prova-
veis da instituicdo.

Paragrafo uUnico. As despesas
deverdo ser justificadas com os pro-
gramas de trabalhos da instituigéo.

Art. 108. O orgamento da receita
e da despesa do Museu Nacional,
cuja proposta o Diretor da institui-
cdo submeterd ao Reitor, obedecera
aos principios da anualidade, unici-
dade e universalidade.

Art. 109. No decorrer do exerci-
cio financeiro, o Diretor do Museu
Nacional podera pedir a abertura de
créditos adicionais que atendam a
necessidades comprovadas dos servi-
cos da instituicéo.

Art. 110. Nenhuma renda pode-
ra ser retida para aplicagdo extra-
orcamentaria, devendo o produto de
qualquer arrecadacdo ser recolhido
a Tesouraria da Universidade do
Brasil.

Art. 111. O Diretor do Museu
Nacional apresentarda ao Reitor,
anualmente antes de terminado o
més de janeiro, prestacdo de contas
do movimento econdmico-financeiro
da instituicéo.

Paragrafo Unico. As contas com-
preenderdo:

0) balanco patrimonial;

b) balanco financeiro;

c) quadro comparativo entre a
receita prevista e a receita arreca-
dada.

Art. 112. As taxas e emolumen-
tos, devidos pela venda de publica-
cdes, pela cobranca de ingresso as
exposicdes ou pelos atos relativos a
instituicdo, serdo fixados pelo Dire-
tor do Museu Nacional, ouvida a
Congregacgdo, e deverdo constar das
respectivas tabelas da Reitoria da
Universidade do Brasil.
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TITULO VI
DAS  SUBSTITUICOES

Art. 113. Havera sempre no Mu-
seu Nacional servidores, previamen-
te designados, para substituir, em
seus impedimentos eventuais, licen-
cas, férias e faltas, os chefes de ser-
vicos dos diversos Orgdos em que se
estrutura a instituicéo.

8§ 1° O Diretor sera substituido
de acordo com o que determina o
Estatuto da Universidade do Brasil.

8 2° Os diretores das divisOes
cientificas serdo substituidos por Na-
turalistas (do Q.P. do M.E.C.), no
exercicio efetivo de suas funcdes,
lotados nas mesmas Divisbes e de-
signados pelo Diretor do Museu Na-
cional.

§ 3° O Diretor da Divisdo de
Educacdo serd substituido por um
servidor técnico-cientifico ou técnico-
educacional, em exercicio na mesma
Divisdo, escolhido e indicado pelo
Diretor da Divisdo em questdo e de-
signado pelo Diretor do Museu Na-
cional.

8 4° Os chefes das Segdes das
Divisbes cientificas e da Divisdo de
Educagdo serdo substituidos por ser-
vidores cientificos, técnico-cientificos
ou técnico-educacionais de sua es-
colha, indicados pelos diretores das
respectivas Divisdes cientificas ou
de Educacdo e designados pelo Di-
retor do Museu Nacional.

§ 5° Os Chefes dos 6rgaos admi-
nistrativos, técnico-auxiliares e au-
xiliares serdo substituidos por servi-
dores em exercicio nos mesmos Or-
gdos, escolhidos e indicados pelos
respectivos chefes de servicos e de-
signados pelo Diretor do Museu Na-
cional.

8 6° Os encarregados do Horto
Botanico e dos Vivarios serdo substi-
tuidos por servidores escolhidos e
indicados, respectivamente, pelos Di-
retores da Divisdo de Botanica e
da Divisdo de Zoologia.

§ 7° A substituicdo dos dirigen-
tes dos oOrgdos, mantidos ou a man-
ter pelo Museu Nacional, constara
dos respectivos atos de sua criacao
ou dos respectivos regulamentos.

TITULO VI
DOS HORARIOS

Art. 114. Para o integral exer-
cicio de suas atividades, o Museu
Nacional manter-se-a em funciona-
mento diariamente, das 7 as 19
horas, salvo aos sadbados, quando o
estard das 7 as 17, e aos domingos,
em que somente funcionara para as
exposigoes.

Art. 115. O expediente adminis-
trativo normal do Museu Nacional
obedecera ao disposto sobre a ma-
téria na legislacdo em vigor.

Art. 116. O expediente para o
pessoal do corpo cientifico, técnico e
técnico-auxiliar serd regulado pela
Congregacéo, respeitada a legislacdo
em vigor quanto ao ndmero diério
ou semanal de horas de servigos.

Art. 117. Os servidores em exer-
cicio na Divisdo de Educacdo e na
Portaria e sujeitos ao regime de
plantdes terdo o seu horario estabe-
lecido por turnos, com um dia de
folga na semana para descanso.

Art. 118. As escalas de servicos,
0S servigos externos, os plantdes e
as folgas dos servidores dos diferen-
tes Orgdos, que integram a institui-
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cdo, serdo estabelecidos ou autoriza-
dos pelos chefes dos respectivos Or-
gaos, 0s quais deverdo comunicar a
Secdo de Administracdo, para o co-
nhecimento da Diretoria e os efeitos
legais, qualquer alteracdo, inclusive
as auséncias eventuais ocorridas ou
a ocorrer.

Art. 119. O tempo regulamentar
de trabalho dos servidores do Museu
Nacional sera devidamente compu-
tado pela Secdo de Administragao,
mediante o lancamento obrigatério e
diario da assinatura do servidor e
da hora de entrada e saida no ser-
Vvico e respectivas observagbes, no
competente registro do Ponto.

TITULO IX
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 120. O presente Regimento,
fundamentado nos precedentes regi-
mentos da instituicdo, rege-se pelo
Estatuto da Universidade do Brasil.

Art. 121. Determinando-lhes as
mesmas atribuicbes, o presente Re-
gimento restabelece para os Natu-
ralistas do Q.P. do M.E.C. e os de-
mais cientistas, em exercicio na ins-
tituicdo, 0 gozo das mesmas prerro-
gativas que tinham os antigos Pro-
fessores do Museu Nacional.

Art. 122. Os Naturalistas e Na-
turalistas-auxiliares do Q.P. do
M.E.C. e os demais cientistas em
exercicio no Museu Nacional fardo
parte do corpo docente da Univer-
sidade do Brasil, gozando das mes-
mas prerrogativas dos integrantes
da carreira de Professorado e dos
Pesquisadores e Técnicos especiali-
zados de suas Escolas e Faculdades.
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Pardgrafo unico. Os membros
natos da Congregacdo terdo o direi-
to de usar nas cerimbnias solenes
as vestes talares, aprovadas pelo
Conselho Universitario. O Diretor e
0 representante da Congregagdo te-
rao direito as insignias previstas
para a Universidade do Brasil.

Art. 123. O Museu Nacional,
atendendo a sua condicdo especifica
de instituicdo realizadora de pesqui-
sas e trabalhos de natureza cienti-
fica e educacional, pleiteara, junto
aos Podéres Superiores, a faculdade
de manter o regime de tempo inte-
gral para os seus servidores cienti-
ficos e educacionais, regime que sera
definido e regulamentado pela insti-
tuicéo.

Art. 124, O Museu Nacional,
dentro da medida de suas possibili-
dades econdmico-financeiras, podera
instituir ou pleitear, junto aos po-
déres competentes, a concessdo de
bolsas de estudo e pesquisas, tanto
para 0s seus servidores quanto para
os discentes que freqlentarem ou
concluirem, com real aproveitamen-
to, 0S seus cursos e estagios, quer
para estudos e pesquisas na insti-
tuicdo, quer no pais ou no estran-
geiro.

Art. 125. Mediante pronuncia-
mento da Congregacdo e autoriza-
¢cdo do Diretor do Museu Nacional,
cientistas e educadores de reconhe-
cida idoneidade profissional poderéo
frequentar a instituicdo, para a rea-
lizacdo de pesquisas e trabalhos cien-
tificos, educacionais e museoldgicos,
proprios ou como colaboradores dos
servidores cientificos e educacionais
do Museu Nacional.

Art. 126. O Museu Nacional, de-
vidamente autorizado pelos Podéres
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Superiores, poderd entrar em enten-
dimento com os Podéres Estaduais
e Municipais, para o fim de planejar,
organizar e supervisionar a instala-
cdo de museus de ciéncias naturais
ou antropoldgicas, estaduais, muni-
cipais, regionais ou locais.

Art. 127. Com o objetivo de pro-
porcionar a mais ampla coparticipa-
cdo de todos 0s seus servicos na
vida funcional da instituicdo, o Mu-
seu Nacional propiciard reunides
festivas nas datas de reinicio ou
termino do exercicio anual de ativi-
dades, no dia comemorativo do ani-
versario do Museu Nacional e em
outras oportunidades, em que possa
reunir tanto os seus servidores quan-
to as respectivas familias, autorida-
des e demais pessoas gradas a ins-
tituicéo.

Art. 128. Os servidores do Mu-
seu Nacional ndo poderdo dedicar-
se a organizacdo de colecBes pes-
soais de material cientifico, constan-
te de objetos, documentos e espéci-
mes bioldgicos ou geoldgicos, ficando
obrigados, aqueles que as possuam,
a fazer a devida declaracdo por es-
crito a Diretoria da instituicdo.

Art. 129. E terminantemente
proibido, a quem quer que freqlente
as dependéncias do Museu Nacional,
retirar qualquer objeto, documento
ou espécime bioldgico ou geoldgico,
pertencente a instituicdo, sem a de-
vida autorizacdo e conhecimento da
Diretoria do Museu Nacional, fican-
do o infrator desta determinagdo do
presente Regimento submetido as
penalidades legais.

Art. 130. O presente Regimento
entrara em vigor na data de sua
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publicacdo, revogadas as disposicoes
em contrario.

Divisdo de Documentacdo, Esta-
tistica e Publicidade, em 28 de julho
de 1958. — Euclydes de Souza, Di-
retor.

(Publ. no D. O. de 5-8-1958).

RESOLUCAO N.° 658

Altera o Regimento Interno da Es-
cola Nacional de Quimica.

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitario, em sessdo de 17 de julho
de 1958, tendo em vista 0 que consta
do processo n° 11.692-58 — U.B., re-
solveu aprovar a alteracdo dos arti-
gos 22 e 58 e seus paragrafos, que
passardo a ter a seguinte redacgédo:

"Art. 22. O aluno que ndo te-
nha aprovacdo em apenas uma ca-
deira ou disciplina do ano que haja
cursado, podera obter matricula si-
multanea nessa cadeira ou disciplina
e no ano imediato do curso.

Art. 58. Ao aluno reprovado em
apenas uma cadeira ou disciplina do
ano, sera permitida a matricula si-
multanea no ano seguinte e nessa
cadeira ou disciplina, satisfeitas as
exigéncias regulamentares.

8 1° O aluno reprovado em duas
ou mais cadeiras ou disciplinas do
ano sera rematriculado no mesmo
ano para repetir apenas as cadeiras
ou disciplinas em que ndo logrou
aprovacgdo, consideradas validas as
aprovacdes obtidas.

8 2° O aluno matriculado em
dois anos consecutivos tera validas
as aprovacOes que lograr obter, in-
dependentemente de aprovagdo na
cadeira ou disciplina do ano inferior.
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§ 3' Em nenhuma hip6tese po-
dera ser o aluno matriculado em dois
anos nao consecutivos."”

Rio de Janeiro, 14 de agosto de
1958 — Paulo Pinheiro Alves, pelo
Diretor.

(Publ. no (D. O. de 20-8-1958).

RESOLUCAO N° 8-58

Interno da Fa-
de Medicina.

Altera o Regimento
culdade Nacional

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitario, em sessdo de 17 de julho
de 1958, tendo em vista 0 que consta
do Processo n" 12121-57 — U.B., re-
solveu aprovar as seguintes altera-
¢oes no Regimento Interno da Fa-
culdade Nacional de Medicina:

"Art. 17 — ...

§ 4° — Uma vez indicado o Li-
vre-Docente pela Congregagdo para
exercer as funcdes de catedratico,
em caso de vaga ou impedimento, o
Diretor incumbi-lo-& imediatamente
de reger o curso, e oficiard a Rei-
toria para que lhe caiba a indeni-
zacdo devida pelo servigo prestado.”

"Art. 85 — A Congregacdo da
Faculdade Nacional de Medicina, or-
gdo de direcdo pedagdgica e didati-
ca, € constituida:

a) pelos professores catedrati-
cos em exercicio de suas funcoes;

6) pelos professores interinos,
nomeados na forma das disposi¢des
Vigentes;

c) por um representante dos
livre-docentes da unidade ou pelo
seu suplente, por eles eleitos, pelo
periodo de trés anos, em reunido sob
a presidéncia do Diretor;

d) pelos professores catedrati-
cos em disponibilidade;

e) pelos professores eméritos."

"Art. 27 — ...

6) prova escrita de dois idiomas
estrangeiros a escolha do candidato,
dentre o francés, o inglés e alemdo."

"Art. 69 — ...

§ 2° Suprimido."

Rio de Janeiro, 26 de agosto de
1958. — Euclydes de Souza, Diretor.

(Publ. no D. O. de 8-9-1958).

RESOLUCAO N° 958

Altera 0 Regimento Interno da Es-
cola Nacional de Engenharia.

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitario, em sessbes de 31 de julho
e de 7 de agosto de 1958, tendo em
vista 0 que consta do processo n°
21646 — U.B., resolveu aprovar as
seguintes alteracbes no regimento
interno da Escola Nacional de En-
genharia:

1) "Art. 9° — A seriagdo das
cadeiras e disciplinas nos cursos de
formacdo serd estabelecida, periodi-
camente, pela Congregacao, ouvido o
Conselho Departamental, atendidos
0s maximos da carga horaria."

a) Incluir no curriculo do curso
de engenheiro gedgrafo — 2° periodo
do 3? ano — a disciplina 4° — To-
pografia.”

b) O Curso de Engenheiros Me-
talurgistas passa a ter o seguinte
curriculo:

"3° ano — 1° periodo:

9% — Quimica Analitica.
178 — Mecanica Aplicada as Ma-
quinas.
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18» — Resisténcia dos Materiais.
256* — Eletrotécnica Geral.

34% — Pisico-Quimica.

312 — Metalografia Geral.

2° periodo:
92 — Quimica Analitica.
17a — Maquinas Hidraulicas.
18a — Resisténcia dos Materiais.
25a — Eletrotécnica Geral.
34a — Pisico-Quimica.

3la — Metalurgia Geral.

4° ano — 1° periodo:

2la — Fisica Industrial.

29a — Economia Politica e Fi-
nancas.

31b — Metalurgia Geral.

31lc — Pisico-Quimica
gica.

31d — Processamento dos Me-
tais.

3le — Fisica dos Metais.

Metallr-

2? periodo:

2la — Fisica Industrial.

30a — Organizacdo do Trabalho
e Administracgéo.

31b — Metalurgia Geral.

31c — Fisico-Quimica
gica.

31d — Processamento dos Me-
tais.

3le — Fisica dos Metais.

c) No curriculo do curso de
Engenheiros de Minas suprimir a
disciplina 34b — Elementos de Fisico-
Quimica e incluir nos dois periodos
a disciplina 34a — Fisico-Quimica.

2) No art. 10, introduzir as se-
guintes alteracdes:

a) Incluir a disciplina 22c —
"Termodinamica", na cadeira XXII
— "Termodindmica. Motores Térmi-
cos."

Metalur-
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b) Incluir a disciplina 28b —
"Projeto e Construcdo de Orgdos de
Maquinas" na cadeira XXVIII —
"Tecnologia. Instalac¢des Indus-
triais."”

c) As disciplinas constantes do
artigo 9' corresponderdo as cadeiras
indicadas no artigo 8?, na forma que
segue:

"Cadeira XXXI — Metalurgia,
com desenvolvimento de siderurgia

3la — Metalografia Geral.
31b — Metalurgia Geral.
31lc — Fisico-Quimica
gica.
3lc — Processamento dos Me-
tais.
3le — Fisica dos Metais.

Metalur-

Cadeira XXXIV — Quimica-
Fisica e Eletroquimica.

34a — Fisico-Quimica."

3) "Art. 13. Os Departamentos
serdo 0s seguintes:

1 — Matematica.

2 — Desenho.

3 — Fisica.

4 — Ciéncias Naturais.

5 — Mecanica.

6 — Ciéncias EconOmicas e So-
ciais.

7 — Engenharia Civil.

8 — Engenharia Eletrotécnica.

9 — Engenharia Mecanica

10 — Engenharia de Minas e Me-
talurgia.

11 — Quimica.
12 — Engenharia Geografica."

4) "Art. 19 —

11 — Quimica.

VII — Quimica Inorgénica.
VIII — Quimica Orgénica e Ele-

mentos de Bioquimica.
XX — Quimica Analitica.
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X — Quimica Industrial.
XXXIIl — Quimica Tecnoldgica.
2. ...

5) "Art. 45. O ano escolar na

Escola Nacional de Engenharia com-
preendera:

a) o 1° periodo letivo de 1 de
marco a 30 de junho;

b) o 2' periodo letivo de 1 de
agosto a 30 de novembro;

c) as provas parciais do 1° pe-
riodo de 16 a 30 de junho e as do
2? periodo de 16 a 30 de novembro;

d) os exames finais de 1° época
de 1 a 15 de dezembro;

e) férias escolares de 1 a 31 de
julho e de 15 de dezembro a 15 de
fevereiro;

f) o0s exames de 2° época serdo
realizados na segunda metade do
més de fevereiro;

g) o0s exames de 1° e 2° épocas
das cadeiras e disciplinas lecionadas
apenas no 1» periodo, serdo realiza-
dos, respectivamente, na primeira
quinzena de agosto e, ainda, no mes-
mo ano letivo, em data a ser fixada
pelo Conselho Departamental, ouvido
0 Departamento correspondente;

h) as provas do concurso de
admissdao terdo inicio na data fixada
no edital de cada ano."

6) "Art. 59. A nota de aprova-
cdo do aluno na cadeira ou disci-
plina, excetuando o estipulado no
artigo 60, serd a média entre a nota
meédia dos trabalhos escolares, a nota
média das provas parciais e a nota
da prova oral de que trata o arti-
go 58.

Paragrafo dnico. A nota mini-
ma de aprovacdo serd 4 (quatro)
ressalvado o disposto no paragrafo
primeiro do artigo 58."

7) "Art. 60 —

§ 3' Em qualquer dos casos dos
paragrafos anteriores a nota final
minima de aprovacdo serd 4 (qua-
tro)."”

8) "Art. 61. No exame escrito
e oral ou préatico oral de época nor-
mal, de que trata o art. 57, § 2° a
nota serd a nota média das duas
provas. A prova oral ou pratico oral
terd as mesmas caracteristicas do
exame oral de que trata o artigo 58.
A nota inferior a trés em qualquer
prova inabilita o aluno. Satisfeitos
estes minimos a nota final minima
de aprovacdo sera 4 (quatro)."

9) "Art. 62. Tera direito a exa-
me em época especial (segunda
época) o aluno inabilitado nos exa-
mes de época normal, o que nédo
compareceu a estes exames e aquele
que ndo os p6de prestar tendo em
vista o que estabelece o 8§ 3? do art.
57, e que tenham, pelo menos, 50%
dos trabalhos escolares.”

10) "Art. 63. O exame em épo-
ca especial (segunda época) tera as
mesmas caracteristicas do exame de
época normal, de que trata o art.
61, sendo, porém, vago, nao havendo,
portanto, sorteio de ponto como es-
tabelece o artigo 58."

11) "Art. 121. A substituigdo do
professor catedratico em caso de va-
cancia dever-se-4 fazer com docen-
tes-livres da cadeira, sendo a ordem
de procedéncia fixada por aprecia-
cdo de titulos; e, no caso de inexis-
téncia de docente-livre que aceite a
substituicdo, a nomeacdo recair, por
escolha do Departamento, num dos
assistentes da cadeira.

Pardgrafo Unico. A substituicdo
temporaria do professor catedratico
far-se-a por assistente indicado pelo
mesmo."
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12) "Art. 246. As propostas de
emendas ao regime, s6 poderdo ser
discutidas e votadas em sessdes da
Congregacao realizadas nos meses
de setembro e outubro e incorpora-
das ao regimento, de dois em dois
anos, no inicio do periodo letivo apds
aprovacdo do Conselho Universitario.

Paragrafo Unico. Excetuam-se
as emendas que digam respeito ao

curriculo e as subscritas por 2/3 da
Congregacdo e aprovadas por 2/3
dos membros presentes, que nao
terdo limitagcdo de eépoca.”

Divisdo de Documentagdo, Esta-
tistica e Publicidade, em 8 de agosto
de 1958. — as.) Paulo Pinheiro Alves,
pelo Diretor.

(Publ. no D. O. de 22-9-1958).



