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REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS,
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tura, publica-se sob a responsabilidade do Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, e tem por fim expor e discutir questdes
gerais da pedagogia e, de modo especial, os problemas da vida
educacional brasileira. Para isso aspira congregar os estudiosos
dos fatos educacionais do pais, e refletir o pensamento de seu
magistério. REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGO-
GICOS publica artigos de colaboracdo, sempre solicitada; regis-
tra, cada més, resultados de trabalhos realizados pelos diferentes
orgdos do Ministério e dos Departamentos Estaduais de Edu-
cacdo. Tanto quanto possa, REVISTA BRASILEIRA DE ES-
TUDOS PEDAGOGICOS deseja contribuir para a renovacio
cientifica do trabalho educativo e para a formagcdo de uma
esclarecida mentalidade publica em matéria de educacdo.

A Revista ndo endossa 0s conceitos emitidos em artigos
assinados e matéria transcrita.



REVISTA BRASILEIRA

DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

PUBLICADA PELO INSTITUTO NACIONAL
DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA

VOL. XXXI JAN.-MAR., 1959 N.° 73



INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

CENTRO BRASILEIRO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
Rua Voluntarios da Pétria, 107— Botafogo
Rio de Janeiro — Brasil

DIRETOR
ANISIO SPINOLA TEIXEIRA

Documentacdo e Informacdo Pedagdgica
PERICLES MADUREIRA DE PINHO

Documentagdo e Intercambio
ELZA RODRIGUES MARTINS

Inquérito e Pesquisas
JOAQUIM MOREIRA DE SOUSA

Organizacdo Escolar
ELZA NASCIMENTO ALVES

Orientacdo Educacional e Profissional
ZENAIDE CARDOSO SCHULTZ

Coordenacdo dos Cursos
LUCIA MARQUES PINHEIRO

Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos
ROBERTO GOMES LEOBONS

Secretaria
ANTONIO LUIS BARONTO

Toda correspondéncia relativa a REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
PEDAGOGICOS devera ser enderecada ao Diretor do Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos, Caixa Postal n« 1669, Rio de Janeiro, Brasil.



REVISTA BRASILEIRA
DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Vol. XXXI Janeiro-marco, 1959 N 79
Idéias e debates: Pags.
HELOISA MARINHO, Da influéncia do jardim de infancia na promogcéo

da primeira SErie .. ... S
KENNETH LOVELL, Oportunidades educacionais para as criancas ex-

cepcionais da Gréd-Bretanha . . .. .. . ... 9
PIEURE WEIL, A educacdo em face da pesquisa nacional sobre o nivel

mental 20
Documentagéo:

Relatério das atividades do Inep e dos Centros de Pesquisas Educa-

cionais em 1958 . . ... 29
Centro Educacional Carneiro Ribeiro .. ... . . . ... ... .. 78
Colégio de Aplicagdo da Universidade de Sdo Paulo ... . .. . . .. 85
O Ensino e o Mundo Contempordneo .. .. .. .. .. ... ... 99

Vida Educacional:

Informagdo do Pais ... .. ... ... 116
Informacdo do Estrangeiro ... ... 130

ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS: Almeida Janior: O ensino
juridico; Goncalves Fernandes, Higiene Mental Escolar;'lrene Melo
Carvalho, Disciplina e lideranca;Nunes Mendonga, Em defesa do
ensino normal;Roberto de Sousa Bittencourt, A privacdo do amor
protetor entre as causas de sentimento de inferioridade;" Solon
Borges dos Reis, Condicdes técnicas da escola primaria de

Sdo Paulo ' 133

Atos oficiais:

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL: Lei n' 3463, de 20 de
novembro de 1958 — Transforma em unidades universitarias os
cursos de Odontologia e de Farméacia da Faculdade de Medicina
do Parana e de Odontologia da Faculdade Fluminense de Medi-
cina; Decreto n' 44.853, de 13 de novembro de 1958 — Constitui,
no Ministério da Educacdo e Cultura, o Corpo de Estudos da In-
dustria Cinematografica; Decreto n° 44.912, de 28 de novembro
de 1958 — Altera o Regulamento do Quadro dos Cursos do Ensino
Industrial, aprovado pelo Decreto n° 8.673, de 3 de fevereiro de
1942, e da outras providéncias; Portaria n° 477, de 17 de setembro



de 1958 — Aprova instrugbes para a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitagho dos Deficitarios Visuais: Portaria n' 509,
de 14 de outubro de 1958 — Determina a comemoracdo do "Dia
do Professor"; Portaria n' 539, de 1* de novembro de 1958 —
Altera a Portaria Ministerial n°® S6-A, de 15 de janeiro de 1943,
que dispde sobre isencdo de estabelecimentos industriais com rela-
¢do ao ensino; Portaria n° 553, de 19 de novembro de 1958 —
Institui o Conselno de Orientacdo Pedagbégica do  Conservatorio
Nacional de Teatro; Portaria n°® 597, de 26 de dezembro de 1958
— Estabelece a seriacdo das disciplinas do curso técnico de Me-
teorologia; Portaria n°598, de 26 de dezembro de 1958 — Estabe-
lece 0o nOmero de aulas e exercicios semanais do curso técnico
de Meteorologia; Portaria n® 445, de 9 de novembro de 1958 —
(Diretoria do Ensino Comercial) — Expede instrugbes comple-
mentares ao disposto nos arts. 46 e 47 do Dec.-lei n® 6141, de 28
de dezembro de 1943, que instituiu a Lei Organica do Ensino
Comercial; Circular n°® 3, de 27 de maio de 1958 — (Diretoria do
Ensino Comercial) — Expede instrucbes sobre a execucdo dos
programas e o0 minimo de aulas nas disciplinas do ensino comercial;
Circular n°® 4, de 25 de junho de 1958 — Expede instrucdes sobre
adaptacdo ao Curso Comercial de alunos procedentes de  outros
cursos; Circular n® 3, de 30 de novembro de 1958 — D& instrucdes
as Inspetorias  Secionais sobre a  documentacdo  escolar  relativa
ao ensino secundario; Resolugdo n° 13/58 — (Conselho Universi-
tario da Univ. do Brasil) — Cria o |Instituto de Ciéncias Sociais
da Universidade do Brasil; Resolucdo n® 14/58 — (Conselho Univer-
sitario da Univ. do Brasil) — Altera o Regimento da Faculdade
de Ciéncias  Econdmicas



Idéias e debates

DA INFLUENCIA DO JARDIM DE INFANCIA NA
PROMOCAO DA PRIMEIRA SERIE

HELOISA MARINHO
Do Instituto de Educacéo, D. F.

Entre os multiplos fatores que influenciam a promocdo de
criancas ao fim da primeira série sobressaem os da maturidade
e 0s da experiéncia anterior. Além de boa memoria visual e
auditiva, de coordenacdo motora, e de capacidade de apreender
relagOes, necessita a crianca de variedade de experiéncias adqui-
ridas na idade pré-escolar. Por esse motivo o meio familiar de-
sempenha funcdo importante na aprendizagem da escola primaria.

Nos centros urbanos, onde o trabalho afasta a mée do lar,
e a vida dos apartamentos restringe a livre expansdo da ativi-
dade infantil, o jardim de infancia tornou-se necessario a edu-
cacdo. Comprova esse fato o seguinte estudo organizado com
a finalidade de verificar a percentagem de promocao, ao fim da
primeira série, de criancas que frequentaram o jardim da
infancia.

Com o auxilio do Instituto de Pesquisas Educacionais, da
Secretaria Geral de Educacdo e Cultura do Distrito Federal',
foram colhidos os dados em escolas puablicas primarias que re-
cebem criancas provenientes de jardins de infancia. O fato
das mesmas escolas também matricularem alunos, de semelhante
meio social, que ndo passaram pelo jardim, tornou possivel uti-
lizar o método comparativo de um grupo de experiéncia e outro
de controle.

Uma primeira comparacdo pode ser feita por estes graficos
muito expressivos.

1 Os dados foram colhidos pelas professoras Yvonne Vieira e Ary-
cléa Telles Ribeiro, sob a orientacdo da professora Nair Durdo Barbosa.
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GRAFICO 1

INFLUENCIA DO JARDIM DE INFANCIA NA PROMOGCAO DA
PRIMEIRA SERIE

Grupo com experiéncia de Grupo sem experiéncia de
jardim de infancia jardim de infancia
LEGENDAS:

% Provacgoes % Reprovagdes

Resultados médios para o
Distrito Federal, 1952.

O gréafico n.° 1 resume os resultados gerais de 1086 casos.
A conclusdo é evidente. A estatistica demonstra que a percen-
tagem de promocOes de criangcas com experiéncia de jardim de
infancia alcanca 80,32% e desce a 57,89% no grupo que néo
passou pelo jardim. Acentua-se 0 contraste ao compararmos
0 grupo experimental com resultados gerais da cidade do Rio
de Janeiro. A percentagem de éxito de criangas provenientes de
jardins de infancia ultrapassa o dobro das promoc¢6es para todo o
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Distrito Federal?>. Além de vantagens educacionais, 0 aumento
de jardins de infancia, diminuindo a repeténcia, seria compen-
sado por apreciavel economia do orgamento municipal.

A aplicacdo do Teste ABC demonstra apresentarem 0s gru-
pos desta pesquisa condicdes tipicas quanto a maturidade. Ao
tabularmos o0s nossos resultados do teste ABC, reunindo em
conjunto Unico o grupo de experiéncia e o de controle, verifica-
mos a grande semelhanga entre os valores por nés obtidos no
Distrito Federal® e a estatistica padronizada em S&o Paulo®.

TABELA N° 1

CONDICOES TIPICAS DE MATURIDADE

Valores Distrito Federal Sédo Paulo

1.085 casos 15.605 casos
Média . . . . . ... 13,00 13,97
Mediano. . . . . . . . . . . . . 13,77 13.89
Modo. . . . . ... .. 14,00 14,00
Quartilio » . . . . . . . . . . 11,40 12,00
Quartilio 3 . . . . . . . . . . 15,78 15,75
Desvio Médio. . . . . . . . 255 2,08
Desvio Padrdo . . . . . . 321 2,63

A importancia do fator da maturidade na promocao da pri-
meira serie, amplamente comprovada pelos estudos relacionados
ao Teste ABC, mais uma vez se manifesta nos dados estatisticos
apresentados no grafico n.° 2.

GRAFICO 2

MATURIDADE E EXPERIENCIA NO JARDIM DE INFANCIA

Resultados do LEGENDA:
Teste ABC % de Aprovacdes

Quartli —
Inferior 61,35%
38,24%

Grupo com experiéncia
em Jardim de Inféncia

Quartilios —
Médios 84,55%

0,
61,81% Grupo sem experiéncia
em Jardim de Infancia

2 Boletim do Instituto de Pesquisas Educacionais, Secretaria Geral
de Educacdo e Cultura, P.D.F. Ano 1, n' 2, 1953.

3 Na presente pesquisa a estatistica relativa ao Teste ABC foi reali-
zada pela professora Maria Ana do Nascimento Teixeira.

4 Lourengo Filho, Testes ABC, Ed. Melhoramentos, S&o Paulo, 4° edigdo,
Pag- 57. , i
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Quartilio

i ———
Superior

82,35%

Divididos os grupos de experiéncia e controle de acordo com
0s pontos obtidos no Teste ABC, verificamos que em ambos a
percentagem de promocdo aumenta com o grau de maturidade.
A influéncia favoravel do jardim de infancia, manifestada em
todos os niveis, melhor se evidencia nos grupos de maturidade
inferior e média. Criancas de maturidade inferior, provenientes
de jardins de infancia, conseguem, ao fim da primeira série, taxa
de promocédo atingida no grupo de controle s6 em nivel de matu-
ridade média. Podemos, portanto, concluir que fatores ambien-
tais desfavoraveis podem impedir o éxito do trabalho escolar
em percentagem apreciavel de criangas de maturidade meédia e
mesmo superior, conforme demonstra o grafico n.° 2.

O segundo objetivo desta pesquisa foi o de verificar se
convém ou ndo comecar 0 ensino da leitura e da escrita no ter-
ceiro periodo do jardim de infancia em grupos de maturidade
média e superior.

Um grupo de trés jardins de infancia continuou a desenvol-
ver, no terceiro periodo, programa exclusivamente pré-escolar,
outro grupo, de igual nadmero de jardins, incluiu no ultimo ano
nocoes de leitura e escrita, quando a maturidade, medida pelo
Teste ABC, atingiu o nivel médio ou superior. A tabela n.° 2
demonstra a superioridade do grupo que NAO foi submetido a
iniciacdo da leitura e da escrita no jardim de inféncia.

TABELA N° 2

A INICIACAO DA LEITURA E DA ESCRITA NO
JARDIM DE INFANCIA

Quartilios Primeira Séria Primaria
Médios e Superiores % de Aprovacdes % de Reprovacgoes
Grupo 1

Trés jardins de infancia 80,20 19,80

COM iniciagdo escolar

Grupo 2

Trés jardins de infancia 90,26 9,74

SEM iniciacdo escolar

O fato de as criangas do quartilio inferior nao terem sido
Iiniciadas em leitura e escrita em nenhum dos mesmos dois gru-
pos de jardins de infancia, oferece outro meio de controlar os
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resultados. A mesma orientagdo metodologica resultou em taxa
de promocédo equivalente para os dois grupos, conforme demons-
tra a tabela n.° 3.

TABELA N° 3

EQUIVALENCIA DOS GRUPOS INFERIORES SEM
INICIAGAO ESCOLAR

Quartilio Inferior Primeira Série Primaria
% de AprovacgOes % de Reprovacgoes
Grupo 1
Trés jardins de infancia . . . . . . 5729 42,71
Grupo 2
Trés jardins de infancia . . . . . . 56,14 43,86

Ao examinarmos as razbes a favor de programa escolar no
jardim de infancia, verificamos que, alem da intencdo de auxiliar
0 trabalho da escola primaria, costuma existir forte pressdo das
familias interessadas em "adiantar" a escolaridade pela inicia-
cdo antes dos 7 anos. A falta de compreensdo do meio familiar
em relacdo ao valor educativo das atividades ludicas da infancia
constitui sério problema social. Atendendo a procura, multipli-
cam-se os jardins de infancia, especialmente os particulares, que
tentam alfabetizar criancas ndo so de 6 como de 5 anos de idade.
Essa pratica errbnea tem causado prejuizos a crianca pre-esco-
lar. O programa das classes "pré-primarias” diminui ou de
todo elimina as atividades espontaneas, essenciais ao bom desen-
volvimento da crianca. Pela estatistica acima apresentada, veri-
ficamos que restricdo das atividades ludicas a favor de um pro-
grama de alfabetizacdo, diminui, em vez de aumentar, a taxa
de promocgdo ao fim da primeira série escolar (vide tabela 2).
A crianca de 6 anos que no Teste ABC atinge mais de 12 pontos
pode adquirir nocOes de leitura e escrita, mas ela aproveita
melhor o tempo brincando do que estudando.

Em 1100 casos apenas 14 criangas deixaram de fazer a
primeira série por terem sido iniciadas antes dos sete anos.
Destas 14 criancas apenas uma, com facilidade, venceu a segunda
série, sem ter feito a primeira, as outras 13 colocadas no ultimo
quartilio de suas turmas na escola primaria, apresentaram Sérios
problemas de adaptacdo. A promocdo representa apenas um dos
aspectos da atividade educativa. O obrigar a crianga a "progre-
dir" antes do tempo pode prejudicar a sua vida social e emocio-
nal. Estudos experimentais comprovam o valor da atividade
ludica esponténea, como é realizada no jardim de infancia, ndo
somente para o desenvolvimento intelectual mas artistico. Brin-
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cando, a crianca aprende a trabalhar® e compensa tensbes emo-
cionais, tdo freqiientes na vida social moderna ®.

Na grande maioria dos casos a pratica de iniciar a leitura
e escrita no jardim de infancia roubou inutilmente a crianca o
prazer e os beneficios da atividade ludica, deixou de economizar
tempo, e tirou da escola primaria a vantagem do apresentar
programa atraente pela sua novidade. A desigualdade no pre-
paro anterior dificulta, em vez de ajudar, o trabalho da primeira
série primaria.

As atividades do jardim de infancia devem evoluir de acor-
do com o desenvolvimento. Aproveitando a natural expansao
dos interesses infantis a professora do terceiro periodo devera
enriquecer o0 seu programa com estudos da natureza, excursoes,
maior variedade de musicas, historias, pequenas dramatizagdes,
e apresentacdo de livros ilustrados que incentivam a compreen-
sdo literaria. Estas atividades serdo mais uteis a vida escolar
futura do que nogdes mal acabadas de leitura e escrita que a
crianca podera levar do Jardim. A experiéncia antecedente a
leitura € decisiva em torna-la significativa. A palavra falada e
escrita nada significa se ndo evocar experiéncia vivida. Sé&o
amplos os objetivos da educacdo pré-escolar. Além de formar
habitos e atitudes sociais, o jardim de infancia deve lancar 0s
fundamentos de vida intelectual e artistica que mais tarde daréo
sentido ao estudo e a leitura.

5 MARINHO, H., "Ldgica e Desenho", Revista de Educa¢do Publica, Se-
cretaria Geral de Educagdo e Cultura, vol. 5, n® 19, 1947.
6 AXLINE, V. M., Play Therapy, Houghton Mifflin Co., Chicago, 1947.



OPORTUNIDADES EDUCACIONAIS PARA AS
CRIANGAS EXCEPCIONAIS DA
GRA-BRETANHA *

KENNETH LOVELL
Universidade de Leeds

Antes de iniciarmos uma descricdo das facilidades existen-
tes na Gra-Bretanha para a educagdo das criangas excepcionais,
desejamos dizer algo sobre o nosso servigco educacional, de um
modo geral. Nossas criancas iniciam a escola, compulsoriamente,
aos 5 anos de idade e permanecem nela, num regime de tempo
integral, até a idade de 15 anos.

E desnecessario dizer, naturalmente, que 0s rapazes e mocas
que continuam os estudos geralmente freqientam a escola até a
idade de 18 anos. As criancas excepcionais devem permanecer
na escola, via de regra, até a idade de 14 anos; algumas, no
entanto, ficam até um pouco mais tarde. Atualmente, seis a
sete milhdes de criancas frequentam nossas escolas mantidas pelas
Autoridades Educacionais Locais, enquanto que, aproximada-
mente, outro meio milhdo de meninos e meninas freqlienta esco-
las particulares.

Uma das coisas surpreendentes do Reino Unido, para os
que o visitam, é o fato de que nosso servico de educacdo publica
toma sob sua responsabilidade e mantéem muitos servigos de
assisténcia social. O visitante encontra dificuldade em compre-
ender por que 0 nosso sistema de educacdo se preocupa com a
vida da crianga no seu todo e com a interacdo entre o lar e a
escola.

Hoje em dia 0 nosso sistema de assisténcia médica a escola
conta com um servigo constante de cerca de 1.000 médicos, 1.000
dentistas, mais 1.000 assistentes de dentistas e, mais ou menos,
2.500 enfermeiras escolares. H4&, u'a média, por ano, de mais
de 2 milhGes de criancas que fazem o exame medico de rotina e
mais 2 milhdes que fazem exames especiais. Uma crianga que

* Conferéncia pronunciada, em 17 de setembro de 1958, na Socie-
dade Brasileira de Cultura Inglesa. O Prof. Lovell concedeu a Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos a primazia de sua publicacdo.
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necessita de tratamento médico ou dentadrio podera obté-lo em
uma clinica mantida pela Autoridade Educacional Local, ou po-
dera ir a seu médico ou dentista particular, se assim o desejar.
Na escola a crianca recebe 1/6 de litro de leite (um pouco menos
que uma xicara) gratis, diariamente, e ha lanches a venda por
precos razoaveis. Se a familia é bastante pobre, a crianga rece-
berd o lanche gratis. Alem disso, a crianca receberda da Autori-
dade Educacional Local roupas e sapatos caso sua familia, devi-
do a pobreza, ndo a possa mandar a escola bem agasalhada e
protegida. Ao aproximar-se do término do curso, o estudante
podera receber orientacdo do Servico de Empregos para Jovens
quanto as possibilidades de trabalho, sendo que o Servico tam-
bém ajudara a procurar ocupacdo. O Servico podera, também,
mais tarde, se o desejar, auxilia-lo a procurar outro emprego.

As coisas ndo foram sempre assim na Gra-Bretanha. O
nosso sistema educacional e o nosso sistema de assisténcia social
se edificaram com o passar dos anos. Os que conhecem a His-
toria da Inglaterra devem lembrar-se que foram muitos os re-
formadores iluminados, mas frustrados, que trabalharam nos
varios setores da vida inglesa nos séculos 18 e 19. Os que tra-
balhavam com escolas viam o seu esfor¢co baldado e a total im-
possibilidade de se poder ensinar a criangas que — por pobreza,
fome e doencas, ou por ignorancia, sordidez e preguica dos pais
— ndo poderiam terminar o curso, mesmo quando o periodo de
escolaridade compulsoria era curto.

Assim é que, quando examinamos 0 desenvolvimento da
educacdo do povo na Gra-Bretanha, podemos, de modo geral,
notar as seguintes caracteristicas: primeiro, ha um esforco ini-
cial, espontaneo, voluntario para preencher o vacuo educacional,
ou para remediar o mal; segundo, o esforco & aceito por outros
individuos, ou grupos, e se desenvolve; terceiro, a agitacdo em
torno do problema se intensifica, ha um despertar da consciéncia
publica e o governo legisla e garante que o Estado assumira
responsabilidade pelo servigco de assisténcia social pelo qual os
entusiastas haviam lutado.

Ja se podem perceber caracteristicas semelhantes no Brasil
em relacdo a assisténcia as criangas excepcionais. Facamos votos
para que o trabalho iniciado ha mais de 25 anos, por D. Helena
Antipoff, e agora refletido nos Institutos Pestalozzi, assim como
0 trabalho mais recente, iniciado pela Associacdo de Pais e Ami-
gos das Criangcas Excepcionais, chegue, finalmente, a ser de
interesse do Governo. Num pais do tamanho do Brasil as orga-
nizacbes de carater privado ou semi-privado ndo poderiam sozi-
nhas encarregar-se da tarefa de prover educacdo adequada para
todas as criangas excepcionais.
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Todos sabem que, na Gré-Bretanha, ha um amplo Servigo
Nacional de Salude desde 1948. Quase todos nés nos orgulha-
mos do Servico Nacional de Salde e acreditamos na sua eficién-
cia. E razdo de inveja para outros povos. Além do Servico
Nacional de Salde, o Servico Médico Escolar foi inaugurado héa
cinglenta anos. Considerando os dois servigos juntos, achamos
que nossos filhos recebem o cuidado e a atencdo necessarios.
Hoje, num exame meédico de rotina, entre 1.000 criancas em
idade escolar, 20 sofrem de subnutricdo; 3 de males de coracéo
e circulacdo, necessitando de tratamento, e 12 carecem de um
periodo de observacdo. Além desses, 8 apresentam doencas de
pulméo e 22 necessitam de um periodo de observacao.

Na biblioteca de filmes do Consulado Inglés do Rio de Ja-
neiro ha um filme curto intitulado: Out of the Night. O filme
mostra um pouco do ensino dos cegos — criangas e adultos, na
Gréd-Bretanha. O comentarista informa que, no periodo em que
e filme foi feito, havia somente 21 criangas cegas na Gréa-Bre-
tanha com menos de um ano de idade e s6 2.000 com idade infe-
rior a 16 anos. Com a erradicacdo do tracoma e da oftalmia do
neonato (ophtalmia neonaturum) ha um numero decrescente de
criancas cegas e, conseqlientemente, um numero decrescente de
cegos a precisarem de educacdo especial.

Vejamos, agora, com maiores detalhes, como opera, na Gra-
Bretanha, o Servico Educacional para a Crianga Excepcional.

As primeiras escolas para criangcas excepcionais surgiram
h& cerca de 200 anos, por esfor¢o voluntario. Em 1848, tivemos
nossa primeira chance publica para deficientes mentais com a
abertura da instituicdo Royal Earlswood, que focalizou seu inte-
resse no ramo que hoje chamamos de "“criancas retardadas". E,
s0 em 1892, foi que nossa primeira escola publica — funcionando
durante o dia, e para criangas retardadas, mas educaveis — foi
aberta, na cidade de Leicester.

O Ato Educacional de 1944, e seu correspondente na Esco-
cia, deram um impulso vigoroso ao trabalho que até entdo havia
sido feito para as criangas excepcionais. O Ato ndo sO tornou
obrigatéria, para todas as Autoridades Educacionais, a provisao
de suficiente e variada educacdo primaria e secundaria para as
diferentes idades, aptiddes e habilidades dos alunos normais da
sua area, mas também encarregou-as, especificamente, de cui-
darem das necessidades dos alunos deficientes de corpo e de
mente e de proverem educacdo e tratamento especial para o0s
mesmos. Além disso, o Ato encarregou cada uma das Autori-
dades Locais de fazer o levantamento do numero de criancas,
que necessitavam de educacdo especial. Assim é que, por lei, 0s
pais sdo obrigados a levar os filhos para serem examinados
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quando completem 2 anos. Na Escocia, a idade limite é de 5
anos. Por outro lado, qualquer pai pode exigir que a Autoridade
Local examine seu filho de mais de 2 anos, principalmente quando
éle acha que a crianca necessita de tratamento especial. Na
Inglaterra, em Wales e na Irlanda do Norte, ha 10 categorias de
alunos para os quais as Autoridades Educacionais Locais devem
prover tratamento educacional especial.

Sdo: 1) a crianca totalmente cega; 2) o ambliope, ou a
crianca parcialmente cega; 3) o surdo; 4) o meio-surdo; 5) o
franzino; 6) os subnormais educaveis ou o retardado educavel
na escola; 7) o epiléptico; 8) o desajustado; 9) o fisicamente
defeituoso e 10) o deficiente na expressdo oral. Na Escdcia
ndo ha a categoria para os franzinos.

Algumas criangas excepcionais podem ser educadas em
classes comuns, ou podem receber tratamento educacional em
classes especiais das escolas regulares. Devemos observar que,
em verdade, nenhuma crianca é mandada para uma escola espe-
cial, a ndo ser que seja necessario.

Em 1957 havia 772 escolas especiais na Inglaterra e Wales,
sem contar as da Escécia. Dessas escolas quase todas sdo
externatos; a maioria é de escolas especiais ligadas a hospitais,
e cerca de 2/3 das escolas residenciais, escolas de internato,
sdo mantidas pelas Autoridades Educacionais Locais. O restan-
te, cerca de 15% do namero total das escolas especiais, se encon-
tra sob direcao voluntaria (particular), sendo que as taxas sdo
pagas pelas varias Autoridades Educacionais Locais que para la
enviam criancas. Essas 772 escolas especiais tinham, em 1957,
cerca de 4.700 professores e aproximadamente 61. 000 criancas.
O custeio dessas escolas, em 1957, foi de 8.000.000 libras, sem
contar o salario do professorado que possivelmente custou outros

4 ou 5 milhdes de libras.

Passemos aos varios tipos de escolas especiais. Comecemos
com as escolas para cegos — cegueira total e parcial. Na Gra-
Bretanha, em cada grupo de 4.000 a 5.000 criangas, uma €é cega
Ou quase as portas da cegueira, necessitando de educacdo espe-
cial por métodos que ndo requerem o uso da vista. No momento,
temos 1.200 criancas em escola para cegos com perda total de
visdo e 1.500 em escolas para ambliopes. Temos uma biblioteca
bem extensa de livros em Braille. Criancas de 2 a 3 anos podem
entrar numa escola "Sunshine Home for Blind Babies" (Lar
Ensolarado para Criancas Cegas). Essas escolas sdo volunta-
rias, mantidas pelo Instituto Royal Nacional para os Cegos. Ao0s
5 anos de idade a crianga vai para um internato, no nivel de
educacdo primaria e, mais tarde, para uma escola secundéria.
Temos 2 "Grammar Schools" (GlnaS|o preparatério para a uni-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 13

versidade) para criancas cegas, de inteligéncia superior, o que
Ihes permitira freqlentar a universidade, uma escola superior,
ou cursos de nivel mais avancado. Nossas criangas cegas apren-
dem a viver, dentro das melhores condigbes possiveis, como se
fossem normais. Aprendem a ganhar a vida, o que fazem bem,
se ndo sdo vitimas também de outras deficiéncias sérias.

Os ambliopes necessitam de assisténcia especial para que
ndo ocasionem danificacdo adicional as suas vistas. Geralmente
podem ser reconhecidas pelos seus Oculos de lentes muito
grossas. Ja existe, hoje em dia, uma lente especial com o uso
da qual muitos ambliopes podem ler letras de imprensa de ta-
manho normal por 20 minutos no maximo. Em Condover Hall,
perto de Shrewsbury, ha uma escola que sé aceita criangas cegas,
mas com outra deficiéncia além da cegueira.

Passemos, agora, aos surdos. Em cada 2.000 criancas ha
uma que é completamente surda, ou com aparelho auditivo téo
deficiente que necessita educacdo por metodos especiais. Os
novos métodos vieram auxiliar criancas que, sem eles, estariam
destinadas a ficar mudas, pois seriam incapazes de, por si mes-
mas, aprender a falar. N&o ha divida que é bastante cruel
rotular uma crianca de surdo-muda. E muda porque ndo pode
ouvir os outros falarem. O progresso feito, hoje em dia, em
leitura dos movimentos dos labios melhorou muito a situagéo
da criangca completamente surda, principalmente em comparacéo
com a época em que toda a comunicacdo possivel com o mundo
exterior era por meio da linguagem de sinais e soletracdo pelos
dedos. Quanto ao parcialmente surdo, ndo ha duavida que o
desenvolvimento de aparelhos para o ouvido revolucionou 0s
métodos de ensino para essas criancas e féz possivel 0 uso e o
aproveitamento de todo o grau de audicdo restante a crianca.
Nas escolas especiais de surdos e parcialmente surdos ha cerca
de 5.000 criancas.

O termo "fisicamente deficiente™ tem muitos significados.
Inclui, por exemplo, certos casos sérios de doencas do coracédo.
Inclui casos de tuberculose pulmonar que se acham em escolas
especiais ligadas a hospitais. E com prazer que registramos o
que tem havido em declinio na percentagem de mortes por tu-
berculose pulmonar. SO0 3% ou 4% das criancas que morrem
com idade inferior a 14 anos tém morte causada por tuberculose.
Vale a pena notar, no entanto, que existe um aumento na inci-
déncia de nova tuberculose, ativa, no grupo de 15 a 25 anos de
idade.

O termo "fisicamente deficiente” inclui também criancas
que sofrem de paralisia cerebral. As deficiéncias associadas a
paralisia cerebral variam em gravidade. Algumas criangas com
essa moléstia podem freqlientar escolas regulares, desde quando
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sua deficiéncia seja diminuta. Por outro lado temos escolas es-
peciais para elas e a experiéncia educacional nessas escolas apre-
senta serios e grandes problemas de técnica e de meétodo para
seus professores. E muito facil subestimar-se a inteligéncia da
crianca que sofre de paralisia cerebral. Fagamos votos para que
em breve possamos compreendé-la melhor e que as aflicdes por
ela causadas diminuam em numero e ceda com o aumento do
conhecimento médico, melhor técnica cirlrgica, provisdo mais
higiénica do leite, melhores residéncias, melhores sistemas de
esgoto e saneamento. O calculo € que entre 1.000 criangas, 2.1
sdo classificadas como fisicamente deficientes e necessitando de
educacdo especial. Um quarto dessas se encontra em escolas
ligadas a hospitais. E 1.6 por 1.000 criangas estad em escolas
especiais do Ministerio de Educagéo.

Passemos a epilepsia. Muitos ndo compreendem que a
epilepsia ndo €, em si, uma doenca. E um sintoma, realmente,
que reflete o mal funcionamento de certas células nervosas na
cortex cerebral. E isso pode ser devido a um grande numero
de razbes, as quais nao consideraremos neste trabalho. A epi-
lepsia, como sabemos, € um mal que tem intrigado e amedronta-
do o homem por toda a historia. Hoje em dia as perspectivas
sdo mais promissoras. 80% das nossas criangas que sofrem de
convulsdes epilépticas freqlentam as escolas regulares. Esses,
naturalmente, sdo os casos conhecidos. Os ataques "grand mal”
ja sdo controlados por drogas como fenilbartitone, mesceline e
epanutin e h& esperancas que, dentro em breve, outras drogas
serdo acessiveis. E verdade que os ataque "petit mal™ ndo sdo
ainda suficientemente controlados por drogas, mas 0s ataques
geralmente passam sem serem notados por pessoas além do doen-
te. Apesar da epilepsia ser encontrada com freqiiéncia em pes-
soas de deficiéncia mental, este mal também aparece em pessoas
de inteligéncia normal e até em pessoas de inteligéncia superior.
Basta enumerar alguns nomes importantes como Julio César,
Dostoiewsky, Alfredo, o Grande, Napoledo, Lord Byron e Van
Gogh, para se compreender que a epilepsia pode ser associada a
muitos niveis e variedades de talentos. Queremos aproveitar a
oportunidade para expressar 0 nosso ponto de vista: uma vez
considerados varios casos de epilepsia apresentando diferentes
niveis de inteligéncia e diversidade de condi¢bes socio-econémi-
cas, duvidamos muito que exista uma "personalidade epiléptica”.

Na Gra-Bretanha s6 precisamos de 800 vagas em escolas
especiais para criancas epilépticas e temos as vagas de que ne-
cessitamos. Sao escolas residenciais, tipo internato, e recebem
alunos cujas convulsdes epilépticas sdo fortes demais para fre-
quentarem escolas regulares, ou alunos de familias que vivem
em condigOes precarias. Os alunos que demonstram capacidade,
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ingressam na "grammar school” e de la seguem para escolas
superiores, inclusive a universidade. Falando de modo geral, a
situacdo do epiléptico hoje em dia € muito melhor do que ha 20
anos.

Consideremos agora as criancas desajustadas. Temos entre
1.300 e 1.400 criancas nessa categoria freqientando nossas esco-
las especiais para criancas desajustadas. Seu desajustamento €,
geralmente, grande, mas os psicéticos sdo excluidos. A escola
procura fazer o reajustamento pessoal, social e educacional da
crianca. Os mestres dessas escolas passam por provas e dissa-
bores que 0s outros mestres ndo conhecem: as criangas usam
de violéncia, urinam na cama, procuram fugir da escola e apre-
sentam outros comportamentos perturbadores e desagradaveis.
Quando se Ié a historia dessas criancas — tanto menino como

menina — vé-se que sofreram dificuldades de criacdo e convi-
véncia com a familia.

Apesar da tendéncia a instabilidade emocional ser, em parte,
determinada geneticamente, o ambiente dos primeiros anos da
infancia € de grande importancia para a crianca. Nas escolas
regulares se encontram, naturalmente, 0S casos menos graves
de desajustamento.

O maior grupo de criancas excepcionais ¢ o que na Gré-
Bretanha chamamos de "crian¢as educacionalmente subnormais".
No Brasil e nos Estados Unidos elas sdo chamadas "criangas
retardadas educaveis em escola™. Constitui esse grupo uma se-
cdo pouco compreendida da populacdo escolar. Em 1957, tinha-
mos mais de 26.000 dessas criangas, em escolas especiais, e além
disso, um namero também grande em classes especiais nas escolas
regulares. Em algumas areas do pais, tem-se de ficar na lista
esperando vagas para se entrar em tais escolas, ou classes es-
peciais.

Por serem mentalmente vagarosas, essas criangas nao apro-
veitam suficientemente os programas das escolas primarias re-
gulares. Podem, no entanto, aprender muitas coisas numa classe
especial ou numa escola especial. Algumas aprendem os ele-
mentos béasicos da leitura e do calculo. Quando completam o
curso, ou classe especial, com a idade de 15 a 16 anos, podem ler
como uma crian¢ca normal de 8 a 10 anos de idade. A experién-
cia estadunidense ndo € muito diferente. As criancas america-
nas que completam as escolas especiais alcancam o nivel comum
das criancas de 2.% a 4.% séries primarias. Apesar de ser um
objetivo valioso, o de se ensinar leitura e calculo a essas criancas,
esse ndo &, necessariamente, o objetivo mais importante. O
objetivo principal € ajuda-las a crescerem e viverem no mundo
como homens e mulheres independentes. Da-se grande énfase e
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importédncia ao desenvolvimento pessoal e social e por isso o
curriculo € bem amplo. As criancas sdo apresentadas a uma
variedade grande de técnicas, artes e oficios; aprendem educacéo
fisica e jogos; dangas folclorlcas trabalhos de madeira e metal
para meninos e escola domestica e trabalhos de casa para meni-
nas. Ha palestras, periodos de arglicdo e discussdo e visitas
fora da escola. Funciona o sistema familiar e as criancas rece-
bem o maximo de responsabilidade dentro de suas potencialidades.

Ao atingir a idade adulta, a maioria delas pode manter-se.
No entanto, sO comecaram a ler e a compreender aritmética
formal entre os 9 e 12 anos. Seu vocabulario é limitado, mas
sua expressdo oral e sua linguagem sdo adequadas para a maioria
das situacbes normais. Geralmente, podem manter relagdes
satisfatorias com outras pessoas. Quando adultos, podem sus-
tentar-se como operarios qualificados ou semi-qualificados. Na
Gra-Bretanha 90% desses individuos se sustentam em condigdes
de trabalho de tempo integral. Casam-se, tém filhos e se com-
portam como outra pessoa qualquer.

As criancas retardadas educaveis em escola geralmente tém
um Q.l. (quociente de inteligéncia) entre 50 e 55 e até mesmo
70 a 75. Vale a pena, no entanto, observar que os Q.l. devem
ser simplesmente guias para se saber o possivel grau de apro-
veitamento da crianca no trabalho escolar e, por isso, devem
ser interpretados com bastante cuidado.

Nossas criancas retardadas, educaveis em escolas, ndo sao
consideradas doentes mentais. Mas, se, ao completarem o curso,
com a idade de 16 anos, ainda necessitarem de cuidado e super-
visdo — principalmente aqueles que possivelmente nédo seriam
capazes de se sustentar — entdo, de acordo com a Lei para os
Deficientes Mentais (Mental Deficiency Act), sdo classificados
como "necessitando de supervisdo apos completar a escola”™. 1sso
ndo quer dizer que nunca vao para um hospital para doentes
mentais. Alguns vdo; mas o0s outros, geralmente, ficam na co-
munidade e os recursos e facilidades do departamento local para
a higiene mental ficam a sua disposicdo. Como ja dissemos,
90% das criancas retardadas educaveis na escola ganham a vida
e sdo independentes.

Falemos um pouco, agora, das criangas que chamamos "de-
ficientes mentais”. Constituem dois grupos.

Primeiro ha o grupo das totalmente dependentes. Em vir-
tude de grande retardamento, ndo podem ser treinadas para
cuidarem de si proprias; ndo aprendem a viver como pessoas
socializadas e necessitam de cuidado continuo para satisfazerem
suas necessidades pessoais — precisam de ajuda para se ves-
tirem, se despirem, preencherem as exigéncias sanitarias, come-
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rem; por toda vida requerem constante protecdo contra perigos
simples tais como o fogo e a dgua. Sua expressdo oral é limitada
a algumas palavras ou frases. Sua vida mental, na idade adulta,
alcanca o nivel da idade mental de 3 anos e seu Q.l. é cerca de 25.

O segundo grupo consta do que chamamos deficientes men-
tais que podem ser treinados. Essas criancas chegam a apren-
der a se vestir, a se alimentar e a preencher as exigéncias sani-
tarias sozinhas. Aprendem a se manter limpos e a permanecer
independentes de auxilio dos pais na execucdo de grande parte
das rotinas diarias. Quando adultos, sua idade mental é entre
3 a7 anos e seu Q.l. pode ser de 25 a 55. N&o podem ganhar
a vida de modo independente, mas podem fazer trabalhos uteis
e remunerados numa oficina, sob inspecdo bondosa, onde o tra-
balho for dividido em tarefas de sequéncias definidas e claras.
Podem ser treinados a executar certos tipos de pratica de oficina
bastante diferente de trabalhos servis.

Atualmente, esses deficientes mentais, passiveis de treina-
mento, podem, na Inglaterra e em Wales, ser matriculados aos
5 anos de idade em Centros de Ocupacdo mantidos pelo Minis-
téerio da Saude. Na Escécia esses Centros de Ocupacdo sao
mantidos pelo Comité de Educacdo (Board of Education), sendo
dirigidos de maneira idéntica aos da Inglaterra. Nesses Centros
as criancas aprendem, de varios modos, a se tornarem, dentro
de suas possibilidades, membros Uteis da sociedade. Os instru-
tores, nessas instituicbes, raramente sdo professores qualifica-
dos, mas estdo fazendo um trabalho excelente. Ha, também,
Centros de Ocupacdo para adolescentes e adultos. Hoje ja se
experimenta treind-los em tipos de trabalho onde ndo haja peri-
go de acidente. Temos cerca de 270 desses Centros que cuidam
de 10.000 e 11.000 criancas — ndo contando os adultos. Todos
0s hospitais para deficientes mentais tém um Centro de Ocupacéo.

As criancas totalmente dependentes ficam em casa ou Vvéo
para hospitais para deficientes mentais. J& hd a organizacéo
de creches, as quais funcionam durante o dia, ligadas aos Cen-
tros de Ocupacdo. As méaes podem levar seus filhos la uma ou
mais vezes por semana, 0 que lhes da oportunidade para fazerem
compras, Vvisitas, etc.

Ja havendo falado bastante dos filhos, falemos agora dos
pais. Um dos problemas mais sérios relacionados a educacéo
da crianca excepcional é a educacdo de seus pais e sua familia.
A maioria dos pais antecipa, com felicidade, a chegada do bebé,
imagina seu filho uma crianca sadia. Do ponto de vista da
higiene mental, isso € o desejavel. Para alguns, no entanto, a
infelicidade acontece e tanto o pai como a mée tém que carregar
aquele peso que lhes afetard o resto da vida. O deficiente men-
tal é, talvez, a cruz mais pesada que a vida da a alguns pais.
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Eles tém que enfrentar 3 dificuldades — dificuldades essas
obviamente encontradas entre todos os pais de deficientes men-
tais, mas que sdo, também, em alguns casos, dificuldades de
pais de criangas com outros tipos de deficiéncia:

1. A incapacidade de encontrar um plano de acao para
o beneficio da crianga. Muito auxilio pode agora
ser oferecido aos pais a esse respeito;

2. A incapacidade de aceitar a crianca que constitui
uma ameacga a sua seguranca psicologica. Os pais
as vezes reagem COMO Se expressassem 0 pensamento:
"Criei algo defeituoso. Sou um fracasso";

3. Os conflitos existentes entre os pais: seus medos,
hostilidades, insegurancgas, etc, sdo negativos e re-

forcados pelo problema que é a existéncia da crianca
defeituosa.

Para se poder ajudar aos pais nos assuntos referidos nos
itens 1 e 2, € necessario muita paciéncia. A atitude dos pais
e a sua serenidade interna € de consequéncia para o filho defei-
tuoso e, por isso, a escola e o0s servicos de assisténcia social
devem ajudar os pais a tomar consciéncia de suas dificuldades
e a aceitar a crianca. O problema da educacdo de pais e do
publico é matéria de grande importancia. O cego, 0 mudo e
seus respectivos pais recebem toda a compreensdo do publico,
mas a crianca mentalmente defeituosa e seus pais ainda ndo
recebem a compreensdo que lhes é devida.

Ha, além disso, a questdo dos professores das criancgas
excepcionais. Na Gra-Bretanha, os professores que trabalham
em escolas especiais recebem melhor salario que os professores
de criang¢as normais. Nao incluo aqui, naturalmente, os sala-
rios de responsabilidade, quantias considerdveis, que se paga
no nivel secundario. A tarefa de mestre de uma escola especial
¢ ardua. Nossas escolas especiais apresentam um ambiente
feliz, mas os professores devem possuir bastante forca de vonta-

de, pois trabalham por longos periodos e sentem muito poucas
mudancas em seus alunos.

Hoje em dia o professor de cegos e surdos necessita treino
especial, que é recebido depois do periodo de estudos exigido
para o certificado comum de professor primario. Recentemente,
0 Ministério da Educacdo comecou a adotar o ponto de vista de
que todos os professores de criangas excepcionais devem ter um
ano de treino especial, tempo integral, além do treino regular
para a obtencdo do "status" de professor primario. N&o sabe-
mos, no entanto, quando a idéia serd posta em execugcdo. Na
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Gréa-Bretanha ha a conviccdo de que os professores de criancas
excepcionais devem ter tido, antes, a oportunidade de trabalhar
e ensinar a criangas normais. Assim terdo experimentado, e
guardardo em mente, padrdes de trabalho e verdo seus proble-
mas dentro de melhores perspectivas, uma vez que viram a
grande variedade de comportamento entre criangcas normais.

Para concluir, gostariamos de fazer uma previsdo sobre as
mudancas quanto ao numero de criancas excepcionais, na Gré-
Bretanha, daqui a 50 anos. Se a medicina, a farmacologia, a
engenharia eletrbnica e outros ramos da ciéncia continuarem
progredindo, havera uma diminui¢cdo consideravel no numero
de cegos, ambliopes, surdos (totais e parciais) e epilépticos que
freqlientam escolas especiais. Havera, do mesmo modo, dimi-
nuicdo no ndmero de criancas aleijadas, com tuberculose nos
0Ss0sS e juntas e criangas franzinas. Mas, a ndo ser que sejamos
bastante afortunados em nossos estudos e pesquisas, 0 numero
de criancas retardadas educaveis em escola sera, possivelmente,
maior do que o que temos hoje, e 0 mesmo acontecera com O
numero de criancas que apresentam profundo desajustamento
emocional.



A EDUCAGAO EM FACE DA PESQUISA NACIONAL
SOBRE O NIVEL MENTAL

PIERRE WEIL

Ha oito anos, estdvamos preocupados, no Consultério Psico-
pedagdgico da Sociedade Pestalozzi do Brasil, com o problema
da medida da Inteligéncia nos analfabetos; para isto elaboramos
um teste ndo verbal de Inteligéncia (INV forma A), feito de
Imagens pressupostamente "aculturais™ e no qual bastava colocar
um sinal a lapis no lugar certo; comparando a média dos anal-
fabetos e a das escolas primarias, constatamos que o analfabeto
adulto dava resultados correspondentes ao de criancas de pri-
meiro ano escolar; ndo podiamos pensar em debilidade mental,
embora esta hipdtese tivesse nascido no nosso espirito ainda
entdo europeu, isto €, acostumado em pesquisar populacdes nas
quais s0 os debeis mentais sdo analfabetos; excluida essa hipoé-
tese, devia haver outra explicacdo, explicacdo que s6 uma pes-
quisa de maior amplitude poderia ajudar a encontrar. Coincidia
0 ano de 1951 com a publicacdo da pesquisa de Pieron, Heuyer
e Sauvy®, sobre 100.000 mil criancas em idade escolar, o que
nos encorajou a tentar reproduzir algo de parecido no Brasil,
mas sobre amostra representativa de toda a populacdo brasileira,
inclusive adultos.

Consultado o professor Lourenco Filho, resolveu-se criar
uma comissdo, integrada por nos dois e mais o Dr. Otavio Mar-
tins e a Prof.* Eva Nick, a qual foi convidada algum tempo
depois.

Colaboraram na pesquisa as seguintes instituicoes: Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (encarregado da parte
executiva), Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos, Instituto
Nacional de Geografia e Estatistica, Faculdade Nacional de Fi-
losofia, Instituto Nacional para Educacdo e Cultura (06rgéo
Brasileiro da UNESCO), Campanha Nacional de Aperfeicoa-
mento do Ensino Comercial, varias Universidades Estaduais e
Servigcos Estaduais de Estatistica e Departamento Nacional da
Crianca.

Mais de trezentos pesquisadores foram mobilizados pelas

vinte e uma Comissdes Estaduais, ap0s uma "pesquisa-piloto”
realizada em Sergipe sob a direcdo de Otavio Martins.
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Da amostra esperada de 30.000, conseguiram-se cerca de
27.000 casos do Amazonas ao Rio Grande do Sul, do interior e
da cidade, distribuidos proporcionalmente de acordo com o0s
dados do Censo de 1950 e, tanto quanto possivel, sorteados, a
fim de eliminar a intencionalidade.

Os testes utilizados foram o INV ja citado e um teste verbal
de vocabuladrio para os alfabetizados baseado em pesquisas de
Otavio Martins no INEP.

Os interessados poderdo encontrar no relatorio a ser publi-
cado pelo SENAC todas as informagOes que desejarem quanto
aos objetivos, processos de amostra e de investigacdo e resulta-
dos numeéricos obtidos; por isto ndo iremos aqui repetir o que
ja esta atualmente no prelo; o nosso intuito é apenas, decorridos
alguns meses apoOs a redacdo final, mostrar aos educadores bra-
sileiros o alcance dos resultados no dominio da educacdo, dando
mais énfase ainda ao apelo implicito contido no relatdrio, para
que as autoridades educacionais do Pais reconsiderem a sua
posicdo diante de determinados problemas levantados pela pes-
quisa.

Iremos a sequir tecer consideracdes sobre os aspectos edu-
cacionais do trabalho.

Analfabetismo e evolugdo do raciocinio. Influéncia da esco-
laridade sobre o desenvolvimento mental.

Resultados ja& comunicados por nés® e resumidos no gréfico
anexo confirmam plenamente as sondagens efetuadas na Socie-
dade Pestalozzi: ndo somente os resultados dos analfabetos
adultos se situam ao nivel da crianca, em idade escolar, mas
ainda ndo ha praticamente evolucdo das médias desde a idade
de sete anos.

O que pensar desses resultados? Quais as conseqléncias
que tém para a pratica educacional?

Convém antes de tudo fazer uma ressalva quanto ao que o
teste utilizado mede; pelo seu conteudo, podemos afirmar que a
interpretacdo mais acertada € de que o teste é representativo
da integracdo na nossa cultura técnico-cientifica, na qual os
tipos de raciocinios indutivos e dedutivos utilizados em situa-
cdo "papel-lapis” sdo predominantes. A nossa civilizacdo é uma
civilizacdo "papel-lapis™.

O fato de os analfabetos ndo evoluirem neste tipo de ativi-
dade mental mostra que, com toda probabilidade, a escola é o
fator essencial de transmissdo dos tipos de raciocinios integran-
tes da nossa civilizacdo; o proprio Piaget, num de seus ultimos
trabalhos sobre o desenvolvimento do raciocinio no adolescente,
afirma que sO certas categorias de criancas que freqlentam o
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ensino secundario chegam ao que éle chama de "etapas finais
de equilibrio operacional™; disse ainda mais que as criancas
gregas, se fossem submetidas aos testes de raciocinio correspon-
dentes a nossa civilizagdo, provavelmente so alcancariam um
grau de desenvolvimento correspondente ao das criangas de 10
anos da nossa civilizacdo *.

O Prof. Lourenco Filho, comentando os resultados da pes-
quisa nacional, chega a conclusbes analogas quando afirma que
" da investigacdo retira-se esta conclusdo clara e simples:
deixar que permanecam no analfabetismo metade da nossa po-
pulacdo, significa que perdemos também metade do bem mais
precioso com que um pal’s qualquer pode contar para a sua orga-
nizacdo e progresso que € o desenvolwmento mental, ou a capa-
cidade de inteligéncia de sua gente."

N&o queremos dizer aqui que o analfabeto ndo é inteligente;
apenas ndo foi educado para que se desenvolvam nele os tipos de
raciocinios que constituem o fator de éxito das civilizagGes técni-
co-cientificas e de sobrevivéncia dos individuos que nela vivem.

Sera possivel educar o raciocinio? — O principal problema
para a educacgdo consiste, por conseguinte, em procurar dar res-
posta a seguinte pergunta: "Se a escola é fator preponderante
na formacdo de certos tipos de operagbes ldgicas, como € que
a escola contribui para a sua aprendizagem? Sabendo como,
poder-se-iam desenvolver essas descobertas, tirando delas uma
sistematizacdo didatica visando a formar intencionalmente, e
por conseguinte de maneira dirigida, o raciocinio da criancga;
poderia surgir disso uma educacdo especial do raciocinio, contri-
buindo para melhorar o nivel intelectual (no nosso sentido) de
qualquer coletividade ou nacéo.

Tal hipotese ja tem fundamento, embora ainda fragil, em
outras observacOes e experiéncias:

1.°) A existéncia de exercicios de "ortopedia mental™ para
oligofrénicos nos leva ao seguinte pensamento: "Se é possivel,
por meio de exercicios sistematicos, melhorar o raciocinio dos
debeis mentais, por que ndo se faria o0 mesmo para os individuos
normais?"

2.°) As experiéncias ja classicas de Wellman’ colocam
em evidéncia aquisi¢cdes significativas no QI de criangas que
freqlentaram a escola maternal, aquisicdes que permitiram aos
grupos conseguirem melhores resultados, inclusive nos estudos
secundarios e superiores.

~ Ora, € justamente nas escolas maternais que se fazem exer-
cicios de estruturacdo do raciocinio, tais como encaixes, seria-
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¢Oes concretas etc..., exercicios que preparam, no plano percep-
tivo, as operagcdes mentais. Se se conseguem tais resultados no
jardim de infancia, por que ndo se continuaria 0 mesmo treino,
nas escolas primaria e secundaria?

3.°) Essa pergunta é ainda mais valida quando levamos
em consideragdo os resultados de algumas pesquisas que tendem
a colocar em evidéncia uma transferéncia da escolaridade pri-
maria e secundaria sobre os resultados dos testes de nivel men-
tal ; ainda recentemente > tivemos a oportunidade de demonstrar
aumento, com um ano de diferenca, da média dos pontos no teste
INV em alunos de curso secundario, aumento que nao se verifica
na populacdo geral de adolescentes de curso secundario, do Rio,
que na sua maioria ndo continuaram o0s seus estudos.

Se a propria escolaridade contribui indiferentemente para
melhorar o raciocinio, por que ndo se faria isso diretamente?

Como ja disse, estudos especiais necessitam ser feitos nesse
sentido; os trabalhos de Piaget constituiriam oOtimo ponto de
partida para isso, ja havendo tentativas de aplicacdo dos resul-
tados das suas pesquisas a didatica, feita por Hans Aebli .

A pesquisa do nivel mental da populacdo levanta tambem
outro problema: o da possibilidade ou ndo de melhorar o nivel
de raciocinio nos adultos; e dificil responder a essa pergunta,
sobretudo porque até agora a maioria das pesquisas tendem a
mostrar que ndo ha mais progressos no nivel mental das pessoas
apés a puberdade. Porém todos esses estudos foram realizados
em populagbes em que a atuacdo escolar para também na pu-
berdade.

O problema poderia ser estudado com relativa facilidade se
se conseguisse comparar a evolucdo dos dois grupos, um expe-
rimental e um de controle, homogéneamente constituidos, sendo
que o0 grupo experimental faria um curso de alfabetizagéo e 0
outro grupo ndo o faria; se depois de um ano o grupo alfabeti-
zado melhorar nos seus resultados, em testes ndo verbais, & sinal
de que houve transferéncia da aprendizagem escolar sobre os
resultados nos testes; se se verificasse a nossa hipdtese, seria
interessante, em etapa posterior, esclarecer qual exercicio escolar
(leitura, calculo, escrita ou conjunto) exerce maior influéncia.

A educacdo de adultos lucraria muito com tal estudo, con-
firmando ainda a sua necessidade imperiosa. Poderia ser tam-
bém ponto de partida para exercicios de desenvolvimento do
raciocinio do adulto.

O desenvolvimento das operages logicas € uma construgao
progressiva, uma integracdo constante de esquemas mentais no-
vamente adquiridos com o0s ja existentes; a educacdo do racio-
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cinio, tdo importante para o desenvolvimento de uma civilizagdo
industrial, tem por conseguinte também de partir do estado
atual da estruturacdo mental de cada aluno de per si; por isso
mesmo a educacdo do raciocinio deve ser individual, sob medida,
no sentido de Claparéde. Montessori tentou no seu método tal
construcdo; infelizmente, os seus seguidores foram pouquissimos
em virtude justamente da complexidade do assunto; no plano
tedrico, os seus detratores foram inumeros, baseando-se estes
exclusivamente no fato de as técnicas utilizadas serem demasia-
do "laboratoristas" e afastadas da natureza; pelo que eu pude
observar pessoalmente, os resultados, quando o método for apli-
cado na sua integra, permitem "precipitar" a formacdo e a
integracdo das estruturas operacionais; o método, infelizmente,
foi "superado” no plano teorico, quando na realidade foi éle
pouco controlado e ndo foi colocado em termos de pedagogia
experimental.

E provavel que a nacdo que conseguir generalizar um siste-
ma de educacdo do raciocinio chegara, na proxima geracdo, a
suplantar as outras no terreno cientifico; muitas vezes ja nos
perguntamos a n0s mesmos até que ponto ndo haveria uma trans-
feréncia de aprendizagem do jogo de xadrez, obrigatorio nas
escolas soviéticas, sobre os sucessos cientificos e politicos daquele
pais. O jogo de xadrez é um excelente exercicio de "ortopedia
mental”, pois implica operacdes ldgicas e espaciais de grande
complexidade, além de contribuir para a formacdo de inumeros
aspectos da Personalidade.

Programas didaticos e desenvolvimento mental — Outra
conclusdo importante € a que tiramos na nossa comunicacdo em
Roma, e que decorre diretamente da nossa pesquisa: Se a esco-
laridade contribui para o desenvolvimento mental, seria cair
num circulo vicioso querer adaptar os programas escolares ao
mesmo desenvolvimento mental pois este é resultante daqueles’.

Estamos caminhando para o matriarcado? — Outro aspecto
que nos parece digno de destaque, é a superioridade, a partir da
adolescéncia, e que se mantém constante em todas as idades, do
sexo feminino; a explicagdo mais provavel que encontramos é 0
fato de haver mais 200.000 elementos do sexo feminino frequen-
tando o curso secundario, isto em virtude de os rapazes terem
de trabalhar mais cedo e estarem, por isto, impossibilitados de
adquirir o mesmo grau de desenvolvimento cultural que as
mocgas.

A obrigatoriedade escolar e o seu controle, ainda por essa
razao, se revelam um imperativo, de que as autoridades do
Pais se precisam convencer.
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A natureza seletiva do ensino primario e secundario — Qual
a repercussdo sobre os resultados da nossa pesquisa, da desercao
em massa, da evasdo escolar de que se queixa tdo amargamente
o Prof. Anisio Teixeira?®

Procurou-se calcular as meédias, por idade e série cursada,
de todas as criancas que ingressaram normalmente na escola,
isto é, com sete anos.

Os resultados sdo bastante eloglientes pois as médias encon-
tradas nas quarta e quinta séries primarias correspondem a
média obtida pelo grupo de adolescentes estudantes do curso se-
cundario; duas conclusdes podem ser tiradas, ambas provavel-
mente véalidas no caso presente:

1.°)  S6 alcancam o fim do curso primario, ou continuam
os estudos secundarios, os mais favorecidos do ponto-de-vista
sécio-econdmico ou mental ou ambos.

2.°) O desenvolvimento do raciocinio da maioria da popu-
lacdo que se evade antes da idade esta sendo prejudicado.

Voltamos a conclusao precedente sobre a obrigatoriedade
escolar até a adolescéncia, pelo menos.

O retardamento pedagdgico — A pesquisa, embora evidencie
a necessidade de escolaridade completa, também demonstra que,
quando a escolaridade é normal, a percentagem de retardamento
pedagogico por debilidade mental € a mesma que a encontrada
em outros paises, notadamente na Franca; era de esperar, mas
ndo havia ainda confirmacgdo cientifica deste fato.

* * *

Haveria muito que escrever sobre a aplicacdo na educacgdo
dos resultados da pesquisa sobre o nivel mental da populacéo,
sobretudo no que se refere as incidéncias indiretas da caréncia
educacional que se nota no interior do Pais e também em certas
regibes geograficas onde a escolaridade € precaria; estamos no
entanto consciente de ter colocado em relevo 0s aspectos essen-
ciais, desejando, para terminar, que outros continuem aprofun-
dando os problemas aflorados aqui e que as autoridades tomem
as providéncias adequadas.
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ALFABETIZADOS \| ANALFABETOS

M DP M DP N
6 21,64 8,60 14 16,41 | 10,05 | 119
6:6 19,18 8,30 32 14,46 9,90 | 133
7 22,60 9,50 83 16,80 | 10,00 | 156
7i6 24,09 9,35 | 163 16,67 | 10,75 | 157
8 24,13 | 10,60 | 239 16,59 9,15 | 183
8j6 25,62 9,40 | 308 17,90 9,95 | 155
9 2553 |10,10 | 409 17,67 9,95 | 140
9;6 26,42 9,60" | 366 18,11 9,98 | 117
10 23,24 | 10,65 | 189 16,71 9,00 53
10;6 28,18 | 10,00 | 220 21,55 9,30 45
11 29,91 | 10,85 | 223 22,44 9,25 34
I1i6 31,17 | 10,85 | 274 19,73 | 10,70 42
12 30,12 | 11,05 | 277 19,17 9,25 39
12:6 32,13 | 11,70 | 266 22,12 | 11,20 41
13 32,67 | 11,75 | 275 20,66 9,95 45
13:6 33,15 | 11,55 | 294 17,23 9,30 35
14 33,59 | 11,90 | 366 20,83 | 11,25 43
14:6 34,61 | 11,90 | 304 17,86 9,65 29
15 33,35 | 12,45 | 331 19,02 | 10,10 37
15;6 33,44 | 12,70 | 280 17,13 9,95 37
16 35,72 | 12,65 | 290 19,41 9,55 29
16;6 36,58 | 11,30 | 241 16,86 9,10 37
17 33,14 | 12,90 | 504 19,53 9,40 65
18 35,81 | 12,75 | 463 16,16 9,30 84
19 36,27 | 12,30 | 415 19,16 | 12,40 67
20 35,75 | 12,30 | 668 21,34 | 12,55 92
21 36,10 | 12,70 | 479 22,79 | 11,65 63
22 35,90 | 13,00 | 409 17,68 | 11,50 66
23 36,76 | 12,55 | 433 20,16 | 11,85 88
24 35,20 | 12,65 | 370 19,82 | 12,70 78
25 35,52 | 12,95 | 1751 17,16 9.25 | 404
30 35,76 | 12,50 | 1246 18,18 | 11,75 | 282
35 34,60 | 13,30 | 1014 18,67 | 11,50 | 257
40 33,56 | 12,85 | 822 20,58 | 12,05 | 226
45 34,33 | 12,70 | 603 18,31 | 11,45 | 216
50 32,62 | 13,60 | 501 20,25 | 11,10 | 164
55 33,63 | 12,75 | 325 16,35 | 10,35 | 108
60 30,73 | 13,85 | 280 17,27 9,75 54
65 29,77 | 1355| 342 17,93 | 10,80 | 122
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Documentacgao

AS ATIVIDADES DO INEP E DOS CENTROS DE
PESQUISAS EDUCACIONAIS (1958)

INTRODUCAO

Resume o0 presente relatorio as principais iniciativas e rea-
lizagbes do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP)
e, em particular, do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE) e dos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais
localizados em cinco Estados da Federacdo, todos integrantes
do INEP.

No desempenho dos objetivos que lhes sdo atribuidos, essas
instituicdes desenvolvem suas atividades em multiplas direcdes.
Realizam pesquisas sobre as condigdes culturais e escolares, assim
como sobre as tendéncias do desenvolvimento de cada regido e
do meio social brasileiro como um todo. Elaboram planos,
recomendacdes e sugestbes para a revisdo e a reconstrucdo edu-
cacional do pais — levando em conta as diferencas regionais
— nos niveis primario e médio. Levam a efeito o preparo de
livros-fontes e textos, de material de ensino, de estudos espe-
ciais sobre administracdo escolar, curriculos, psicologia educa-
cional, filosofia da educacdo, medidas escolares, formacdo de
mestres e recomendam providéncias outras que concorram para
o aperfeicoamento do magistério nacional. Fazem treinamento
e aperfeicoamento de administradores escolares, orientadores
educacionais, especialistas em educacdo e professores de escolas
normais e primarias.

Voltados para diferentes frentes de trabalho, tanto o
I.N.E.P., por seus setores, como o C.B.P.E. e os Centros
Regionais, operam de forma coordenada e harménica, sob a res-
ponsabilidade e supervisdo do Diretor-Geral do Instituto Nacio-
nal de Estudos Pedagdgicos.

Il — CAMPANHA DE CONSTRUCOES ESCOLARES

A — Escolas Primarias

Esta Campanha vem desenvolvendo, desde 1946, com a cria-
cdo do Fundo Nacional do Ensino Primario, um programa de
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assisténcia financeira as Unidade Federadas, visando a amplia-
cdo e melhoria de suas redes escolares primarias, numa formula
em que a Unido, os Estados e os Municipios, conjugando seus
esforcos, se empenham no sentido de amenizar a caréncia de
escolas primarias destinadas a educacdo elementar bésica de
nossas criangas.

O auxilio federal, de carater supletivo, é concedido aos
Estados, em quotas anuais, mediante acordos em cujos termos
sdo definidas as formas de cooperacdo na obtencdo dos terrenos,
execucdo das obras, instalagdo da escola, sua manutencdo e
conservacao.

Cabe, assim, as administracbes locais, apds a conclusdo dos
predios escolares, grande responsabilidade no que concerne ao
funcionamento imediato das escolas, bem como a sua conservacéo,
pois, sem a efetivacdo dessas providéncias, ndo seriam atingidos
0s objetivos da Campanha, isto é, aumentar o numero de ma-
triculas na rede escolar priméaria brasileira, para diminuir o
contingente de criancas que no Brasil ndo dispéem de escolas
para sua educacdo basica.

Dificuldades surgem, muitas vezes, do ineditismo desta
pratica de conjugacdo de recursos no Brasil, bem como da pro-
pria complexidade de um programa que se realiza em toda a
extensdo territorial do Pais, desde as grandes cidades até aos
mais distantes e inacessiveis povoados.

Cumpre ressaltar que a maior ou menor eficiéncia na exe-
cucdo desta campanha, a maior ou menor presteza em dar con-
clusdo as obras escolares programadas, esta essencialmente vin-
culada ao interesse, ao sistema de organizacdo e a capacidade
das administragGes estaduais, as quais cabe, em ultima anélise,
a responsabilidade da aplicacdo dos recursos federais que lhes
sdo destinado anualmente.

No ano de 1958, foram as seguintes as realizacbes da
Campanha.

Movimento dos auxilios concedidos — Os auxilios do INEP
destinados ao programa de construcbes escolares, por forca dos
convénios firmados, sdo remetidos as administracdes responsa-
veis pela e x ce ¢ @ o dasobras na medida em que estas progridem.
Assim, no ano de 1958, havia, além da importancia empenhada
no ano, para a execugdo do novo programa de obras, o saldo dos
empenhos dos abordos de anos anteriores, cujas obras ainda es-
tavam em andamento ou por iniciar, na seguinte discriminacgao:

Saldo para obras dos Acordos anteriores Cr$ 89 176 855,00

Auxilios concedidos em 1958 para novas
obras . ... ... ... Cr$ 121 975 100,00
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Importancia remetida durante o ano para
a execucdo das obras . . . ... ... . Cr$ 113 083 118,00
Saldo a remeter existente no fim do ano Cr$ 98 068 837,00

Andamento das obras — No ano de 1958 foi programada,
por novos Acordos, a construcdo de mais 317 prédios escolares
primarios, com um total de 860 salas de aula, que, somados aos
637 prédios, com 1 515 salas que vieram como acervo dos pro-
gramas de anos anteriores, davam um total de 954 escolas pri-
marias, com 2 375 salas de aula a serem construidas. No fim
do ano as obras escolares primarias apresentavam-se na seguinte
pOSi¢ao:

Concluidas ... — 292 Escolas com 767 salas de aula
Em construcdo — 404 Escolas com 985 salas de aula
A construir .. — 258 Escolas com 623 salas de aula
Totais . . . . . — 954 Escolas com 2375 salas de aula, que,

assim, se distribuiram pelos Estados:

Unidades N.° de N.° de salas

Federadas prédios de aula
Alagoas ... ... .. ... 16 31
Amazonas ......... 12 38
Bahia ..... ... .. .. .. 114 240
Ceara .... ... ... . 28 85
Distrito Federal ... .. 3 32
Espirito Santo ... .. 29 34
Goidas ., .......... 63 204
Maranhdo. . ... ... .. 74 243
Mato Grosso .. ... .. 5 24
Minas Gerais ... ... 176 328
Para ..... .. .. ... .. 54 86
Paraiba ... ... ... .. 23 74
Parana . ........... 79 96
Pernambuco ...... .. 26 69
Piaui ........... . .. 43 123
Rio Grande do Norte 12 43
Rio Grande do Sul ... 117 239

Rio de Janeiro ... . 16 136
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Santa Catarina . . . . . . . . 33 104
Sao Paulo . . . . . ... 15 96
Sergipe . . . . . . 11 27
Territorio do Acre . . . . . 7 7
Territério do Amapa . . . . 4 4

Territério de F. Noronha .. — —
Territorio de Rondbnia .... — —

T. do Rio Branco . . . . . . 4 7
Brasil. . . ... ... 954 2375
Equipamento para as Escolas Primarias — Da quota d<

auxilio atribuido a cada Estado, sdo destacados 10% para aqui
sicdo do mobiliario escolar destinado as Escolas do plano de
obras estabelecido pelos convénios, a fim de poderem entrar en
funcionamento logo que concluidos.

No ano findo, o montante do auxilio para este fim foi de
Cr$ 17 541 289,00 com que foram equipadas 776 salas de Es
colas Primarias, incluindo salas de aula e de administracéo.

B — Escolas Normais

Faz parte também do programa da Campanha de Constru
cOes Escolares a assisténcia financeira para construcdo e me
Ihoria de Escolas Normais, na medida das possibilidades que
as dotacOes atribuidas ao INEP para esse fim o permitem.

Realmente, ndo se pode planejar qualquer melhoria no
ensino primario sem incluir neste planejamento uma atencdo
especial ao ensino normal, de cuja eficiéncia na formacdo de
professorado primario vai depender a qualidade do ensino que
se processara nas escolas as quais se destinam estes professores

Com base nessa estreita dependéncia, ampliou o INEP, a
partir de 1948, sua campanha de melhoria da rede escolar do
Pais, incluindo em seu programa as Escolas Normais.

Movimento dos auxilios em 1958

Saldo dos Acordos anteriores. . . . . . . . . Cr? 26 676 167,00
Auxilios concedidos em 1958 . . . . . . | Cr$ 143 333 700,00
Importancia remetida durante o ano .... Cr$ 39 816 367,00

Saldo no fim do ano (a remeter). . . .~ . Cr$ 130 193 500,00
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Andamento das construcdes de Escolas Normais

Concluidas. . . . . . ... ... ... . 8 Escolas com 152 salas de aula
Parcialmente concluidas . . . 4 Escolas com 36 salas de aula
Parte concluida e parte em

andamento. . . . . . | .. . . 8 Escolas com 227 salas de aula
Em construgdo. . . . . . . . . 14 Escolas com 202 salas de aula
A iniciar. . .. ... ... 3

Além dessas construcbes, receberam auxilio para simples
melhorias 10 Escolas.

1l — COORDENACAO DOS CURSOS

Realizou esse Setor, em 1958, um programa de assisténcia
técnica ao ensino primario e normal, atendendo ao plano de
trabalho fixado para o ano, com as seguintes diretrizes:

a) concentrar esforcos na formacdo e aperfeicoamento de
professores para os Institutos de Educacdo e para Es-
colas de Aplicacdo renovadas, que sirvam a esses Ins-
titutos ;

b) aperfeicoar pessoal para as Secretarias de Educacéo
estaduais, no setor de Administracéo;

c) preparar pessoal especializado para os Centros Regio-
nais do I.N.E.P.;

d) preparar pessoal para realizar, nos Estados, o aperfei-
coamento do professor primario e para escolas experi-
mentais;

e) auxiliar os Estados que ndo possam preparar no local
professores e orientadores para setores de ensino pri-
mario ja ali existentes;

f) atender a outros projetos de interesse para o desenvol-
vimento do ensino primario e normal dos Estados, tais
como estagios e cursos para professores e diretores de
Escolas Normais;

g) finalmente, atender a pedidos de ajuda para realizacdo
de Cursos nos Estados, com a finalidade de levar ele-
mentos de estimulo e esclarecimento, bem como de se-
lecionar elementos capazes de realizar cursos e estagios
mais avancados.

De acordo com o plano citado, foram levados a realizagdo
0S seguintes cursos, seminarios e estagios:
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| — No RIO

1. Curso de Preparacdo de Professéres de Linguagem na Es-
cola Primaria, para Escolas Normais e Institutos de Edu-
cacao.

Dele participaram professores de 13 Estados, como bolsistas,
e 4 do Distrito Federal, sem direito a auxilio. A duracdo foi
de 6 meses.

Os Dbolsistas receberam orientagdo sobre recursos de ensino
de Leitura e Linguagem na Escola Primaria, em seminarios, e
realizaram observagcdes na Escola Experimental do |I.N.E.P.
e no Instituto de Educacdo do Distrito Federal, estudo de bi-
bliografia sobre o assunto e preparo de material de ensino.

2. Curso de Matematica na Escola Elementar

Frequentado por doze bolsistas dos Estados e cinco do
Distrito Federal. Duragcdo de seis meses.

Compreendeu seminarios, trabalhos praticos, levantamento
de bibliografias, traducbes e resumos bibliograficos, preparo de
material de ensino e observagbes na Escola Experimental do
I.N.E.P.

3. Curso de preparacéao de professores de Ciéncias Naturais
na Escola Elementar.

Realizado em colaboragdo com o Museu Nacional, constou
do estudo de fendmenos fisicos, quimicos e bioldgicos, em cone-
xdo com o da orientacdo do ensino desses fendmenos na Escola
Elementar, e ainda de preparo de material, constante de apare-
Ihos simples, estudos de organizacdo de museus de classes e de
utilizacao de filmes, excursbes, etc, para o estudo de ciéncias.
Revestiu-se de carater essencialmente prético.

Duracdo de quatro meses. Frequentado por nove bolsistas
dos Estados, que se destinam a lecionar em Escolas Normais.

4. Estagio para preparacdo de professores para Escolas de
Demonstracao.

Frequentado por dez bolsistas dos Estados. Duragdo de
0ito meses.

Realizado na Escola Experimental do INEP, fizeram o0s
bolsistas observacdes, em horario integral, nesse estabelecimen-
to e participaram das seguintes atividades; Curso de Portu-
gués, Orientacdo sobre o Ensino da Linguagem na Escola Pri-
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maria, Orientacdo sobre o Ensino da Matematica na Escola
Elementar, Orientacdo sobre Recreacdo, Mdusica e Artes Indus-
triais na Escola Elementar. Seguiram o0s bolsistas todas as
atividades da Escola Experimental do |I.N.E.P., integrados
na sua vida.

5. Curso de Formacdo de Professores de Arte Infantil.

Dez professores dos Estados fizeram o curso, que teve a
duracdo de oito meses. Realizaram atividades de Desenho, Mo-
delagem, Teatro Infantil, Dramatizacdo, etc, abrangendo desde
0 preparo de fantoches, marionetes, mascaras, até o de cenarios
e pecas. Os bolsistas tiveram ocasido de realizar aulas prati-
cas no Instituto de Educacdo e de orientar, no setor de sua
especialidade, professorandas daquele Instituto.

6. Curso de Preparacdo de Professores de Artes Industriais
do Rio.

Teve a duracdo de oito meses e contou com a frequéncia
de 93 professores dos Estados. Sete grupos foram organizados,
dedicando-se cada professor a 4 ou 5 técnicas, e todos a Desenho
e Historia das Artes Industriais. Realizou-se o curso em hora-
rio integral, e os bolsistas que mais se destacaram foram en-
viados para um estagio de pratica na Escola-Parque do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, de Salvador, sob a orientacéo
do Centro Regional de Pesquisas Educacionais da Babhia.

7. Curso de Aperfeicoamento de Professores de Artes Indus-
triais do Rio.

Realizado por oito professores dos Estados, que se desta-
caram no Curso de Preparacdo de Professores de Artes Indus-
triais do ano anterior e se destinam a funcdes de direcdo de
oficinas e orientagdo do Ensino Complementar, em seus Esta-
dos de origem.

Sete dos bolsistas foram enviados, para um estagio de Pra-
tica do Ensino, ao CRPE da Bahia.

8. Curso de Educacdo de Excepcionais.

Dezesseis bolsistas dos Estados dele participaram, além de
trés bolsistas do I.N.E.P. que faziam o Curso de Orientacdo
Psicopedagogica. Iniciado a 15 de agosto, terminou a 30 de
setembro.

Foi ministrado pelo Prof. Kenneth Lowell, da Universidade
de Leads, indicado para esse trabalho pelo Conselho Britanico.
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9. Curso de Organizacdo de Museus.

Ministrado no Museu Histérico Nacional, constou de aulas
tedrico-praticas e de visitas, com o0 objetivo de observacdo da
aplicacdo das tecnicas e principios estudados.

Quatro foram os bolsistas mantidos pelo INEP, provenien-
tes dos Estados. O curso teve a duracdo de sete meses. Os
alunos participaram de sessdes do Seminario de Museus, patro-
cinado pela UNESCO, e de visitas programadas nesse Seminario.

10. Curso de Orientacdo Psicopedagogica.

Levado a efeito em colaboragdo com a Sociedade Pestalozzi
do Brasil, contou com a presenca de bolsistas do Para, Paraiba
e Minas Geralis.

Constou de seminarios, aulas e trabalhos praticos e estudos
de bibliografia sobre a educacdo de criangas retardadas e crian-
cas-problema. Os bolsistas realizaram observa¢cdes em classes
de excepcionais, da Sociedade Pestalozzi, e tiveram oportunidade
de orientar as atividades dessas classes.

Estagio de oito meses.

/| — Na Bahia

1. Estagio de preparacdo de professores para Escolas de
Demonstracao.

Na Escola de Aplicacdo do CRPE da Bahia estagiaram,
como bolsistas, quatro professores provenientes de outros Es-
tados.

Fizeram ainda observagbes, na Escola em apreco, 11 pro-
fessores de Brasilia e um diretor de Escola, de Recife.

2. Estagio de Aperfeicoamento de Professores de Artes In-
dustriais.

Foram em numero de 21 os bolsistas, que representaram
Estados do Norte e Nordeste do pais. Informacdo detalhada
aparece em outro local, na parte relativa as atividades do Centro
Regional de Pesquisas Educacionais da Babhia.

3. Estagio de Aperfeicoamento na Escola-Parque do CRPE
da Bahia.

74 bolsistas, sendo 59 do Rio e 15 dos Estados, realizaram
estdgio na Escola-Parque de Salvador.
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Na parte relativa as atividades do CRPE da Bahia figura
informacdo detalhada sobre o referido estagio.

4. Curso de Aperfeicoamento de Professores de Jardim de
Infancia.

Realizado no CRPE, abrangeu o estudo de problemas de
Educacdo Pré-Primaria, estagios em classes, estudo de Psicolo-
gia do Pré-escolar e confeccdo de material para classes pré-
primarias.

Além do estagio no Jardim de Infancia Baronesa de Sauipe
e visitas a instituicbes de interesse educacional, houve semina-
rios e reunides de discussdo, critica e comentarios sobre os tra-
balhos realizados.

Foram em nuUmero de sete os bolsistas. O curso teve a
duracdo de quatro meses.

/Il — Em Sédo Paulo

1. O Curso de Aperfeicoamento de Especialistas em Educacao,
patrocinado pela UNESCO, as Sessdes de Estudo para Delega-
dos do Ensino e o Curso de Aperfeicoamento de Inspetores de
Ensino Priméario figuram, com informagdo pormenorizada, entre
as atividades do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de
Séo Paulo.

2. Curso de Preparacdo de Professores de Artes Industriais.

64 professores, sendo 42 de Sdo Paulo e 22 de outros Esta-
dos, dele participaram. O curso contou com a colaboracdo do
SENAI Regional.

Teve carater teorico-pratico e proporcionou uma visita cul-
tural dos bolsistas ao Rio, acompanhados de cinco professores.

Os bholsistas estudaram as Técnicas de Metal, Madeira, Cou-
ro, Modelagem, Ceramica, Tecelagem e Consertos Corais.

3. Curso de Aperfeicoamento de Professores de Artes In-
dustriais.

30 professores que haviam realizado o Curso de Preparacéo
no ano anterior, todos de Sdo Paulo, aperfeicoaram as técnicas
ja estudadas. Também contou com a colaboracdo do SENAI
Regional.
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IV — No Rio Grande do Sul

1. Seminario sobre Ensino Normal.

Figura, com pormenores de sua realizacdo, entre as ativi-
dades do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Porto
Alegre.

2. Curso de Preparacdo de Professéres de Pratica de Ensino
para Escolas Normais e Institutos de Educacao.

Frequentado por seis bolsistas dos Estados, no espaco de
sete meses. Constou de seminarios, trabalhos individuais e de
equipe, observacdes em Escolas Primarias e em SecOes de Pra-
tica de Ensino de Escolas Normais de Porto Alegre. Teve o
auxilio do CRPE.

V — Em Minas Gerais

1. //] Estagio Latino-Americano de Meios de Comunicagdes
Audio-Visuais.

Informacdo detalhada aparece em outro local, na parte re-
lativa as atividades do Centro Regional de Pesquisas Educacio-
nais de Belo Horizonte.

VI — No Rio Grande do Norte

1. Curso de Administracdo Escolar e Formacdo de Orientado-
res do Ensino.

Destinado ao aperfeicoamento de diretores de Grupos Esco-
lares e de elementos selecionados para compor o quadro de
orientadores educacionais, criado pela reforma do Ensino Pri-
mario do Estado.

Teve a duracdo de trés meses e do Curso participaram 120
professores, provindos de 40 municipios do Estado.

2. Curso -para Professores Primarios de Natal

Visando a atualizacdo de conhecimentos e ao melhor preparo
pedagogico de professores, constou do estudo dos problemas do
ensino primario e, em particular, do ensino das disciplinas
curriculares, além de seminéario e visitas a diferentes turmas da
Escola de Aplicacdo, para observacdo de recursos de ensino.
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3. Missdes Pedagdgicas em Acu e Caico

Com o objetivo de melhorar o preparo pedagogico de pro-
fessores e diretores de escolas do interior do Estado, levando-os,
ao mesmo tempo, a tomar conhecimento das bases de Reforma
do Ensino Primario, ja em vigor em Grupos Escolares de Natal.

A Missdo Pedagogica de Acu beneficiou 71 professores e
professorandas dos municipios préoximos e a de Caicd contou
com a presenca de cerca de 200 pessoas, entre professores e
professorandas das Escolas Normais Regionais dos Municipios
circunvizinhos.

Ambas as Missbes foram organizadas pela Professora Lia
Campos, do Rio Grande do Sul, que constou com o auxilio de
ex-bolsistas do I.N.E.P., entre os quais se distinguiu o Conego
José Celestino Galvao.

Outras iniciativas

Um Curso de Aperfeicoamento de Professéres Primarios
que beneficiou 400 professores e 100 professorandas, um Curso
de Férias para Diretores de Escolas e professores primarios,
assistido por 20 Diretores e 19 professores, e cinco Missdes
Pedagogicas ao interior, foram realizados, no decorrer do ano,
respectivamente nos Estados do Maranhdo, do Piaui e de
Pernambuco.

Projetos  diversos

Distribuiu ainda a Coordenacdo dos Cursos 23 bolsas para
varios cursos e estagios para projetos individuais ou de prepa-
racdo de grupos de professores, em diferentes locais.

No programa de colaboracdo com o "Instituto Of Inter-
American Affairs”, Ponto IV, a Coordenacdo dos Cursos auxi-
liou a selecdo e as medidas administrativas destinadas ao aper-
feicoamento de 35 professores que realizam cursos nas Univer-
sidades de Indiana e Southern Califérnia, nos Estados Unidos,
nos setores do ensino elementar e secundario.

Em resumo, a Coordenacdo dos Cursos do INEP beneficiou,
em 1958, 1880 professores, sendo 379 com bolsas de estudos
completas.

IV — SETOR DE EDUCAGCAO PRIMARIA COMPLEMENTAR

O Setor de Educacdo Primaria Complementar teve amplia-
dos seus objetivos, em 1958, visando a integrar-se plenamente
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no moderno conceito que atribui ao periodo de escolaridade
obrigatoéria um minimo de humanidades, além das técnicas edu-
cacionais ligadas ao ensino elementar, favorecendo, assim, a
valorizacdo do trabalho e a habilitacdo pratica do educando para
as atividades uteis. Em outras palavras, a Educagcdo Comple-
mentar objetiva dar mais conteddo a Escola Primaria, enrique-
cendo-a, e, para esse fim, ampliando os estudos escolares. Os
dois anos do curso complementar, com um programa equivalente
as duas primeiras series dos cursos de nivel médio e com o0s
cursos de artes industriais, permitirdio ao mesmo tempo o
minimo desejavel de cultura geral e de educacdo pratica. Por
outro lado, o sistema educacional que insere no curriculo escolar
a iniciacdo ao trabalho contribui para a democratizacdo do
ensino, suprimindo os privilégios, fundados na valorizacdo ex-
clusiva de uma forma de inteligéncia.

O ensino complementar tem, igualmente, como um de seus
objetivos, preencher o periodo de dois anos que separa o término
do curso primario e a idade legal do trabalho. Normalmente o
menor termina com doze anos 0 curso primario e sé aos quatorze
estd habilitado para os contratos de trabalho, constituindo esse
intersticio grave problema social e educacional.

Orientacdo adotada — Com o plano do Ensino Complemen-
tar se articula o de regularizacdo de matriculas por idade cro-
nolégica. Quando este plano vier a ser realizado, levard as 5.%
e 6.° séries do curso primario os menores de 12 e 13 anos,
respectivamente. Desses grupos de idade é que se constituird,
normalmente, o Curso Complementar. A regularizacdo de ma-
triculas, em fase de experiéncia, foi iniciada até agora nos Es-
tados do Rio Grande do Sul e do Rio Grande do Norte, onde
estdo em curso medidas preliminares de largo alcance.

Nao existindo condicbes para a instalacdo das classes com-
plementares, 0 que sé se podera efetivar quando entrar em vigor
a Lei de Bases e Diretrizes da Educacdo, concentra o INEP o0s
recursos da Educacdo Primaria Complementar na construcdo de
oficinas de artes industriais, destinadas, até que se proceda a
regularizagdo de matriculas, a menores entre 11 e 13 anos, de
qualquer série do curso primario.

Acordos realizados — Foram realizados acordos com 0S
seguintes Estados: Alagoas, Ceard, Goias, Maranhdo, Mato
Grosso, Minas Gerais, Para, Paraiba, Parana, Pernambuco,
Piaui, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro,
Santa Catarina, Sdo Paulo e Sergipe.

Em decorréncia da execugdo desses acordos, estardo cons-
truidos, num prazo de seis meses, em cidades desses Estados, 12
Centros de Educacdo Primaria Complementar e 68 pavilhdes de
oficinas.
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Ja se acha em funcionamento o Centro de Belo Horizonte e
foram concluidos os do Ceara e de Alagoas, estando em via de
terminacdo o de Canoas, no Rio Grande do Sul.

Além das providéncias acima enumeradas, deve-se salientar
que foram beneficiados com verbas do Ensino Primario Com-
plementar instituicbes educacionais particulares de diferentes
Estados.

V — CENTRO BRASILEIRO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS (CBPE)

1. DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS
(DEPE)

Essa Divisdao do CBPE desenvolveu suas atividades em
varios planos de acdo.

Funcionou como organismo de consulta e aconselhamento
para atender as freqlentes solicitacdes de orientacdo técnica que
Ihe sdo enderecadas, pelas administrac6es de educacdo no pais;
atendeu as solicitacdes de entidades, nacionais e internacionais,
descrevendo e analisando a situacdo educacional do pais; reali-
zou estudos e pesquisas sobre os sistemas escolares do pais e
aspectos do funcionamento de suas escolas; procurou dar ins-
trumentos de acdo aos educadores do pais, mediante execucdo
do seu programa de elaboracdo de manuais de ensino.

Como orgdo de consulta e aconselhamento foram pondera-
veis e significativas as atividades da Divisdo, que nelas tem
instrumento fecundo de participacdo, em empreendimentos sig-
nificativos na educacdo no pais.

Pode-se registrar que aos recentes e frequentes movimentos
de reforma da educacdo empreendidos no Brasil, especialmente
no campo da escola elementar e da formagdo do seu magistério,
esteve presente a Divisdo, informando, discutindo, sugerindo,
aconselhando, em contato com as autoridades educacionais locais.

Entre situacdes em que funcionou essa assisténcia educa-
cional da DEPE, podem-se registrar aquelas relativas as refor-
mas de educagao totais ou parciais empreendidas, no plano
estadual, pelo Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte,
Bahia, Espl'rito Santo, Parané; no plano municipal, no Distrito
Federal e em Porto Alegre; no plano federal, em relacdo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, ao substitutivo do Ministério
de Educacdo e Cultura a Lei Organica do Ensino Secundario,
a planos organizados para as classes secundarias experimen-
tais; no plano internacional, ao projeto, em cooperacdo do
Ponto IV com o Ministério da Educacdo, "Escola Secundaria”.
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Destaque especial deve ser dado a colaboragdo da Divisdo
a elaboracao do "Plano Educacional de Brasilia", reproduzido
ao fim deste Relatorio.

Como orgao informativo foi realmente intensa a atividade
dessa Divisdo, sempre em estreita colaboracdgo com a DDIP
deste Centro.

Podemos destacar, entre outros, trés trabalhos, de maior
folego, elaborados com a colaboracdo da DDIP, para atender a
solicitagbes recebidas.

a) para o Seminario Interamericano de Planejamento
Integral da Educacdo, reunido em Washington, sob 0s auspicios
da Organizacdo dos Estados Americanos, em julho de 1958;

b) para o Seminario de Aperfeicoamento do Professor
Primario em Servico, realizado pela UNESCO, em Montevideu,
em outubro de 1958;

c) para numero da revista La Educacion, da OEA, de-
dicado a formacdo do professor primario na América Latina.

Como atividades no campo de pesquisas e levantamentos
sobre os sistemas escolares do pais e aspectos do funcionamento
de suas escolas, podem ser apontadas as seguintes:

1 — Estudo da Promocdo na Escola Primaria — Essa pes-
quisa identificou aspectos importantes desse relevante problema
e foi realizada a base de amostragem, em escolas primarias do
Distrito Federal;

2 — Levantamento e Caracterizagdo do Ensino Normal no
Pais — Foram ultimados os levantamentos procedidos, de ambi-
tot nacional, tendo sido publicado o fasciculo relativo ao Estado
do Rio Grande do Sul.

3 — Sistemas Educacionais Estaduais — Prosseguiram o0s
levantamentos relacionados aos Estados de Sao Paulo, Bahia e
Piaui.

Com o objetivo de dar instrumentos de acdo aos educadores
brasileiros, realizaram-se atividades da Divisdo, em matéria de
elaboracdo de manuais de ensino, cuja relacdo damos a seguir:

1) Introducdo a Teoria e Pratica da Escola Primaria —
Autor: Prof. J. Roberto Moreira (originais encaminhados para
iImpresséo);

2) Fisica na Escola Secundaria — Tradugcdo do "High
School Physics"”, feita pelos Professores Leite Lopes e Jaime
Tiomno (editado) ;

3) Manual de Botanica — de autoria do Prof. Alarick
Schultz, da Universidade do R. G. do Sul (em edicéo) ;

4) A educacdo e a era tecnologica, autoria de Luis Reissig,
traducdo enviada a impresséo;
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5) Historia Geral, de autoria de Delgado de Carvalho, em
elaboracdo os volumes: Idade Média; ldade Contemporanea;

6) Manual de Biologia Geral, de autoria do Prof. Osvaldo
Frota Pessoa, da Universidade de S&o Paulo, em impresséo;

7) Manual de Histéria do Brasil, de autoria do Prof. Amé-
rico Jacobina Lacombe, Professor da Pontificia Universidade
Catdlica do Distrito Federal, em elaboracao;

8) Manual de Francés, de autoria do Prof. Raymond Van
der Haegen, da Universidade da Bahia, em elaboracéo;

9) Manual de Latim, de autoria do Prof. Wandick Londres
da Nobrega, catedratico da matéria no Colégio Pedro II, entre-
gue para impresséao;

10) Manual de Zoologia, de autoria do Prof. Paulo Sawaya,
catedratico de Sdo Paulo, em elaboracéo;

11) Manual de Portugués e Literatura, de autoria do Pro-
fessor Mario de Sousa Lima, Catedratico da Faculdade de Filo-
sofia da Universidade de S&o Paulo, em elaboracéo;

12) Manual de Literatura, de autoria do Prof. Afrénio
Coutinho, catedratico do Colégio Pedro Il, em elaboracdo;

13) Jogos para Recreacdo na Escola Primaria, de autoria
da Prof.? Etel Bauzer, técnica de educacdo do Ministério de
Educagdo e Cultura.

Vale esclarecer que a publicagdo desses manuais implica
uma ativa participacdo da DE PE nos planos de sua elaboragéo,
discutidos em seminarios de especialistas e educadores, com a
sau execucdo acompanhada atentamente para que representem
0S objetivos visados, de renovacdo e ampliacdo da nossa litera-
tura pedagdgica.

Seminarios Internacionais de Educacdo — Esteve a Divisédo
presente aos Seminarios de Planejamento Integral da Educacéo,
da OEA, realizado em Washington (julho) e ao Seminario sobre
Educacdo Norte-Americana para Educadores da América do Sul,
realizado em Porto Rico (outubro-novembro).

O sistema escolar de Brasilia

Prosseguiu, em 1958, a colaboracdo do Instituto Nacional
de Estudos Pedagogicos (INEP) com a NOVACAP (Comissdo
Urbanizadora da Nova Capital), tendo, com este objetivo, o re-
presentante do INEP junto a NOVACAP para as tarefas do
planejamento desse sistema escolar, Professor Paulo de Almeida
Campos, mantido estreito contato com aquela Comissdo e reali-
zado varias viagens a Brasilia.

4
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Como se sabe, coube ao INEP elaborar, em outubro de 1957,
e submeter ao Ministro da Educacdo e Cultura, que o aprovou e
encaminhou a NOVACAP, o plano do sistema escolar publico de
Brasilia, do anteprojeto da lei organica de educacdo do futuro
Distrito Federal e da estrutura administrativa do novo sistema
educacional.

Eis, linhas abaixo, reproduzido de modo esquematico, o plano
em apreco:

I. Educacdo Elementar, a ser oferecida em Centros de
Educacdo Elementar, cada qual constituindo um conjunto inte-
grado por 4 jardins da infancia, 4 escolas-classe e uma escola-
parque, servindo a 4 quadras, e objetivando o seguinte:

"Jardins da infancia" — destinados a educagdo de criancgas
das idades de 4 a 6 anos;
"Escolas-classe” — para a educacdo intelectual sistematica

de menores nas idades de 7 a 12 anos, em curso completo de seis
anos ou séries escolares;

"Escolas-parque” — destinadas a completarem a tarefa das
"escolas-classe”, mediante o desenvolvimento artistico, fisico e
recreativo da crianga e sua iniciagdo no trabalho, por uma rede
de instituicbes ligadas entre si, dentro da mesma area, assim
constituida:

a) biblioteca infantil e museu;

b) pavilhdo para atividades de artes industriais;

C) um conjunto para atividades de recreacao;

d) um conjunto para atividades sociais (mdsica, danca,
teatro, clubes, exposicoes) ;

e) dependéncias para refeitorio e administracéo;

f) pequenos conjuntos residenciais para menores de 7 a 14
anos, sem familia, sujeitos as mesmas atividades edu-
cativas que os alunos externos.

Como a futura capital é constituida de quadras e como cada
quadra abrigara populacdo varidavel de 2.500 a 3.000 habitantes,
foi calculada a populacdo escolarizavel para os niveis elementar
e meédio, ficando estabelecido o seguinte:

1° — Para cada quadra:

a) 1 jardim da infancia, com 4 salas, para, em 2
turnos de funcionamento, atender a 160 criancgas
(8 turmas de 20 criancgas) ;

b) 1 escola-classe, com 8 salas, para, em 2 turnos,
atender a 480 alunos (16 turmas de 30 alunos).
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2.° — Para cada grupo de 4 quadras:

a) 1 "escola-parque"” destinada a atender, em 2 tur-
nos, cerca de 2 mil alunos de 4 "escolas-classe”,
em atividades de iniciagdo ao trabalho (para
meninos de 10 a 14 anos) nas pequenas "oficinas
de artes industriais" (tecelagem, tapecaria, en-
cadernacdo, ceramica, cestaria, cartonagem, cos-
tura, bordado e trabalhos em couro, la, madeira,
metal, etc), alem da participacdo dirigida dos
alunos de 7 a 14 anos em atividades artisticas,
social e de recreacdo (musica, danca, teatro, pin-
tura, exposicdes, grémios, educacao fisica).

Os alunos freqlentardo diariamente a "escola-parque” em
regime de revezamento com o horario das "escolas-classe", isto
é, 4 horas nas classes de educacdo intelectual e 4 outras nas
atividades da "escola-parque", com intervalo para almoco.

Il. Educacdo Media, compreendendo diversas oportunidades
educacionais oferecidas a jovens de 11 a 18 anos em Centros de
Educacdo Média, na propor¢cdo de um para cada conjunto popu-
lacional de 30.000 habitantes, e com capacidade para abrigar
2.200 alunos (7% de um grupo populacional de 30 mil habitan-
tes). Cada Centro de Educacdo Média compreendera um con-
junto de edificios destinados a:

1 — Escola média, incluindo:

a) cursos académicos
b) cursos técnicos
c) cursos cientificos

2 — Centro de Educacdo Fisica (quadras para volibol, bas-
quete, piscina, campo de futebol, etc.)

3 — Centro Cultural (teatro, exposicoes, clubes)
4 — Biblioteca e museu

5 — Administracédo

6 — Restaurante

Os diferentes edificios e as dependéncias para esportes do
Centro de Educacdo Media formam um conjunto, localizado na
mesma area, possibilitando aos estudantes comunidade de vida e
de trabalho, em horéario integral.

I Formagdo do Professor Primario, a ser oferecida em
Institutos de Educacdo, que, como unidades escolares tipicamente
profissionais, compreenderéo:
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a) curso normal;

b) cursos de aperfeicoamento e especializacdo do magisté-
rio primario;

c) "escola de aplicacdo"”, constituida de uma escola-classe
e de um jardim da infancia.

IV. Educacao Superior — Prevista uma Universidade, a
ser construida de futuro, em area prépria a ela destinada no
Plano Piloto, compreendendo:

1 — Institutos (de Matematica, Fisica, Biologia, Geologia,
Artes, etc.) destinados ao ensino cientifico basico e
especializado.

2 — Faculdades (de Educacéo, Politécnica, Ciéncias Médi-
cas, Direito, etc.) destinadas a formacdo intelectual e
ao adestramento profissional.

3 — Centros de recreacdo e desportos (estadio, ginasio, pis-
cina, etc).

Observacdo: Ao lado do sistema escolar publico, haverd o
sistema de escolas privadas, para as quais estdo reservadas as
necessarias areas.

2. DIVISAO DE ESTUDOS E PESQUISAS SOCIAIS (DEPS)

As principais atividades da D.E.P.S., no decorrer do ano
de 1958, foram as relativas ao Curso de Aperfeicoamento de
Pesquisadores Sociais e ao programa de pesquisas nas Cidades-
Laboratorio. Ambos 0s programas estiveram sob a direcédo
geral do Prof. Darcy Ribeiro, Coordenador da Divisao.

A — Curso de Aperfeicoamento de Pesquisadores Sociais

O calendario de atividades do Curso foi cumprido com peque-
nas adaptacdes. Assim, foi possivel dar aos alunos cursos inten-
sivos, em bom nivel, de Antropologia Cultural, Sociologia, Eco-
nomia Brasileira, Estatistica Aplicada as Ciéncias Sociais, Demo-
grafia Brasileira e Formacdo Historica do Brasil.

Tiveram, ainda, oportunidade de treinamento em técnicas
de pesquisa que os habilitaram para o tratamento dos problemas
correntes de preparacdo e realizacdo de inquéritos, codificacao,
tabulacdo e interpretacdo de dados.

A fase final do Curso compreendeu uma série de aulas
sobre Problemas Brasileiros de Educacdo a cargo do Prof. Anisio
Teixeira; um programa de Conferéncias que pei*mitiu aos alunos



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 47

0 contato com especialistas dos varios campos das ciéncias so-
ciais; e a elaboracdao do projeto de pesquisa de campo a que
deverdo dedicar-se no primeiro semestre de 1959.

Contou o curso com treze alunos e é possivel prever que
seis deles estejam em condicdes de ser aproveitados pelo CBPE
como auxiliares de pesquisa, preenchendo uma das necessidades
mais prementes do CBPE. Dois poderdo ser encaminhados aos
Centros Regionais que custearam seus estudos.

‘Dos quatro restantes, dois ou trés serdao recomendados a
InstituicGes interessadas em pesquisadores, com as quais ja estao
em contato.

B — Programa de Cidaées-Laboratorio

Este programa resultou da ampliacdo do projeto de instituir
uma area, no interior, com certas caracteristicas sociais e demo-
graficas, como campo permanente de estudos e de experimenta-
cdo educacional por parte dos técnicos do C.B.P.E. O pro-
grama original, para cuja execucdo foi contratado o Prof. Oracy
Nogueira, previa a escolha de um municipio proximo do Rio de
Janeiro que se defrontasse com os problemas de educagdo comuns
as cidades médias brasileiras do centro-sul, para a realizacdo de
estudos monograficos de caracterizacdo socio-econdmica e cultu-
ral, a luz dos quais seria elaborado mais tarde um plano de
experimentacdo educacional.

Logo apds a escolha dos municipios de Leopoldina-Catagua-
ees da Zona da Mata, em Minas Gerais, para este objetivo e
quando apenas eram iniciados os estudos preliminares, surgiu
a oportunidade de combinar tais pesquisas com um amplo pro-
grama de acdo educacional. A proposta partia do Prof. J.
Roberto Moreira, diretor da Campanha Nacional de Erradica-
cdo do Analfabetismo, que, desejando evitar a dispersdo dos
recursos reduzidos de que dispunha numa acdo educacional em
todo o Brasil, planejou concentrar suas atividades em areas
bem definidas que seriam objeto de uma experimentacdo cien-
tificamente controlada, com o propésito de formular um plano
nacional de educacdo de base experimental, devidamente adap-
tado as varias regides do Pais.

Combinados os dois programas, foi elaborado um plano
conjunto de trabalho que permitiu:

1. Assegurar ao programa de cidades-laboratorio os re-
cursos financeiros necessarios para a execucdo de um
vasto plano de pesquisas interdisciplinares, cobrindo
todo o territorio nacional:
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Ampliar o programa de estudos em execucdo na Zona
da Mata e combina-lo, em Leopoldina, com a acdo edu-
cacional da Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo que assumird o controle das escolas pri-
marias locais, tanto estaduais quanto municipais;

Contratar geografos, historiadores, psicélogos, especia-
listas em alfabetizacdo, sociologos e antropologos para
colaborarem no programa de cidades-laboratorio;

Este programa prossegue sob a direcdo do Prof. Darcy
Ribeiro, contando com a supervisdo dos professores
Oracy Nogueira e Solon Kimball. Constitui um dos
mais amplos programas de pesquisa social e experimen-
tacdo educacional combinadas, tentado em nosso pais.

Estdo sumariados, a seguir, os trabalhos realizados dentro
deste programa:

a — Leopoldina e Cataguases

1.

A pesquisa basica de caracterizacdo soécio-cultural foi
realizada pelo Prof. Oracy Nogueira, com a cooperacao
de Aparecida Joly Gouveia e dos alunos do Curso de
Aperfeicoamento de Pesquisadores Sociais que tiveram
nela uma oportunidade excelente de treinamento, pois
participaram de todas as etapas do trabalho, desde o
planejamento e a pesquisa de campo até a elaboragdo
final dos dados.

O Prof. Orlando Valverde concluiu o estudo de geogra-
fia regional da Zona da Mata, projetado para situar as
duas cidades na rede urbana, indicar o papel dos fato-
res mesologicos no desenvolvimento regional e servir de
base a elaboracdo de material didatico adaptado as
condicdes locais. O relatorio final sera publicado pela
Revista Brasileira de Geografia que fara do mesmo uma
tiragem especial de 2.000 exemplares.

Foi concluido também o estudo de linguagem regional
pela equipe do "Summer Institute of Linguistics", que
ja féz entrega do relatorio geral sobre as caracteristicas
dialetais do portugués falado na area e da cartilha para
alfabetizacdo. Ambos estdo sendo revistos e postos a
prova pratica, tendo em vista prepara-los para publica-
cdo. Era face do rigor metodoldgico com que foi reali-
zada a pesquisa, € legitimo supor que se trata de uma
das melhores cartilhas para alfabetizar em portugués
até agora elaboradas. Com pequenos ajustamentos ela
serda aplicavel as outras regides do pais.
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Juarez Rubens Branddo Lopes incumbiu-se de um es-
tudo sobre a industrializacdo das cidades de Leopoldina
e Cataguases com énfase nos seus efeitos sobre a estru-
tura da familia e sobre a escola. Contou em seu tra-
balho com a colaboracdo de Carolina Martuscelli.

O Dr. Bertram Hutchinson realizou nessas duas cide_l-
des uma réplica de seu estudo sobre educacdo e mobi-
lidade social de Sdo Paulo.

b — Timbadba — Pernambuco

1.

O estudo de Timbalba foi entregue a Levy Cruz, pes-
quisador do Centro Regional de Pesquisas Educacio-
nais do Recife, que se incumbiu também de atuar como
assessor técnico da equipe de educadores destacada
para a atuacdo educacional na éarea.

A pesquisa de caracterizagdo socio-cultural obedeceu ao
mesmo plano metodologico basico empregado em Leopoldina e
Cataguases.

2.

O estudo geografico da Zona da Mata Seca foi reali-
zado por uma equipe do Conselho Nacional de Geogra-
fia, sob a direcdo do Professor Orlando Valverde.

Um estudo histdrico da regido esta sendo realizado
por Varmich Chacon, devendo concluir-se ao mesmo
tempo que a pesquisa de caracterizagdo socio-cultural.

Estudos complementares de economia regional (Ger-
mano Coelho) e levantamentos do sistema educacional,
com énfase na mensuragdo do rendimento escolar, tive-
ram inicio mais tarde, devendo por isso mesmo atra-
sar-se de alguns meses a apuracdo dos resultados.

¢ — Cataldao — Goias

Como o0 objetivo de estudo e experimentacdo no Centro-
Oeste brasileiro foi escolhido, preliminarmente, o Municipio de
Cataldo, em Goias. Outro municipio, provavelmente matogros-
sense, sera escolhido mais tarde para cobrir a &rea mais nova
da expansdo agropastoril da regido.

1.

Fernando Altenfelder Silva estda empenhado na redacéo
do estudo sécio-cultural do municipio de Cataldo, den-
tro das normas do Programa de Cidades-Laboratérios.

Tendo sido a éarea de Cataldo objeto de um estudo
geografico intensivo recentemente publicado, pudemos
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dispensar o estudo regional previsto para as demais
Cidades-Laboratorio. O Estudo da ocupacdo humana
da area esta sendo realizado pelo Prof. Francisco Netto-
de Campos, sob a orientacdo do pesquisador-chefe.

d — Santarém — Para

1. O programa mais amplo de pesquisa devera recair sobre
Santarém. O municipio de Santarém foi escolhido por apresen-
tar os mesmos problemas de desenvolvimento de toda a regido e
por ndo constituir um nuacleo residual de formas anteriores de
ocupagdo, como a maior parte das cidades da Amazonia. Nele
se encontram tanto as formas tradicionais de producao extra-
tiva, quanto atividades agricolas e industriais — como o cultivo
da juta, do arroz, da malva, a industria téxtil e florestal — que
estdo proporcionando novas formas de ocupacdo humana no vale.

O objetivo fundamental dos estudos sera a determinacdo da
formula brasileira de ocupacdo nos trépicos, o exame das condi-
cOes de vida a ela associadas e das potencialidades de desenvol-
vimento que enseja. Dentro deste enquadramento serdo reali-
zados os estudos do sistema educacional da area e programada
sua reorganizacdo em novas bases. A equipe que ja se empenha
nesta pesquisa dedica-se neste momento a formular a abordagem
mais adequada para um estudo interdisciplinar desta enver-
gadura.

2. O Prof. Artur César Ferreira Reis foi contratado para
0 estudo historico. Esperamos contar, ainda, com Or-
lando Valverde e Ldcio Soares de Sousa, para o estudo
geografico e com a equipe do Museu Goeldi para as
pesquisas fitologicas e antropologicas. Devem colabo-
rar nos estudos-socio-culturais alguns dos estagiarios
da CAPS, a partir de janeiro de 1959.

e — Regido Sul

Encontra-se em fase de planejamento para inicio nos proxi-
mos meses o estudo de dois municipios da regido sul, provavel-
mente Julio de Castilhos, no Rio Grande do Sul, e Brusque, em
Santa Catarina. Este dltimo ndo sera objeto de experimentacdo
por parte da Campanha, porque conta, ao que sabemos, com um
sistema educacional sensivelmente mais amplo e mais eficaz do
que a média brasileira. Por isto mesmo deverd ser estudado a
fim de verificar que fatores sdo responsaveis por seu excepcio-
nal desenvolvimento educacional.
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f — OQutras areas

Para completar a cobertura das condigdes mais gerais em
que operam as escolas primarias no Brasil, serd necessario atin-
gir, ainda, quatro regides: o Nordeste Seco, o Norte do Parana
e a Faixa Florestal do Leste (Espirito Santo). Entretanto, sé
a vista dos recursos que a Campanha Nacional de Erradicacéo
do Analfabetismo possa prover é que havera condi¢bes de plane-
jar a realizacdo de estudos nestas areas.

g — Controle da experimentacdo

O controle sistematico da experimentacdo educacional acha-
se a cargo dos professores Oracy Nogueira e Solon Kimball, que
estdo treinando uma equipe de pesquisadores-auxiliares para o
trabalho de campo. Cada membro desta equipe permanecera
todo o préximo ano em um municipio onde atua a Campanha
para relatar o trabalho ja realizado e acompanhar a aplicacdo
do plano de atividades para 1959.

Através de relatorios quinzenais registrardo o desenvolvi-
mento dos trabalhos e, ao fim de seis meses de observacdo parti-
cipante, redigirdo um relatério geral. Neste sera examinado
criticamente cada um dos objetivos educacionais basicos da Cam-
panha. Por exemplo: como o programa de alfabetizacdo de
adultos foi apresentado a populacdo local; que reacdo provocou
em cada camada social; quantos e que modalidade de alunos
atraiu e alfabetizou; como foram resolvidos os problemas prati-
cos de instalacdo, material didatico, treinamento do professora-
do, etc; que métodos de ensino foram utilizados e a eficacia
relativa de cada um deles. A base destes documentos e da.
observacdo direta por parte dos dois pesquisadores principais,
far-se-a o balanco critico da experimentacao.

E de supor que, ao fim dos trabalhos, em 1960, quando hou-
verem sido atingidos dez municipios nas areas ecologicamente
mais diferenciadas do Brasil e a Campanha atuado sobre uma
populacdo minima de 300.000 pessoas — havera condi¢bes de
redigir-se um corpo de recomendacgdes basicas para a formulacéo
de um plano nacional de alfabetizacdo e mesmo de reorganizagao
do sistema educacional.

C — Projetos Individuais

1. Josildeth da Silva Gomes e Andrew Pearse se ocuparam
na elaboracdo dos resultados da pesquisa realizada em
1956/7 sobre as relacdes de uma escola publica com o
bairro a que serve. Segundo a diviséo de trabalho es-
tabelecida em fins de 1957, cada um dos pesquisadores



H2 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

se incumbiu de redigir um trabalho préoprio a base do
material colhido.

2. O estudo de Clovis Caldeira sobre as condi¢Ges de tra-
balho do menor no meio rural brasileiro, cujo plano
sofreu sucessivas reformulacbes, devido a dificuldade
de obter material estatistico béasico, teve, finalmente,
concluida a fase de coleta de dados, estando em anda-
mento o relatorio final.

3. Foi concluida a pesquisa sobre Itapetininga, a cargo do
Prof. Oracy Nogueira. Os originais estdo sendo prepa-
rados para impresséo.

3. DIVISAO DE APERFEICOAMENTO DO MAGISTERIO
(DAM)

A Escola Guatemala, que funciona como Escola Experimen-
tal do I.N.E.P. no Rio, mediante convénio com a Prefeitura
do Distrito Federal, manteve, em 1958, atividades curriculares
que abrangeram: Linguagem, Matematica, Estudos Sociais,
Ciéncias Naturais, Desenho, Atividades de Trabalho, Mausica,
Recreacdo e Jogos, Auditério e Biblioteca.

Recebeu, para cursos e estagios, administradores escolares,
especialistas de educacdo e professores, e realizou estudos sobre
Programas, Métodos e recursos de ensino e Promocédo flexivel,
entre outros.

No ano de 1958, foi iniciado um relato das atividades desen-
volvidas nas turmas, baseado nos didrios dos professores, para
uma publicacdo de orientacdo a professores primarios.

Os recursos de ensino utilizados na escola e de valor verifi-
cado foram coligidos para ilustrarem Guias de ensino para o
professor primario, a serem elaborados.

Foram, ainda, organizados, em 1958, novos programas de
Linguagem e Matematica, baseados na experiéncia da Escola,
em programas estrangeiros, em pesquisas sobre o assunto e em
resultados escolares do Distrito Federal e do Rio Grande do Sul.

Foi iniciada a organizacdo do Guia de ensino da Matematica
no 1° ano primario, levando em conta o sistema de promocao
flexivel, a regularizacdo de matricula por idades, e as diferencas
individuais.

Na escola, cujo horario € integral (7h30 as 11,30 e 1,30 as
4.-0). as criangas desenvolvem atividades intencionais, e por
elas planejadas, executadas com auxilio da professora e aprecia-
das em seus resultados, em funcdo dos recursos utilizados e dos
esforcos feitos.
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Atividades de estudo dirigido sdo realizadas pelos alunos,
principalmente a partir dos 9 anos, concentrando-se o esforco
do professor no 1° e 2.° anos, nesse particular, na preparacéo
dos alunos para trabalharem com iniciativa (procurando mate-
rial em revistas, dentro de certo setor, por exemplo), para adqui-
rirem bons habitos basicos (levar o trabalho até o fim, trabalhar
em siléncio, apresentar bem os trabalhos, aguardar a vez de
falar etc).

O ensino individualizado é utilizado para os alunos mais
fracos e se tem revelado recurso muito importante no sistema
de promocdo flexivel.

Observou-se, no corrente ano, enorme interesse, nos alunos
de 4.° e 5.° anos, por projetos de estudo, e capacidade de inicia-
tiva, de estudo individual e de trabalho em grupo, este introdu-
zido desde o 1.° ano, em atividades de duracdo crescente.

Os resultados escolares foram bons, inclusive nas provas
da Prefeitura no Distrito Federal, sempre que 0s programas
medidos foram semelhantes aos da escola.

Na reunido final com os professores, foram objeto de dis-
cussdo esses resultados e o problema de promocgdo e de organiza-
cdo de classes, concluindo-se que ha vantagem para o professor
e 0 aluno na constituicdo de turmas por idade, heterogéneas, do
ponto-de-vista de aproveitamento escolar, mais estimuladoras,
para alunos e professores, mas as diferencas ndo devem ser ex-
cessivas, para que os alunos mais fracos ndao desanimem. Assim,
alunos fortes se reunirdo a alunos médios, mas ndo a fracos.

Aperfeicoamento de  professores em  exercicio e
preparo de professores para escolas de demonstracio

Durante todo o ano foram realizadas, semanalmente, reu-
nides de estudo e discussdo de problemas de ensino primario.
Os professores expuseram para 0s colegas e para os bolsistas em
estdgio na Escola os trabalhos que levavam a efeito e recursos
de ensino utilizados com éxito.

Realizaram, ainda, todos os professores da escola, cursos de
aperfeicoamento em Psicologia da Crianca, Ensino da Matema-
tica, Portugués, e varios cursos sobre atividades diver?as como
Ensino da Linguagem na Escola Primaria, Inglés, Biblioteca,
Encadernacdo, Manejo de aparelhos cinematograficos etc.
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Cursos, estagios e visitas

Realizaram estagios na Escola Guatemala dez professores
dos Estados, uma Diretora da Escola Experimental e uma Su-
perintendente do Ensino.

Assistentes sociais e auxiliares de Psicologia dos Estados
de Pernambuco e Rio Grande do Sul e do Distrito Federal obser-
varam os trabalhos do Servico de Psicologia. Também estagia-
ram na Escola, além dos ja& mencionados, professores que reali-
zaram cursos no INEP, sendo 14 do Curso de Linguagem na
Escola Primaria, 17 do Curso de Matematica na Escola Elemen-
tar, 12 bolsistas do Seminario sobre Ensino Normal e 16 profes-
sores que realizaram o Curso de Educacdo de Excepcionais.

Um curso de Arte Infantil desenvolveu-se na Escola, sendo
a parte de pratica de ensino realizada no Instituto de Educacéao,
do Distrito Federal, com as professorandas.

Recebeu, ainda, a Escola Guatemala 365 visitantes, incluin-
do educadores do Distrito Federal, dos Estados e do estrangeiro.

4.  DIVISAO DE DOCUMENTACAO E INFORMACAO PE-
DAGOGICA (DDIP)

A Divisdo de Documentacdo e Informacdo Pedagogica teve
assim distribuidas, pelos seus varios setores, as atividades mais
dignas de registro, que desenvolveu em 1958:

A — Biblioteca

Estd o C.B.P.E. organizando uma biblioteca central de
educacdo, dotando-a das obras béasicas produzidas ndo s6 no do-
minio da educacdo como também nos da sociologia, psicologia,
antropologia, historia, economia, ciéncia politica, tendo em vista
na ampliacdo intensiva do acervo de que dispunha.

Para esse fim, vem-se empenhando na reforma da Biblioteca
Murilo Braga, ndo s6 no que se refere a instalacdes materiais e

a adocdo de técnicas modernas de documentagdo, como também
na ampliacdo intensiva do acervo de que dispunha.

Assim, o acervo inicial de 11.897 livros atingiu, em fins de
1958, o namero de 30.447.

Foi organizada uma secdo de periédicos, que conta com 693
titulos de revistas nacionais e 667 de revistas estrangeiras.

Em 1958 deram entrada na Biblioteca 2.217 livros, 1.279
periddicos do pais e 1.823 do estrangeiro.
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No setor de referéncia, levantou, no corrente ano, por soli-
citacdo da Coordenacdo dos Cursos do INEP, uma Bibliografia
sobre o0 ensino da matematica, que compreende 710 itens, abran-
gendo a matéria contida em livros e revistas existentes na Bi-
blioteca. Atendendo a pedido do Secretario Executivo do Insti-
tuto Brasil-Estados Unidos, organizou uma bibliografia de livros
basicos de psicologia, em inglés e em portugués. Finalmente,
como contribuicdo ao Seminario sobre Planejamento Integral da
Educacgdo, levantou uma bibliografia seletiva referente aos as-
pectos mais expressivos da vida educacional brasileira.

B — Informacdo e intercambio

Mantém a Divisdo um setor de registro dos atos oficiais
relativos a educacdo, no ambito federal, estadual, no dos Territo-
rios e do Distrito Federal, classificados por assunto e por ordem
cronoldgica.

Em 1958, foram classificados e fichados os documentos néo
Impressos existentes nos arquivos da Divisdo, referentes a le-
vantamentos e pesquisas realizadas pelo INEP e a informacoes
prestadas a 0Orgdos nacionais e estrangeiros sobre os diversos
aspectos da educagdo no Brasil.

A Divisao tem realizado, ainda, intenso trabalho, no sentido
de atender a solicitagbes procedentes do pais e do exterior rela-
tivas a assuntos diversos, dentre os quais se destacam:

— Intercambio de correspondéncia entre estudantes.

— Relacdo das associacbes pedagogicas no Brasil.

— Organizacdo do ensino no Brasil.

— Exercicio do magistério no pais por professor estran-
geiro.

— Relacdo das principais obras de literatura infantil e
respectivos autores — transmitida a Federacdo das Or-
ganizacOes Literarias Juvenis da india.

— Organizacédo do Ministério da Educacdo e Cultura — para
atender ao Seminario Interamericano do Planejamento
Integral da Educagéo.

— Remessa de material sobre a organizacao e o funciona-
mento das escolas superiores no pais a Legacdo do Brasil
em Berna.

— Ocupou-se, ainda, a Divisdo, em 1958, com a atualizacéo
das informacdes relativas a organizacdo das Secretarias
ou Departamentos de Educagdo nos Estados, bem como
com a elaboracdo de auadro sobre a visdo geral da arti-
culacédo de ensino no Brasil.
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Pela distribuicdo de questionarios as Secretarias de Educa-
¢do, iniciou a Divisdo o cadastro das escolas primarias do pais.
Através de correspondéncia com as escolas secundarias e

normais, pode a Divisdo dar comeco ao arquivo fotografico, em
que se vem continuamente empenhando.

Exposicdes

Foram realizadas as seguintes exposi¢oes:

— Livros didaticos e Guias de Ensino — Franca, Inglaterra
e Suica.

— Exposicao comemorativa do "Dia das Nacdes Unidas".

C — Secdo de Audio-Visuais

Os principais objetivos da Secdo de Audio-Visuais do CBPE
sdo: orientacdo técnica dos professores, no sentido da utilizacdo
dos meios audio-visuais no ensino; divulgacdo dos filmes exis-
tentes nas filmotecas publicas e privadas do pais; producdo de
materiais audio-visuais para utilizacdo em classe.

Foram os seguintes os principais trabalhos da Secdo no ano
de 1958:

1) Levantamento das disciplinas curriculares, nos diferen-
tes tipos e graus de ensino no Brasil, e distribuicdo dessas dis-
ciplinas em 20 setores curriculares diferenciados.

~2) Sumarizacdo de filmes das Embaixadas da india e
Austria.

3) Versdo dos sumarios de "Tipos e Aspectos do Brasil",
com o fim de imprimir diafilmes sobre 0 mesmo tema.

4) Selecdo dos termos para o Glossario Basico, a ser pu-
blicado, e "Fichario Tecnico", a ser mantido na Secéo.

5) Registro das definicdes dadas em Manuais americanos
e brasileiros para os termos referidos no item anterior.

6) Contatos com a Divisdo de Meios de Comunicacdo do
Ponto IV, objetivando providéncias necessarias a realizacdao do
Il Estagio Latitno-Americano de Meios Audio-Visuais de Co-
municacéo.

7) Registro de contetdo verbal, tradugdo e inicio da regra-

vacdo em lingua portuguesa dos filmes "Mike Makes his Mark"
e "How to Make Handmade Lantern Slides".

8) Versdo para o inglés da conferéncia do Prof. Anisio
Teixeira "A Escola Brasileira e a Estabilidade Social".
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9) Gravagdo e transcrigéo de uma palestra do Prof. San-
tos Trigueiro sobre "Museus"”, no Ill Estagio Latino-America no
de Meios Audio-Visuais de Comunlcagao promovida pela Secéo.

10) Organizacdo do Fichario das Escolas Normais, em
que ficard registrada a situacdo de cada estabelecimento sob o
ponto-de-vista de equipamento e materiais audio-visuais.

11) Distribuicdo de diafilmes remetidos pela UNESCO,
para as Escolas Normais.

12) Palestras sobre "Pesquisas Etnograficas no Uaupés”,
para os alunos do Curso de Aperfeicoamento de Pesquisadores
Sociais.

13) Gravacdes e transcrigcdes das aulas dadas pelo prof.
Kenneth Lovell, no "Curso Intensivo sobre Educacdo de Crian-
cas Mentalmente Retardadas”.

14) Promogdo em diversas Escolas de projecOes fixas e
cinematograficas.

15) Introducdo na pratica de projecdo fixa e cinematogra-
fica de professores, orientadores da CADES, para cursos no
interior.

16) Projecdo e estudo critico dos filmes e diafilmes da
Filmoteca Ititnerante da UNESCO.

D — Publicagbes periddicas:

1 — Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos € publicada
trimestralmente e teve seu primeiro numero editado em julho
de 1944. Tem por finalidade expor e discutir questdes gerais
de pedagogia e, de modo especial, os problemas da vida educa-
cional brasileira.

Possui as seguintes secdes: 1. Idéias e debates, na qual se
procura refletir o pensamento do magistério nacional e trans-
crever de revistas estrangeiras trabalhos que possam trazer
contribuicdo para o esclarecimento dos problemas de ensino; 2.
Documentacdo, onde se apresenta o que, dentro do trimestre,
mereceu maior destaque entre os documentos oficiais ou priva-
dos, na area do ensino; 3. Informacdo do pais e Informacdo do
estrangeiro, com noticiario detalhado do que, em matéria de
educagdo, se noticiou nas fontes nacionais e estrangeiras; 4.
Através de Revistas e Jornais, apresentando selecdo de trabalhos
assinados, publicados por revistas especializadas ou jornais dia-
rios, recebidos pela Biblioteca do Centro, ou através do Lux-Jor-
nal; 5. Atos oficiais, selecdo dos principais atos da administra-
cao federal em matéria de ensino.
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E, atualmente, a Revista distribuida regularmente a 1560
pessoas ou instituicoes, sendo no pais 1311 e no estrangeiro 249,
nestas incluindo-se publicacBes internacionais, a base de permuta.

A distribuicdo no pais se processa de acordo com o quadro
a seguir transcrito:

Bibliotecas . . . . . . .. ... ... 80
Secretarias de Educagdo . . .. ... ... .. .. 16
Depatramentos de Educagcdo e Diretorias de
Ensino. . . . .. 27
Delegacias Estaduais de Ensino. . . . . . . . . . . . 39
Reitorias de Universidades . . . . .. ... = 11
Faculdades de Filosofia . . . . ... . .. .. . .. . 49
Institutos de Educagdo e Escolas Normais .... 223
Escolas Industriais . . . .. ... .. .. .. .. .. 6
Centros de Estudos e Pesquisas . . . . . . . . . . . . 20
Jornais e revistas . ... ... 84
Instituicbes diversas . . . . ... ... 71
Distribuicdo individual . . . ... ... ... | 685 — 1311

No total de assinantes do pais ha, portanto, 629 6rgdos e 685
assinantes individuais.

Durante o exercicio, foram editados os nameros 67, 68, 69
e 70, registrando-se um acréscimo de 254 nomes na lista de
distribuicao.

2. — Bibliografia Brasileira de Educacéo

O Servico de Bibliografia encarrega-se da selecdo e classifi-
cacdo de todo o material publicado no pais sobre educacdo, em
original ou traducdo, incluindo livros, artigos de revistas e jor-
nais, folhetos e outros documentos, do que resulta uma publica-
cdo, de periodicidade trimestral, a Bibliografia Brasileira de
Educacéo, que vem sendo editada desde 1953. Contam-se, até a
presente data, 6 volumes, perfazendo o total de 20 nameros.

Retomando o levantamento bibliografico iniciado em 1944
pela Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, e que cobriu o
periodo de 1812 a 1944, o S. B. procede ao levantamento retros-
pectivo para preencher a lacuna correspondente ao periodo de
1945 a 1952.

Dessa pesquisa, ainda ndo terminada, sdo retirados os dados
para a confeccdo de bibliografias referentes a um campo espe-
cifico da educacdo, a fim de atender a pedidos. Ja foram orga-
nizadas bibliografias sobre o0s seguintes assuntos: educagao
artistica, ensino audio-visual, educacdo rural, educacdo pré-pri-
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maria, educacdo no D. Federal e bibliografia seletiva de educa-
dores brasileiros que tenham publicado, no periodo 1954-1957,
obras de grande valor. Foi também organizada por este Ser-
vico uma bibliografia seletiva, permitindo retratar a evolucéo
da educacdo brasileira, desde 1930. Este trabalho foi realizado
a pedido da UNESCO, e publicado na Revue Analytiqgue de
I'Education, vol. 10, n.° 9, nov. de 1958, sob o titulo L'Education

au Brésil.
O Servico de Bibliografia também se dedica ao levantamento

das fontes para o estudo da historia da educacdo no Brasil, por
Estado da Federacdo. Desse projeto, ja foi publicado o primeiro

trabalho, referente a Bahia, incluido na série IX — Levanta-
mentos bibliograficos, vol. 1, das publicacbes do CBPE sob o
titulo Fontes para a Educacdo no Brasil — Bahia, tomo I, Fontes

oficiais. O segundo tomo, ainda referente a Bahia, e compreen-
dendo Fontes ndo oficiais, esta sendo elaborado.

O Servico mantém um arquivo do noticiario surgido nos
jornais do pais sobre educacdo, organizado por assuntos.

O Servico organiza ainda listas periodicas de artigos e re-
portagens sobre as atividades do INEP, do CBPE e da CAPES,
publicados nos jornais do pais; Congressos e Conferéncias reali-
zados e por se realizar no pais e no estrangeiro; Cursos em
realizacdo na capital do pais.

Em 1958, foram publicados os vols. 5, n.° 3, 5, n.° 4, e 6,
n.° 1, e distribuidos a professores, Bibliotecas, Estabelecimentos
de Ensino, Editoras, Faculdades de Filosofia, Institutos, Jornais
e Revistas, Reitorias, Secretarias de Educacao, atendendo-se,
outrossim, a pedidos avulsos. De cada namero foram distribui-
dos, respectivamente, 1238, 1290 e 1310 exemplares, o que perfaz
um total de 3.838.

A tiragem por volume, que era de 1500 exemplares, foi
aumentada, a partir do vol. 6, n.° 1, para 2.000.

3. — Educacéo e Ciéncias Sociais.

A revista Educagdo e Ciéncias Sociais, que circula desde
marco de 1956, tem por objetivo divulgar resultados de estudos
e pesquisas em execucdo no CBPE, no campo da educacdo e das
ciéncias sociais, assim como trabalhos assinados de seus colabo-
radores, compreendidos nesse mesmo campo.
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A distribuicdo da revista em 1958, periodo em que foram
publicados os numeros 7, 8 e 9, vol. 3, ano Ill, processou-se de
acordo com os dados dos quadros que se seguem.

DISTRIBUICAO DA REVISTA "EDUCACAO E CIENCJAS SOCIAIS" POR
UNIDADES DA FEDERACAO E TIPO DE INSTITUICAO CONTEMPLADA

1958
BRASIL

Instituicoes Remessa
UNIDADES de Ensino Diversas Individual TOTAL
12 3 15
Amazonas ...... . ... .. 13 2 15
Bahia ... ... .. .. 49 6 32 87
44 4 11 59
58 153 164 375
Espirito Santo. .. ... .. 24 2 4 30
44 1 1 47
Maranhdo ... ... . . . 14 1 1 16
Mato Grosso . ..... . .. 12 2 — 14
Minas Gerais . ... .. 167 1 27 195
Para .. ... ... ... ... ... 15 3 5 23
Parafha 30 3 33
Parana 71 13 13 97
Pernambuco 56 3 17 76
Piaui .. . . .. .. .. . . 11 1 12
Rio de Janeiro ... ... 64 9 12 85
Rio Grande do Norte . 23 4 — 27
Rio Grande do Sul 107 6 22 135
Santa Catarina . ... 87 3 2 92
300 19 87 406
Sergipe ... ... ... .. 11 1 3 15
Ter. do Acre ... . . 3 — 5
Ter. do Amapa ... ... 1 4 — 6
Ter. do Rio Branco 1 — — 1
Ter. de Ronddnia 2 1 — 3
1219 245 404 1868
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EXTERIOR

61

PAISES

Instituicdes

de Ensino Diversas

Reemessa
Individual

TOTAL

Alemanha
Algéria
Argentina ... . .
Bélgica . . .. ... ... .. ..
Chile
Colémbia .. .. . . . ..
Cuba ... .. .. .. .. .. .
Dinamarca ... ... . . . ..
Egito .. .. .. .. .. .
Equador ... ... ... . ...
Espanha
Estados Unidos .. . . ..
Filipinas
Finlandia
Franca
Grécia
Guatemala ... .. .. . .
Holanda
Hungria
Inglaterra ... .. .. .. .
Israel
Italia
Jamaica . ... ... ... ..
Marrocos ... ... ... ...
México ... ... ... ... ..
Nicaragua
Noruega
Peru
Polb6nia
Porto Rico
Portugal
Rumania ... .. .. ..
Russia
Suica
Tcheco-Eslovaquia
Turquia ... ... ... ... .
Uruguai
Venezuela ... ... . .. .
Yugoslavia ... .. .. . .
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182
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E — Servico de expedicao

No exercicio de 1958, foram adquiridos, para fins de distri-
buicdo a bibliotecas escolares, 121.750 exemplares de livros pe-
dagdgicos, de cultura geral e literatura infantil, compreendendo
145 obras.

A expedicdo de livros, neste mesmo periodo, atingiu os se-
guintes nameros:

Total de exem-

Instituicdes beneficiadas NP de obras .
plares remetidos

998 21 31.936

2.350 12 28.200

46 Institutos de Educacdo ... €o) 2.760

56 Faculdades de Filosofia .. 63 3.528
26 Inspetorias  Secionais do

25 650

451 4 1.804
34 Delegacias Regionais de

20 680

14 Escolas de Mdsica ... .. .. 4 64

* Kk 4

2.650 Pedidos avulsos (pais) .... 31.387

170 Pedidos avulsos (exterior) 913

Total de exemplares: 101.922

Deve-se assinalar que, dos exemplares adquiridos, foram
alguns deles, tais como a Revista do Ensino e a Revista Anhem-
bi, remetidos as escolas pelos proprios editores, ndo estando,
pois, computados na estatistica de expedicéo.

Ainda, em 1958, foram editadas pelo CBPE, as seguintes
publicacbes, largamente distribuidas entre o professorado:

1 — "Panorama sociologico do Brasil®, de A. Carneiro
Ledo.
2 — "Educacédo para uma sociedade de homens livres na

era tecnologica”, de G. Counts.
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3 — "Fisica na escola secundaria”, de Blackwood, Her-
ron e Kelly, em traducdo dos Profs. Leite Lopes e
Jaime Tiomno.

4 — "Recursos educativos dos museus brasileiros" —
Guy de Holanda.

VI — CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS DE
PERNAMBUCO

O Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Pernam-
buco, que tem a frente o Prof. Gilberto Freyre, realiza cursos e
pesquisas visando a um melhor conhecimento do meio fisico e
social do nordeste brasileiro e sua consequente influéncia na
solucdo dos problemas de educacéo.

1) Nova, sede do CRPE de Pernambuco — Fato de relevo
na vida do Centro Regional do Recife, por propiciar melhores
condicdes de trabalho aos que ali exercem atividade, foi a sua
iransferéneia para nova sede. Esta agora o Centro definiti-
vamente localizado na Vila Anunciada, antiga residéncia do in-
dustrial Delmiro Gouveia.

2) Cursos — O Centro Regional de Pernambuco levou a
pratica, em 1958, curso sobre "Problemas de Politica e Admi-
nistracdo Escolar do Nordeste Brasileiro”, subordinado ao tema
"Educacdo e Regido". Trata-se de andalise dos problemas de
administracdo escolar e politica educacional do Nordeste e, ainda,
de uma introducdo a histéria do ensino no Nordeste nos ultimos
25 anos, atraves de depoimentos de Secretarios e Diretores da
Instrucdo nos varios Estados nordestinos, com o concurso de
estudiosos em geral. 101 cursistas nele se increveram.

Inaugurou os trabalhos, no dia 17 de abril, o prof. Gilberto
Freyre, diretor do CRPE de Pernambuco, que tracou as dire-
trizes do curso ao falar sobre o tema "Educacdo, Regido e Expe-
riéncia” e apresentou o primeiro conferencista, o prof. Anibal
Fernandes, antigo Secretario da Justica e Instrucdo Primaria
do Estado.

O segundo conferencista foi o prof. Gilberto Osorio de
Andrade, ex-secretario de Educacdo e Cultura do Estado e pro-
fessor da Faculdade de Filosofia da Universidade do Recife, que
falou sobre "Alguns Problemas Administrativos do Ensino Pa-
blico em Pernambuco”.

Realizou a terceira conferéncia da série o prof. Aderbal
Jurema, entdo Secretario de Educacdo de Pernambuco, que dis-
correu sobre "Administracdo e Politica Escolares™, transmitindo
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sua experiéncia nesse terreno e analisando o resultado de medi-
das adotadas na sua gestéo.

"O Ensino Confessional em Pernambuco" foi o tema da
conferéncia seguinte, em que teve prosseguimento o curso sobre
"Problemas de Politica e Administracdo Escolar do Nordeste
Brasileiro”. Realizou-a o prof. Paulo Rosas, tendo como deba-
tedores os professores Floréncio Rodrigues, Vanda Fonseca,
Maria José Baltar e Paulo Maciel.

Dois ex-titulares da pasta da Educacdo de Estados nordesti-
nos, o professor José Rafael de Meneses, da Paraiba, e Cdnego
Heélio de Sousa, de Alagoas, falaram respectivamente sobre
"Educacdo e Politica, suas relacbes no meio nordestino” e "Re-
flexdes Humanisticas sobre o ensino oficial no Nordeste", deba-
tidos, como se tornou usual nas conferéncias da série, por varios
dos educadores presentes.

Realizaram-se, ainda no curso em apreco, idealizado e diri-
gido pelo Prof. Gilberto Freyre e que obteve comentérios favo-
raveis da imprensa pernambucana, as seguintes conferéncias:
"Regido, Educacdo e Arte Tradicional”, pelo prof. Airton Costa
Carvalho, Diretor do Servico do Patriménio Historico e Artis-
tico Nacional; "O cooperativismo em face dos fatores regionais
e educacionais", pela Prof.? Nair de Andrade, Diretora do Ser-
vico de Assisténcia as Cooperativas do Estado de Pernambuco;
"Minha experiéncia na administracdo do ensino em Alagoas",
pelo prof. Ib Gatto Falcdo, ex-secretario de Educacdo de Alagoas;
"Os Museus, sua relacdo com o ensino regional”, pelo Prof. José
Maria de Albuquerque, diretor do Museu do Estado de Pernam-
buco; "O ensino das artes visuais em Pernambuco", pelo pintor
Aloisio Magalhaes; e "Salde, Regido e Educacdo”, pelo deputado
Orlando Parahym, ex-secretario de Saude do Estado de Per-
nambuco.

3) Pesquisas

O Ensino Secundario da Filosofia — Em fins de outubro
foi entregue a direcdo do Centro Regional do Recife, pelo Prof.
Carlos Frederico Maciel, sua pesquisa sobre "O Ensino Secun-
dario da Filosofia", a primeira realizada e concluida sob o0s
auspicios do Centro. Trabalho de mais de cem paginas dactilo-
grafadas, enriquecido de varios anexos, propde-se a decrever a
situacdo desse ensino no Recife.

"Levantamento do Sistema Educacional Cearense”, do Prof.
J. Moreira de Sousa, é outro levantamento concluido. Visou o
projeto em apreco a descrever aspectos gerais do sistema edu-
cacional e da administracdo estadual da educacdo no Ceara.
Levantamentos e analises criticas foram feitos, abrangendo o
Ensino Priméario, Medio, Profissional e Superior.
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Ideologia dos poetas populares do Nordeste — Outra pes-
quisa concluida pela equipe do CRPE do Recife ¢ a de autoria
de Renato Carneiro Campos sobre "ldeologia dos poetas popula-
res do Nordeste", trabalho de oitenta paginas, aprovado pelo
prof. Gilberto Freyre "como contribuicdo valiosa e sob varios
aspectos, pioneira, para o esclarecimento de um assunto de par-
ticular interesse para 0S que se preocupam com 0s problemas
brasileiros de educagdo, do ponto-de-vista de suas relacdes com
os diferentes meios regionais do Pais, com suas tradi¢cdes orais
e populares e com os valores eticos consagrados por suas "tra-
dicbes".

Pesquisas em curso — Outras pesquisas de real importancia
estdo em curso. Entre elas "Mobilidade espacial e estrutura
social em pequenas comunidades do Nordeste Brasileiro™ pelo
socidlogo Levy Cruz, "Interpretacdo da literatura infanto-juvenil
no Nordeste", pelo prof. Paulo Silveira Rosas, e "Construgdo
de Programa de Ensino Primario Adaptado as necessidades de
Cultura e de Integracdo Social da Escola ao Meio", pela prof.®
Isnar Cabral de Moura.

Publicacbes — O Centro Regional do Recife edita regular-
mente um "Boletim Mensal”, mimeografado, por meio do qual
divulga as suas atividades.

Bolsas de estudo — Bolsistas pernambucanas selecionadas
pelo INEP realizaram cursos, na Universidade de Louisiana, de
formacdo de "staff" para a futura Escola Primaria de Demons-
tracdo. Foram elas as professoras Ivanise Rebelo Alvares, Maria
Luisa de Melo e Marlene Martins, destinadas ao estudo de lin-
guagem da Escola Priméaria, Administracdo Escolar e Psicologia,
respectivamente. Nos termos de compromisso usual, as bolsistas,
de regresso ao Brasil, deverdo prestar servicos ao Centro Re-
gional de Pesquisas Educacionais do Recife pelo prazo minimo

de dois anos.

Para se dedicar a cursos sobre educacdo elementar, com
énfase nos setores de Estudos Sociais e Ciéncias Naturais, mais
duas bolsistas foram habilitadas a viagem de estudos na mesma
Universidade: Marcionila Holanda de Oliveira e Maria do Car-

mo Barbosa Leal.

3.% Reunido Brasileira de Antropologia — Promovida pela
secdo pernambucana do IBECC, sob o patrocinio da Universida-
de de Recife e contando com o apoio de varias instituicdes entre
as quais o CRPE do Recife, realizou-se, em fevereiro de 1958,
naquela capital um encontro de professores de Antropologia de
Universidades Dbrasileiras.
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Quinze comunlcagoes cientificas foram apresentadas a reu-

nido, inclusive o "Plano de Pesquisas em cidade-laboratorio™,
do C.B.P.E.

Visitas — Professores, escritores, jornalistas visitaram o
Centro Regional do Recife. Entre estes o prof. Harvie Brans-
comb, Reitor da Universidade de Vanderbilt, no Tennessee,
Mme. Heléne Brulé, especialista da UNESCO trabalhando no
CBPE, Mr. Kenneth D. Haley, assistente do Ponto IV, os pro-
fessores Robert Havighurst, da Universidade de Chicago, e Solon
Kimball, da Universidade de Columbia, observadores da UNES-
CO trabalhando no CBPE, Mr. Ray San Giovanni, da Diviséo
de Educacdo da Embaixada dos Estados Unidos do Brasil, Mr.
Hubert Sarrozni, Adido Cultural da Embaixada Francesa, e o
famoso romancista britdnico Aldous Huxley.

V1l — CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS
EDUCACIONAIS DA BAHIA

Desenvolve sua atividade em varios setores este Centro Re-

gional que tem como diretores os professores Luis Ribeiro de
Sena e Carmen Spinola Teixeira.

Documentacdo — Prosseguiu em 1958 a pesquisa das Fontes
Bibliograficas de Educacdo Baiana, levantando-se farto material
de estudo nos Anais da Assembléia Legislativa de 1897 a 1956.

Foi assinalado nessa pesquisa um relatorio inédito de Abilio
César Borges e copiadas cem cartas do mesmo educador ao
Presidente da Provincia, o que representa subsidio esclarecedor
para a biografia do Bardo de Macaubas.

~ Foi iniciado o cadastro dos educandarios e dos educadores
baianos, sendo obtidos dados relativos a 9 colégios de ensino
médio, da capital e do interior.

Cinco edicdes mimeografadas no campo da documentagdo
foram langados pelo Centro Regional: Reformas do Ensino na
Bahia; Memoria Historica da Faculdade de Medicina; Autono-
mia Educacional Baiana; Psicologia Educacional em Quatro Bi-

bliotecas Baianas e Sociologia Educacional em Quatro Bibliote-
cas Balanas.

Experimentacdo Pedagdgica — (O Centro Educacional Car-
neiro Ribeiro e a Escola de Aplicacéo)

Prosseguem em funcionamento normal estas duas iniciativas
de experimentacdo pedagOgica, sobre cujo arrojo e pioneirismo
depdem educadores que visitam Salvador. O Centro Educacional
Carneiro Ribeiro compGe-se da Escola-Parque e de trés Escolas-
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Classes, instaladas em amplos e modernos edificios. Neles, apro-
ximadamente, 3.000 criancas realizam a iniciacdo cultural nas
técnicas fundamentais de Leitura, Escrita e Matematica, e em
Geografia, Historia e Ciéncias.

A Escola-Parque, composta de varios pavilhdes destinados
a atividades de trabalho, ndo tem finalidade de formacdo pro-
fissional. Articula-se com as Escolas-Classes para dar, as
criancas do bairro popular em que esta situada, o da Liberdade,
uma educacdo primaria integral, através da conjugacdo de ati-
vidades de recreacdo, estudo e trabalho. Funciona em dois
turnos e recebe os alunos das Gltimas series primarias das refe-
ridas Escolas-Classes, que sdo distribuidas, em grupos de 15,
pelas técnicas de Metal Madeira, Couro, Modelagem, Ceramica,
Mosaico, Tecelagem, Tapecaria, Cartonagem, Corte, Costura,
Alfaiataria, Fantoches e Marionetes. A Modelagem e o Desenho
constituem as técnicas basicas de educacdo pelo trabalho.

A Escola de Aplicacdo, situada no terreno do CRPE, € dotada
de salas claras, alegres e bem cuidadas e possui, para o trabalho
das criancas, horta, jardim e aviario, tudo em perfeita ordem.
Funciona em regime de tempo integral, exceto aos sdbados, e
conta com uma freqliéncia aproximada de 150 criangas, que
recebem alimentagdo, indumentaria e material didéatico.

"A admirdvel experiéncia baiana — afirmou em declaracdo
a revista Leitura a escritora Yvonne Jean, que visitou a Escola
de Aplicacdo — oferece a crianca educacdo integral: cinco anos
de estudos, um s6 turno — das 8 as 16 horas — o0 ensino basico
habitual e também cursos de trabalhos manuais, arte, artes in-
dustriais, educacdo fisica. E exemplo a escola primaria-mo-
delo".

E a prof.® Juracy Silveira, em palestra na Associacdo Bra-
sileira de Educacdo, disse que aquele centro de ensino da "novo
alento, nova provisdao de energia para prosseguir na meta tra-
cada — a de lutar para que a infancia brasileira seja dada uma
educacdo mais generosa, mais humana e mais util".

Aperfeicoamento de professores — Foram as seguintes as
atividades de maior relevo no setor em apreco:

1. Estagio de preparacdo de professores para Escola de
Demonstracao

Na Escola de Aplicagdo do CRPE da Bahia estagiaram,
como bolsistas, quatro professores provenientes de outros Estados.

Fizeram ainda observacdes, na Escola em apreco, 11 profes-
sores de Brasilia e um diretor de Escola, de Recife.

2. Estadgio de Aperfeicoamento de Professores de Artes
Industriais
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Levado a pratica em Salvador, de 10 de mar¢co a 10 de maio,
para professores que haviam realizado o curso de Artes Indus-
triais na Escola-Parque do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
em 1957. Foram em ndmero de 21 bolsistas, que representaram
Estados do Norte e Nordeste do pais.

3. Estagio de Aperfeicoamento de Escola-Parque do CRPE
da Bahia

74 bolsistas, sendo 59 do Rio e 15 dos Estados, realizaram
estagio na Escola-Parque de Salvador.

Tiveram eles oportunidade de observar a pratica de ensino
de Artes Industriais em setores de sua especialidade e de estudar
a organizacdo administrativa daquela instituicdo escolar.

4. Curso de Aperfeicoamento de Professores de Jardim da
Infancia

Receberam os bolsistas aulas tedricas e préaticas, tendo rea-
lizado estdgio no Jardim de Infancia Baronesa de Sauipe.

Levantamentos — Foram realizados o0s seguintes:

a) Levantamento do ensino primario estadual na cidade
do Salvador (Escola e Professor);

b) Origem Social e Aspiragdes Ocupacionais de ginasianos
e colegiais;
d) A Educacdo nos jornais baianos do Século XIX.

1. Levantamento do ensino primario na cidade do Salva-
dor: Visando a caracterizar 0s aspectos positivos e as defi-
ciéncias do ensino elementar, o trabalho abrangeu parte das
escolas publicas suburbanas mantidas pelo Estado. Permite este
levantamento que se levem em consideracdo varios problemas que
0 seu tabulamento e verificagdo estdo indicando. Estdo neste
caso a evasao escolar, comegcando no primeiro ano elementar, e
a deficiéncia do aparelho escolar oficial da cidade do Salvador.

2. Origem Social e Aspiragbes Ocupacionais de ginasianos
e colegiais: Como sondagem, foram entrevistados 226 alunos
do curso secundario, escolhendo-se, pelo sistema de sorteio, 7
educandarios, dos quais 3 de ensino remunerado e 4 oficiais, gra-
tuitos. O relatorio da sondagem, contendo 10 quadros, foi objeto
de discussdo no Seminario de Antropologia da Faculdade de
Filosofia.

Ao lado do objetivo principal, ou seja a investigacdo da
origem social dos alunos entrevistados, também foram abordadas
as aspiracdes ocupacionais. Mesmo nos limites da amostra, estas,
parece, confirmam a observacdo de Jacques Lambert: "os estu-
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dos secundarios ou superiores surgem CcOmo O pProcesso mais
geral da ascensdo social'. Seria este o motivo da preferéncia
geral pelas profissdes liberais. E de notar-se, entretanto, a es-
colha de profissbes novas, como a de ge6logo, ha pouco p053|b|-
litada pelas exploracdes petroliferas do Recdncavo e pela criagcdo
da Escola de Geologia da Universidade da Bahia. Observou-se
que h& uma correlacdo entre as matérias preferidas e as pro-
fissOes pretendidas.

3. A Educacdo nos jornais baianos do Século XIX: Em
prosseguimento da pesquisa das fontes bibliograficas para a his-
téria da educacdo na Bahia, em 1958 foram investigadas as cole-
(;Ges dos seguintes jornais: "O Mercantil”, "Correio Mercantil”,

"O Comércio”, "Jornal da Bahia", "Gazeta de Noticias", "Jornal
de Noticias" e "Diario de Noticias". Pertencem tais cole¢des ao
Instituto Geografico e Historico da Bahia.

Livro de texto — "Compéndio de Histéria da Bahia": pre-
parado pelo pesquisador do CRPE, Prof. Luis Henrique Dias
Tavares, destina-se ao curso pedagoglco e foi executado para
atender ao estudo dos episddios principais da evolucao historica
do Estado da Bahia. E um guia para estudos mais amplos.
Publicado pela Companhia Editora Nacional, com a tiragem de
10 mil exemplares.

Visitas — O CRPE da Bahia recebeu a visita de escritores
e jornalistas, de autoridades do ensino e de personalidades es-
trangeiras ligadas a programas de colaboracdo no campo edu-
cacional.

Destacam-se a visita de inspecdo que lhe féz o Prof. Anisio
Teixeira, Diretor-Geral do INEP e do CBPE, e as visitas dos
Professores Kenneth Daniel Haley, Kaymond Anthony San Gio-
vanni, Arthur F. Byrnes e Phillip Schwab, do Ponto IV.

Além da escritora Yvonne Jean, ja citada, os jornalistas
Suzana Rodrigues, no "Diario de S. Paulo”, Antoénio Olinto, no
"O Globo", e Valdemar Cavalcanti, no "O Jornal®, do Rio de
Janeiro, se referiram de maneira elogiosa a obra educacional
realizada na Escola-Parque e na Escola de Aplicacdo do CRPE
da Bahia.

VIII — CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACONAIS
DE SAO PAULO

O Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Sao Paulo,
que é dirigido pelo Prof. Fernando de Azevedo, levou a efeito,
em 1958, uma série de atividades pertinentes aos seus objetivos,
assim resumidas:
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Pesquisas

1) Levantamento do Ensino Primario do Municipio de S&o-
Paulo. Iniciativa da Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais,
procura obter uma visdo geral do sistema escolar do Estado
nesse nivel e area, contribuindo para sua melhoria.

O levantamento realizou-se através de uma amostra onde
estavam representados quatro tipos de escolas primarias: grupo®
escolares, escolas isoladas, escolas particulares e cursos prima-
rios anexos as escolas normais e aos institutos de educacdo.

No vol. IlI, ano II, da revista Pesquisa e Planejamento,.
orgao daquele Centro, estdo publicados os primeiros resultados
da pesquisa, com vistas a possiveis retificacbes para o0 prosse-

guimento de trabalho, ao ser o mesmo encarado sob angulo
critico.

A contingéncia de coligir os dados utilizando apenas o pes-
soal e os recursos do Centro, determinou, de imediato, a impos-
sibilidade de realizar o levantamento do Ensino Primario de todo
o Estado, como se pretendia inicialmente. Resolveu-se entao
proceder por etapas. Primeiro, levantar as escolas do Municipio
de Sdo Paulo, depois as do Estado, e, por ultimo, as dos demais

Estados que estdo na jurisdicdo do Centro Regional Paulista
(Parana e Mato Grosso).

2) Fichas de observacbes de alunos (FOA) — Trata-se de
pesquisa, no campo da psicologia educacional, realizada pelo
Centro Regional de Pesquisas Educacionais de S&o Paulo.

O objetivo do trabalho em apreco foi, inicialmente, o de
fazer um levantamento dos tipos e freqiuéncias dos comporta-
mentos do escolar da cidade de Sao Paulo, utilizando as obser-
vacOes dos proprios professores.

Uma apreciacdo critica preliminar dos resultados encontra-
se no mesmo numero da publicacdo anteriormente citada.

3) Escalas de escolaridade — Objetivando elaborar "ins-
trumentos que fornecam informacgbes precisas e seguras sobre o
grau de conhecimento que o aluno da escola priméaria tem das
diversas matérias lecionadas durante os quatro anos de curso”,
levou-se a termo a primeira fase do projeto em causa. Visa éle

a formular e estudar questdes que devem constituir as provas
de escolaridade.

Embora o trabalho ainda se encontre em fase preliminar de
coleta de dados, ja permite, entretanto, seja feita uma reelabo-
racdo critica das técnicas adotadas na organizacdo das provas.

4) Levantamento do ensino secundario (oficial) e normal
(oficial e particular) do Estado de Sdo Paulo — Trabalho que
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prossegue e vinha sendo realizado desde o primeiro semestre de
1954, foi, a partir de 1957, patrocinado pelo Centro Regional de
Sdo Paulo, que contratou um coordenador e trés pesquisadores
para o auxiliarem.

Tem o levantamento por finalidade fornecer elementos para
0 estudo dos problemas criados pelo aumento rapido da rede
escolar e para o estudo daquelas instituicbes, nos seus pontos
capitais: diretor, professor e aluno. Permitindo conhecer a
qualificacdo profissional dos professores e diretores das escolas
secundarias e normais — suas opinides sobre os principais pro-
blemas escolares, suas condi¢Oes de trabalho, suas necessidades
— 0 resultado desta pesquisa servird como uma das bases para
analise da realidade escolar paulista.

Cursos

Sessdes de estudo para Delegados de Ensino — Por inter-
médio da Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério (DAM), o
CRPE levou a efeito esta iniciativa.

O programa contou com a colaboracdo de técnicos do De-
partamento de Educacdo do Estado. Dois aspectos relevantes
foram destacados ante os Delegado de Ensino, dada a respon-
sabilidade que tém na tarefa educativa:

a) a necessidade de uma visao geral dos problemas
educacionais, num contexto filosofico, politico e admi-
nistrativo ;

b) necessidade do conhecimento dos problemas especificos
e atuais do Ensino Primario.

Na primeira parte do programa, professores da Universi-
dade de S&o Paulo realizaram conferéncias sobre suas especia-
lidades. A segunda parte constou de seminarios, estudo de dados
e discussdo da experiéncia dos delegados de ensino.

Foram 35 os participantes das sessOes de ensino, que exigi-
ram atividade de tempo integral dos mesmos. ApoOs dez dias de
trabalho realizou-se o encerramento, tendo o Prof. Fernando de
Azevedo, diretor do CRPE, dissertado, na ocasido, sobre "O
sistema de inspecdo de escolas e a crise da Educacéo".

Aperfeicoamento de Inspetores de Ensino Primario — Rea-
lizacdo da Divisdo de Aperfeicoamento do Magistério (DAM),
contou com a colaboracdo dos professores americanos que parti-
cipavam do Curso patrocinado pela UNESCO e de professores
universitarios paulistas.

Teve a duracdo de 30 dias e foi seguido por 35 inspetores
do Estado de Sdo Paulo. Abrangeu o estudo dos problemas de
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planejamento e execucdo das atividades de supervisdo do ensino
primario, organizacdo de curriculos, avaliacdo do rendimento
escolar etc.

Projeto Maior da Unesco

Aperfeicoamento de Especialistas em Educacdo para a Amé-
rica Latina: — Dando cumprimento a decisdo do Governo Brasi-
leiro de participar desse Curso, de nivel universitario, proposto
pela UNESCO nas conferéncias educacionais de Lima, em 1956
(Projeto Maior n.° 1 da Unesco), o CRPE de S&o Paulo incum-
biu-se da sua execucdo, sob o patrocinio da Universidade de Séo
Paulo.

O Curso, que objetiva o treinamento de pessoal nos campos
de formacéo e aperfeicoamento do magistério e de planejamento,
organizagdo e administracdo esolares, realizou-se de margo a
dezembro de 1958, com a duracdo de 36 semanas de trabalho efe-
tivo. Freglentaram-no dezenove professores de varios Estados
do Brasil e dez outros bolsistas provenientes de dez paises hispa-
no-americanos. A coordenacdo dos trabalhos esteve a cargo do
prof. Joel Martins, diretor da Divisdo de Aperfeicoamento do
Magistério do CRPE de Sédo Paulo. A UNESCO manteve dois
professores no curso. 30 foram os bolsistas que seguiram o
Curso, sendo 19 brasileiros e 11 de outros paises sul-americanos.
Esses profissionais eram professores de Escolas Normais ou
Administradores de Educacdo Primaria.

IX — CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
DE MINAS GERAIS

Em multiplos planos se desenvolvem as atividades desse
Centro Regional, atualmente dirigido pelo Professor Abgar Re-
nault. Distingue suas pesquisas um carater-predominantemente
pedagogico, muito embora ali ndo sejam descurados o0s aspectos
socioldgicos dos problemas educacionais.

Outras atividades também desenvolveu o Centro, dentre as
quais se destacam a constituicdo de uma base efetiva para o
servigco de orientacdo e divulgacdo, por meio do estabelecimento
de uma oficina gréafica, a realizacdo de cursos de aperfeicoamento
de professores, assisténcia permanente ao Instituto de Educa-
cao, etc.

Pesquisas

1) "Evolucdo do pensamento logico e das estruturas cor-
respondentes” — € uma das pesquisas em andamento, confiada
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aos professores Lucia Casassanta e Aires da Mata Machado
Filho. De um grupo de trabalhos de redacdo sobre diversos
temas, nas séries do curso primario, foram separadas mil com-
posicOes destinadas a esse estudo.

2) "O vocabulario expressivo nas escolas de Belo Horizon-
te" — Foram vocabularizados cerca de 4 mil composicdes, de
alunos das varias séries de curso primario. Dirigem a pesquisa
os professores Mario Casassanta e Lucia Casassanta, com a cola-
boracdo de alunos do Curso de Administracdo Escolar do Insti-
tuto de Educacao.

3) "Erros de Linguagem mais freqientes na Escola Pri-
maria” — A objetividade dos resultados dessa investigacéo,
também a cargo do Prof. Mario Casassanta, permitird que oS
professores se preocupem com as dificuldades idiomaticas cor-
respondentes aos pontos fracos de estrutura gramatical.

Cursos — Realizou, em 1958, o C.R.P.E. de Minas Gerais
diversos cursos.

De 10 de margo a 16 de maio funcionou o Curso de Aperfei-
coamento de Inglés para Professéres do Curso Secundario. Es-
teve a cargo da Professora Kathryn E. Utz e abrangeu estudos
de gramatica, pronuncia e conversacdao. Completou o programa
um estudo de literatura americana.

Outro curso promovido pelo CRPE foi instalado em 24 de
abril e se estendeu até 3 de junho, com um programa de Aper-
feicoamento de Professores das Classes Anexas a Escolas Nor-
mais. Tais classes, destinadas a exercicios praticos de futuras
professoras primarias, tém visivel necessidade de mestras capa-
zes de influir na formacdo de boas professoras. Releva, por
Isso, acentuar o valor de curso que possua tal objetivo.

Matricularam-se 14 professéras-alunas. O Curso teve a
duracdo de 10 semanas de trabalho em tempo integral e tratou
dos problemas principais do ensino de Linguagem, Aritmética,
Estudos Sociais e Ciéncias Naturais, Recreagdo e jogos, Teatro
de Sombra, Fantoches e Mascaras.

Também foi ministrado um Curso de Aperfeicoamento de
Francés, de 15 de julho a 15 de setembro, destinado a professo-
res secundarios do interior do Estado.

Em todas as aulas, por professores e alunos, foi exclusiva-
mente utilizada a lingua francesa.

~ A matricula assinalou 19 professores-alunos, dos quais 17
tiveram a freqliéncia exigida e se submeteram a provas de apro-
veitamento. Foi expedido certificado aos interessados.
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Destinado as alunas do Curso de Administracdo Escolar do
Instituto de Educacgdo, foi organizado pelo Centro Regional um
Curso de Inglés, ministrado pelo Professor Joseph S. Wilson.

Como ja o vinha fazendo, o Centro Regional, durante o ano,
prestou assisténcia ao Instituto de Educacdo, organizando cursos
de matérias diretamente ligados aos problemas da educacdo e
que funcionaram sem Onus para o Estado e sem quaisquer
aumentos de despesa para o Centro, visto que foram aproveita-
dos os servigos de seus proprios funcionarios.

Assim, o Prof. Mario Casassanta deu um curso sobre "O
Conceito Moderno de Supervisdo", o qual foi matéria de provas
regulamentares.

Também colaboraram, em grau apreciavel, o Prof. Aires da
Mata Machado Filho, que ministrou aulas de Portugués, e o
Prof. Edgard Renault Coelho, que deu um curso de Estatistica.

Estagio Latino-Americano de Meios de Comunicacdo Audio-
visuais — Realizou-se, de mar¢co a junho de 1958, na Fazenda
do Roséario, sede do Instituto Superior de Educacdo Rural, na
capital mineira.

Promovido pelos Governos do EE. Unidos, através da Ad-
ministracdo da Cooperacdo Internacional, e do Brasil, através
do Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Minas Gerais,
0 estagio compds-se dos seguintes cursos: Redacdo, Cinemato-
grafia, Teatro de Fantoches e Artes Graficas.

28 estagiarios de paises latino-americanos e 23 brasileiros
receberam diplomas de conclusao do curso, que foi ministrado
sob a direcdo geral de Mr. Charles Baptie.

Biblioteca — O servigo de Orientacdo e Divulgacdo Peda-
gogica do Centro conta com uma biblioteca especializada de mais
de 2.000 volumes, essencialmente sobre Pedagogia, e 0 servico
de recortes de periodicos esta apto a informar e esclarecer o
professorado de Minas, tendo sido consideravelmente ampliado.

Oficinas Graficas — O Servi¢o de Orientacdo e Divulgacéo
ja conta com uma oficina de mimeografos, multilits e maquinas
impressoras, capazes de facilitar, através de publicacdes regula-
res, o ambicionado contato com o professorado primario e se-
cundario do Estado.

Publicagbes — Por ocasido do "Seminario Internacional
sobre Recursos Educativos dos Museus” o Centro Regional de
Minas Gerais editou em brochura, com farta ilustracdo, o traba-
Iho da conservadora de museus Regina M. Real, da Casa de Ruy
Barbosa, sob o titulo de "O Museu Ideal”. Conta a edicdo com
uma nota prévia, de autoria do Prof. Guy de Holanda.
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X — CENTRO REGIONAL DE PESQUISAS DO RIO GRANDE DO SUL

No ano de 1958, o CRPE do Rio Grande do Sul, sob a direcéo
da Prof.* Eloah Ribeiro Kunz, prosseguiu no desenvolvimento
do plano de estudos e de pesquisas que orientou seus trabalhos
durante o exercicio anterior, e que foi acrescido de novas
atividades.

Os trabalhos realizados foram os seguintes:

1. A Educacéo Artistica no Rio Grande do Sul — Oportu-
nidades oferecidas a criancas e adolescentes.

Objetivou o trabalho em causa um levantamento dos meios
que o poder publico e a iniciativa privada vém oferecendo, em
diferentes épocas, no setor da educacdo artistica, a infancia e
a adolescéncia do Rio Grande do Sul.

Para realizacdo da tarefa, que levou a uma sintese historica
da educacdo no Rio Grande, foram utilizados arquivos de parti-
culares, de instituicbes privadas e publicas, incluindo-se entre as
ultimas a Biblioteca Publica, a Diretoria de Estatistica Educa-
cion?jl, a Secretaria de Educacdo e a Assembléia Legislativa do
Estado.

~Da analise retrospectiva, com finalidade predominantemente
historica, passar-se-a, gradativamente, ao estudo das condigOes
atuais da educacdo rio-grandense, em todos 0s niveis e ramos.

2. Pesquisa sobre livros de textos de leitura.

A preocupagdo estatistica e meramente especulativa, a
necessidade da critica construtiva e o proposito de colher, entre
os livros de textos, contribui¢cdes originais e valiosas do ponto
de vista educacional — constituem os fins visados por esta
pesquisa.

Foi o trabalho confiado as professoras Luisa Resende de
Albuquerque e Suelly Kriger, que analisaram 50 livros e preen-
cheram 1.757 fichas.

Com o proposito de melhor definir os critérios que nortea-
ram o0s autores na organizagdo dos livros de leitura, procedeu-se
a uma revisdo dos livros ja examinados. A revisdo se processou
atendendo as exigéncias de um formulario constante dos seguin-
tes quesitos: 1. Assuntos. 2. Propoésito do Autor. 3. Forma
literaria. 4. Agrupamento das nocdes segundo critério geo-
grafico.

Chegaram a interessantes conclusdes sobre cada quesito 0s
pesquisadores encarregados do trabalho em apreco. Como decor-
réncia de tais estudos, o CRPE do Rio Grande do Sul organiza

6
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uma coletanea de selecbes de leitura, que atendam a orientagdo
filosofica e as diretrizes técriico-pedagogicas adotadas na pesquisa,
a fim de melhor servir aos professores e satisfazer as aspiracdes
de formacdo espiritual e afetiva das criangas gauchas.

3. Estudos e Adaptacdo de Testes de Inteligéncia e de
Aptiddes.

Para informar os professores-estagiarios sobre os funda-
mentos, a técnica de aplicacdo e interpretacdo de alguns testes
de inteligéncia e aptiddo mais empregados no diagndstico escolar,
organizou-se uma bateria de testes entre 0s quais se encontram
os testes de Terman-Merril (individual), Terman (coletivo),
Raven, Pintner Cunnighan, D.A.T., Gondenough, audicdo e
visdo e outros. Prepararam-se ainda fichas de observacdo de
alunos e relacbes de dados passiveis de ser colhidos por meio
de entrevistas.

De estudos empreendidos quanto as capacidades que a apren-
dizagem da leitura envolve, resultou a elaboracdo de um teste
de pré-leitura. Aplicado a um grupo representativo de criancgas
que frequentam o 1° ano primario, concluiu-se o tratamento
estatistico e procedeu-se a interpretacdo dos resultados. Provi-
denciou-se sua impressdo, para ser divulgada entre os professores.

Também se acha em fase de conclusdo a traducdo do livro
Measuring Intelligence, de Terman-Merril, que expde os funda-
mentos, a técnica de aplicacdo, normas de avaliacdo e outras
informacdes relativas a revisdo do teste Binet-Terman.

4. Pesquisa sobre Matematica

Visando a contribuir para que o ensino da Matematica, nas
escolas, se processe em torno de situagbes significativas, do
ponto-de-vista social, encontrados nos diferentes ramos de ati-
vidade humana, uma equipe de professores realizou visitas,
observacdes e entrevistas com técnicos, em empresas comerciais
e industriais, num total de 27: duas autarquias, um banco, oito
casas comerciais, quinze estabelecimentos industriais e um
agricola.

Pretende-se, desse modo, informar os professores sobre si-
tuacdes peculiares a diferentes setores de trabalho, por estes
desconhecidos, devido a sua falta de contato com técnicas de
comércio, de industria e de agricultura. Foi indicada a medida
em apreco, a fim de que os professores ponham em pratica um
dos principios da moderna pedagogia aplicado a Matematica,
levando os alunos ndo s6 a aprender a natureza do sistema
numérico, mas ainda a avaliar a significacdo social da Mate-
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matica, pelas multiplas e variadas situagdes de vida que exigem
aplicacdo de conceitos, relagbes e processos quantitativos.

5. Revisdo de Guias de Ensino

Projetando a elaboracdo de um plano de atividades para a
escola primaria, realizou o Centro Regional de Porto Alegre néo
somente consultas a programas e guias de ensino adotados nas
escolas, mas também o estudo critico de pré-livros, nacionais e
estrangeiros, para firmar critério relativo a orientagdo a adotar
no preparo de um Manual de Ensino para a |.* série escolar.

6. Plano de Diagnose Educacional Aplicado a Ortografia

Selecionaram-se do vocabulario ortografico as palavras que
constituem o vocabulario ativo do adulto de cultura media, em
sua linguagem comum.

Procedeu-se simultaneamente a organizacdo de listas de pa-
lavras agrupadas segundo a natureza das dificuldades que apre-
sentam.

O trabalho esta em prosseguimento. Constam das ativida-
des deste plano a elaboracdo de medidas e exercicios destinados
a verificar quais os alunos que necessitam de uma assisténcia
especial em ortografia, que espécie de erros cometem, como
corrigi-los e preveni-los.

Curso de lingua inglesa

Funcionou regularmente durante o ano de 1958 o curso de
lingua inglesa para os colaboradores do Centro. Ministrou-o0 a
Prof.?* Maria Zita Englert, licenciada em Letras Anglo-Germa-
gicas |Ioela Faculdade de Filosofia da Universidade do Rio Grande
o Sul.



CENTRO EDUCACIONAL CARNEIRO RIBEIRO

Senhor Governador:

Este € o comeco de um esforco pela recuperacdo, entre nos,
da escola publica primaria.

Trés pavilhdes, trés grupos escolares, vdo ser hoje inaugu-
rados por V. Ex.?, partes integrantes de um Centro Popular de
Educacdo, a que houve por bem V. Ex.? de designar Centro
Educacional Carneiro Ribeiro, em homenagem ao grande edu-
cador baiano.

A construcdo desses grupos obedece a um plano de educagéo
para a cidade da Bahia, em que se visa restaurar a escola pri-
maria, cuja estrutura e cujos objetivos se perderam nas idas e
vindas de nossa evolugcdo nacional.

Quando digo isto, Sr. Governador, ndo estou a aduzir um
julgamento, mas, a trazer um testemunho. Ha vinte e cinco anos
atras era eu o diretor de instrugdo do Estado em um governo
que, como o de hoje, parecia inaugurar uma era de reconstru-
cdo para a Bahia. As escolas priméarias passaram, entdo, por
um surto de renovacdo e de incremento, mas, o que é digno de
nota era o seu funcionamento integral, com o0s cursos em dois
turnos, e o programa, para a época, tdo rico quanto possivel.

Ja se podia apreciar o comecgo, entretanto, de uma deterio-
racdo que se veio agravar enormemente nos vinte e cinco anos
decorridos até hoje. Foi, com efeito, nessa época que comegou a
lavrar, como ideia aceitavel, o principio de que, se ndo tinha-
mos recursos para dar a todos a educacdo primaria essencial,
deveriamos simplifica-la até o méximo, até a pura e simples
alfabetizacdo e generaliza-la ao maior numero. A idéia tinha a
seducdo de todas as simplificagbes. Em meio como 0 NnOSSO
produziu verdadeiro arrebatamento. S&do Paulo deu inicio ao
que se chamou de democratizagcdo do ensino primario. Resisti-
ram a idéia muitos educadores. Resistiu a Bahia antes de 30.
Resistiu o Rio, ainda depois da revolugcdo. Mas a simplificacédo
teve forca para congestionar as escolas primarias com 0s turnos
sucessivos de alunos, reduzindo a educacdo primaria ndo sO aos

* Discurso pronunciado pelo Prof. Anisio Teixeira, na inauguracao
do Centro, em 1950.
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trés anos escolares de Washington Luis, mas aos trés anos de
meios dias, ou seja ano e meio e até, no grande S. Paulo, aos trés
anos de tercos de dia, o que equivale realmente a um ano de
vida escolar. Ao lado dessa simplificacdo na quantidade, segui-
ram-se, como ndo podia deixar de ser, todas as demais simplifi-
cacoes de qualidade. O resultado foi, por um lado, a quase
destruicdo da instituicdo, por outro, a reducdo dos efeitos da
escola a alfabetizacdo improvisada e, sob varios aspectos, con-
traproducente, de que estamos a colher, nos adultos de hoje,
exatamente os que comecaram a sofrer os processos simplifica-
dores da escola, a seara de confusdo e demagogia.

Bem sei que ndo € sé a escola primaria fantasma, que esse
regime criou, a causa da mentalidade do nosso Pais, mas ¢€
triste saber que, além de todas as outras causas de nossa sin-
gular incongruéncia nacional, existe esta, que ndo é das menores,
a propria escola, a qual, instituida para formar essa mentalida-
de, ajuda, pelo contrario, a sua deformacéo.

Os Dbrasileiros, depois de trinta, sdo todos filhos da impro-
visacdo educacional, que ndo sé liquidou a escola priméaria, como
invadiu os arraiais do ensino secundario e superior e estendeu
pelo Pais uma rede de ginasios e universidades cuja falta de
padrbes e de seriedade atingiria as raias do ridiculo, se néo
vivéssemos em época tdo critica e tdo tragica, que 0S NOSSOS
olhos, cheios de apreensdo e de susto, ja ndo tém vigor para o
riso ou a satira.

E contra essa tendéncia a simplificacdo destrutiva que se
levanta este Centro Popular de Educacdo. Desejamos dar, de
novo, a escola primaria, o seu dia letivo completo. Desejamos
dar-lhe os seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe seu
programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais cién-
cias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho mausica,
danca e educacao fisica. Além disso, desejamos que a escola
eduque, forme habitos, forme atitudes, cultive aspiracbes, pre-
pare, realmente, a crianca para a sua civilizagdo — esta civili-
zacdo tdo dificil por ser uma civilizacdo técnica e industrial
ainda mais dificil e complexa por estar em mutacdo permanente.
E, além disso, desejamos que a escola dé saude e alimento a
crianga, visto ndo ser possivel educé-la no grau de desnutricdo e
abandono em que vive.

Tudo isso soa como algo de estapafurdio e de visionario.
Na realidade, estapafurdios e visionarios sdo o0s que julgam que
se pode hoje formar uma nacao pelo modo por que estamos
destruindo a nossa.

Todos sentimos os perigos de desagregagdo em que estamos
imersos. Essa desagregacdo ndo € uma opinido, mas um fato,
um fato, por assim dizer, fisico, ou, pelo menos, de fisica social.
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Com efeito, muito da desagregacdo corrente provém da veloci-
dade das transformacgdes por que estamos passando. A proépria
aceleracdo do tempo de processo social produz os deslocamentos,
confusdes e subversbes a que todos assistimos e a que temos de
remediar. O remédio, porém, ndo € facil, antes duro, aspero e
dificil. A tentacdo do paliativo ou da panacéia, por isto mesmo,
inevitavel. E ha os que, parece, estdo convencidos da inevita-
bilidade da desagregacdo, pois de outro modo ndo se explica
aceitarem tdo tranquilamente o paliativo que, no méaximo, pro-
duzira aquele retardamento indispensavel para lhes ser poupado
assistir, individualmente, a debacle final. Pertenco, ndo sei se
feliz ou infelizmente, ao grupo que acredita poder-se dar remédio
eficaz a nossa crise, que & um aspecto da grande crise em que
se acha toda a humanidade. Esse remédio &, entretanto, forca
é repeti-lo, sob muitas faces, herdico, como herdico € o sentimento
de defesa que nos leva a armar-nos diante do perigo.

Se uma sociedade, como a brasileira, em que se encontram
ingredientes tdo incendiaveis, como os das suas desigualdades e
Iniqlidades sociais, entra em mudancga e agitacdo acelerada, sa-
cudida por movimentos e forcas econdémicas e sociais que nao
podemos controlar, estd claro que a mais elementar prudéncia
nos manda ver e examinar as molas e instituicbes em que se
funda essa sociedade, para reforca-las ou melhora-las, a fim de
que suas estruturas ndo se rompam ao impacto produzido pela
rapidez da transformacgao social.

Essas instituicbes fundamentais sdo o Estado, a lIgreja, a
Familia e a Escola. De todas elas, ndo parece controvertido
afirmar que a mais deliberada, a mais intencional, a mais diri-
givel é a escola. Teremos, assim, de procurar, mais diretamente,
atuar nessa instituicdo basica que, de certo modo, entre n@s,
devera suprir as deficiéncias das demais instituicdes, todas elas
em estado de defensiva e incapazes de atender, com segurancga e
eficacia, aos seus objetivos.

Ora, se assim €, a escola tem de ganhar uma inevitavel
énfase, pois se transforma na instituicdo primaria e fundamental
da sociedade em transformacdo, e em transformacdo, queiramos
ou ndo, precipitada.

Por isso e que este Centro de Educagdo Popular tem as
pretensdes que sublinhei. E custoso e caro porque sdo custosos e
caros 0s objetivos a que visa. N&o se pode fazer educacédo bara-
ta — como ndo se pode fazer guerra barata. Se é a nossa defesa
que estamos construindo, o seu preco nunca serd demasiado caro,
pois ndo ha preco para a sobrevivéncia. Mas ai, exatamente, é
que se ergue a grande duvida nacional. Pode a educagdo garan-
tir-nos a sobrevivéncia? Acredito que responderdo todos afir-
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inativamente a essa pergunta. Basta que reflitamos sobre a in-
viabilidade da criatura humana ineducavel. Nenhum de nos
discute que o anormal debil mental s6 pode sobreviver com o
auxilio externo, ndo lhe sendo possivel produzir nem sequer
nutrir-se sozinho. Ora o educavel ineducado repete o caso do
ineducavel. N&o. Todos sabemos que sem educacdo ndo ha
sobrevivéncia possivel. A questdo comega depois. A questdo €
sobre a escola e ndo a educagdo. E sobre a escola que o ceticis-
mo nacional assesta 0s seus tiros tdo certeiros e eficazes. O
brasileiro ndo acredita que a escola eduque. E ndo acredita,
porque a escola, que possui até hoje, efetivamente ndo educou.

Veja-se, pois, em que circulo vicioso se meteu a nacéo.
Improvisa escolas de todo jeito porque ndo acredita em escolas
sendo como formalidade social e para preencher formalidade de
nada mais se precisa do que de funcionarios que conhecam as
formulas — e porque s6 tem escolas improvisadas e inadequadas
ndo acredita que escolas possam ser as formadoras eficientes de
uma ordem social. Ouviu dizer, estd claro, que a Alemanha foi
feita pelo mestre-escola, ouviu dizer que o Japdo era uma nacgédo
medieval nos fins do século passado e se transformou em uma
nacdo altamente industrializada; ouve falar em todo o progresso
ocidental dos ultimos duzentos anos, sobrelevando espetacular-
mente o dos Estados Unidos, filho todo éle da ciéncia e das
escolas; ouve falar que a Russia se transformou em vinte anos
e para isto féz da escola um instrumento de poder incalculavel,
mas tudo isto lIhe parece longe ou remoto. Em volta de si, vé
escolas improvisadas ou desorganizadas, sem vigor nem serie-
dade, alinhavando programas e distribuindo, de qualquer modo,
diplomas mais ou menos honorificos. Como acreditar em esco-
las? Tem razéo o povo brasileiro. E para que ndo tenha razéo
seria preciso que reconstruissemos as escolas. E este esforco
que se esta procurando aqui comecar, senhor governador. Todo
mundo sabe o que é educacdo. Qualquer pai ou qualquer mae
pode vir dizer-nos que coisa dificil e precaria é educar. Em
nossas casas, todos estamos vendo como, dia a dia, fica mais
dificil exercer influéncia educativa sobre os nossos filhos, arre-
batados, como nds proprios, na voragem de mudancas, muta-
cOes e transformacdes sociais sem conta. Estas dificuldades se
alargam, chegam a Igreja, chegam ao Estado e todos se sentem
diminuidos em suas forcas e em suas respectivas autoridades.
SO um educador profissional, preparado para o mister, com
tempo e sossego, em uma instituicdo especial, como a escola,
podera arcar com a tremenda responsabilidade do momento e
da época. Mas, estd claro, esta instituicdo tem que contar com
meios a altura das dificuldades crescentes de sua funcéo.
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Dai esta escola, este centro aparentemente visionario. N&o
e visionario, € modesto. O come¢o que hoje inauguramos é
modestissimo: representa apenas um ter¢co do que vira a ser
0 Centro completo. Custara, ndo apenas os sete mil contos que
custaram estes trés grupos escolares, mas alguns quinze mil
mais. Além disto, serd& um centro apenas para 4.000 das 40.000
criangas que teremos, no minimo, de abrigar nas escolas publi-
cas desta nossa cidade. Deveremos possuir, e ja ndo sé este,
como mais 9 centros iguais a este. Tudo isso pode parecer
absurdo, entretanto, muito mais absurdo sera marcharmos para
0 caos, para a desagregacdo e para o desaparecimento. E de
nada menos estamos ameacados. Os que estdo, como cassan-
dras, a anunciar e esperar a catastrofe e a subversdo, irdo fazer
as escolas que deixamos de fazer para a vitoria do seu regime.
Se 0 nosso, o democratico, deve sobreviver, deveremos aparelha-
lo com o sistema educativo forte e eficaz que lhe pode dar essa
sobrevivéncia. A inauguracdo que, hoje, aqui se faz, alimenta
essa esperanca e essa ambicdo. Bem sei que a ambicdo é des-
medida, mas que medida tem a sobrevivéncia democratica?

Uma palavra ainda sobre a organizacdo do que estamos a
chamar de Centro de Educacdo Popular, organizacdo em que
apoiamos a nossa confiangca em seu éxito.

Recordo-me que a construcdo deste Centro resultou de uma
ordem de V. EX.%, certa vez em que se examinava o problema
da chamada inféncia abandonada. Tive, entdo, oportunidade
de ponderar que, entre nds, quase toda a infancia, com excecgédo
de filhos de familias abastadas, podia ser considerada abando-
nada. Pois, com efeito, se tinham pais, ndo tinham lares em
que pudessem ser educados e se, aparentemente, tinham escolas,
na realidade ndo as tinham, pois as mesmas haviam passado a
simples casas em que as criangas eram recebidas por sessdes de
poucas horas, para um ensino deficiente e improvisado. No
minimo, as criancas brasileiras, que logram frequentar escolas,
estdo abandonadas em metade do dia. E este abandono é o
bastante para desfazer o que, por acaso, tenha feito a escola na
Sua sessdo matinal ou vespertina. Para remediar isso, sempre
me pareceu que deviamos voltar a escola de tempo integral.

Tracejei, entdo, o plano deste Centro que V. Ex.? ordenou
fosse imediatamente iniciado. A escola primaria seria dividida
em dois setores, o da instrucdo, propriamente dita, ou seja da
antiga escola de letras, e o da educacdo, propriamente dita, ou
seja da escola ativa. No setor instrucdo, manter-se-ia o traba-
Iho convencional da classe, o ensino de leitura, escrita e aritme-
tica e mais ciéncias fisicas e sociais, e no setor educacdo — as
atividades socializantes, a educacdo artistica, o trabalho manual
e as artes industriais e a educacdo fisica. A escola seria cons-
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truida em pavilhdes, num conjunto de edificios que melhor se
ajustassem as suas diversas funcdes. Para economia tornava-se
indispensavel que se fixasse um numero maximo para a matri-
cula de cada centro. Pareceu-nos que 4.000 seria esse numero,
acima do qual ndo seria possivel a manipulacdo administrativa.

Fixada, assim, a populacdo escolar a ser atendida em cada
centro, localizamos quatro pavilhoes, como este, para as escolas
que chamamos de escolas-classe, isto €, escolas de ensino de
letras e ciéncias, € um conjunto de edificios centrais que desig-
namos de escola-parque, onde se distribuiriam as outras fungdes
do centro, isto é, as atividades sociais e artisticas, as atividades
de trabalho e as atividades de educacdo fisica. A escola-classe
aqui estd: € um conjunto de 12 salas de aula, planejadas para o
funcionamento melhor que fér possivel do ensino de letras e
ciéncias, com disposi¢cOes para administracao e areas de estar.
E uma escola parcial e para funcionar em turnos. Mas vira
integra-la, a escola-parque. A crianca fara um turno na escola-
classe e um segundo turno na escola-parque. Nesta escola, além
de locais para suas funcdes especificas, temos mais a biblioteca
infantil, os dormitorios para 200 das 4.000 criancas atendidas
pelo Centro e os servicos gerais e de alimentacdo. Além da re-
forma da escola, temos o acréscimo desse servico de assisténcia,
que se impde, dadas as condicdes sociais. A criancga, pois, tera
um regime de semi-internato, recebendo educacdo e assisténcia
alimentar. Cinco por cento dentre elas receberdo mais o inter-
nato. Serdo as criangas chamadas propriamente de abandona-
das, sem pai nem mae, que passardo a ser ndo as hospedes infe-
lizes de triste orfanatos, mas as residentes da escola-parque, as
quais competira a honra de hospedar as suas colegas, bem como
a alegria de freqlientar, com elas, as escolas-classe.

Nao poderei entrar aqui em detalhes do funcionamento, um
tanto complexo, do centro, nem das dificuldades naturais da
constituicdo do seu numeroso e variado corpo docente. Consin-
tam-me, entretanto, uma observacdo. A maior dificuldade da
educacdo primaria, que, por sua natureza, é uma educacdo uni-
versal, é a de se obter um professor primario que possa atender
a todos os requisitos de cultura e aptiddo para um ensino tao
vasto e tdo diversificado. A organizacdo do ensino primario
em um centro desta complexidade vem, de certo modo, facilitar
a tarefa sobremodo aumentada da escola elementar. Teremos
0os professores primarios comuns para as escolas-classe, para a
escola-parque, os professores primarios especializados de musi-
ca, de danca, de atividades dramaticas, de artes industriais, de
desenho, de biblioteca, de educacdo fisica, recreacdo e jogos.
Em vez de um pequenino génio para tudo isto, muitos professo-
res diferenciados em dotes e aptidOes para a realizacdo da tarefa
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sem duvida tremenda de formar e educar a infancia nos seus
aspectos fundamentais de cultura intelectual, social, artistica e
vocacional.

A escola primaria tera, em seu conjunto, algo que lembra
uma pequenina universidade infantil. Mas, de nada menos,
repito, precisamos em nossa época, para ficarmos a altura das
imposi¢gdes que o progresso técnico e cientifico nos estd a impor,
Queiramos, ou ndo queiramos, vamo-nos transformar de uma
sociedade primitiva em uma sociedade moderna e técnica. Os
habitantes deste bairro da Liberdade deixam um estagio ante-
rior aos tempos biblicos de agricultura e vida primitiva para
imergirem em pleno béaratro do século vinte. Ou organizamos
para eles instituicbes capazes de lhes preparar os filhos para o
nosso tempo, ou a sua intrusdo na ordem atual tera o carater
das intrusbes geoldgicas que subvertem e desagregam a ordem
existente. O problema da educacdo e, por exceléncia, o0 proble-
ma de ordem e de paz no Pais. Dai, as linhas aparentemente
exageradas em que o estamos planejando.



COLEGIO DE APLICACAO DA UNIVERSIDADE DE
SAO PAULO *

| — FUNDAMENTOS FILOSOFICOS

1. As finalidades da educacdo: A obra da educacdo tem
como finalidade o desenvolvimento integral da personalidade
humana. E processo complexo de ajustamento, biologico, inte-
lectual, social e moral, do ser humano, no meio em geral, e visa
tornar o individuo membro eficaz de uma sociedade democratica.
Deve basear-se em principios que garantam a melhor convivén-
cia dos individuos, dentro de uma democracia, desenvolvendo-
Ihes os habitos de uso adequado da liberdade, da reflexdo, da
pesquisa, da responsabilidade, condi¢gdes indispensaveis para
maior eficiéncia da vida em uma coletividade, como a atual, em
constante mudanca.

2. Os valores e a sociedade moderna: A raiz de todos oS
valores é a pessoa humana, sintese espiritual em torno da qual
giram todos os demais valores. E no lar que se inicia a verda-
deira educacdo do ser humano, no seio da familia, como grupo
primario de contato. Ali se desenvolve a forma primaria do
amor, de auxilio matuo, em que o ser em desenvolvimento, com-
pletamente dependente, encontra nos pais a atengdo, a vigilancia
e tudo de que necessita para vingar.

Na sociedade primitiva basta o grupo familiar como meio
de educacdo, mas nas sociedades evoluidas, como a nossa, em
que o ritmo do progresso € assustador e as dificuldades econo-
micas alteram a estrutura do lar, a familia se desintegra e néo
tem tempo e nem lazer para a convivéncia com os filhos. E
necessario que as virtudes do lar sejam, em parte, transferidas
para grupos secundarios, ou intencionais, de educagdo, como a
Escola, a Igreja, o Estado.

A escola tem que preparar os individuos para viver em
grupos sociais diferentes do familiar. Na familia antiga, e em
parte na familia atual, a autoridade estava toda enfeixada nas

* Esta documentacdo foi transcrita da Revista de Pedagogia, vol.
IV, n' 7, Sdo Paulo, e consubstancia os "principios educacionais basicos
sugeridos pelo Prof. Onofre Arruda Ponteado Jr. ao Conselho Delibe-
rativo do Colégio de Aplicacdo, como diretrizes para sua organizagdo".
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méos do pai. Ele era o chefe da religido, o lider, o senhor
absoluto, a lei racional. O crescimento rapido e descontrolado
das massas, que enchem hoje as cidades, as escolas, os clubes,
0s cinemas, as salas de espetaculos, as igrejas, os partidos poli-
ticos, os sindicatos, deu origem ao alargamento dos grupos so-
ciais, e ao aparecimento de novas formas de autoridade, de
sancOes coletivas. O desenvolvimento dos meios de comunicacéo,
pelo avido, telefone, jornal, radio, cinema, nos deu técnicas apri-
moradas, que devem ser usadas com inteligéncia e para o bem
da propria humanidade. O bom uso dessas técnicas nos podera
levar a democracia e 0 seu mau uso ja nos tem levado ao totali-
tarismo.

A idade das maquinas esta criando novas formas de vida
e de responsabilidade. Esta alargando as areas de convivéncia
social e criando novos tipos de autoridade e novos valores morais
e esteticos. A autoridade j& ndo se baseia no habito cego de
aceitar e obedecer. N&o basta a tradicdo, é necessario 0 Uuso
da inteligéncia, é necessario o meio termo entre o racional e o
emocional. A incerteza da situacdo e a possibilidade ilimitada
da escolha exigem inteligéncia esclarecida e orientagdo segura,
que ndo se obtém sendo com a postura de fins claros e definidos,
que orientem a mocidade de nossas escolas, através da organi-
zacdo geral dos centros ou grupos de educacdo, a fim de que
nossos alunos aprendam a resolver, com seguranca e clarividén-
cia, os problemas que encontrarem diante de si, quando na vida
adulta.

3. Juventude como reserva potencial: A juventude é uma
reserva potencial, de valores bioldgicos, psicologicos e morais.
E dindmica. Opde-se a sociedade estatica dos velhos. Na socie-
dade estética, a educacdo se faz repetitivamente e & conserva-
dora. Nas sociedades dindmicas a atitude € de cooperacao.
Como sociedade dindmica, a juventude é revolucionaria, quer
viver novos valores. Seu espirito de aventura esta ligado ao
fato de ndo se encontrar comprometida. E pioneira na mudanca,
quer renovar o mundo, ndo se sujeita a tradicdo, assume a ati-
tude de critica de todos os valores e os pretende renovar. Esta
sempre disposta a participar de grupos novos, na familia e nos
grupos de vizinhangca, ndo trazendo em si ideias ja firmadas.
Dai a capacidade de simpatizar com 0s movimentos sociais dife-
rentes dos seus. Seu espirito adere apenas ao que Se casa com
a atitude racional. Convence-se pela razdo e ndo pela imposicao.
Seu método de ajustamento social implica cooperacdo e solida-
riedade, dentro da liberdade esclarecida, e ndo a obediéncia
cega. E contra o comando autoritario e é amante da autoridade
gue ndo sufoca a espontaneidade. Seu meio social € o meio de
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autocontrole inteligente, que favorece o desenvolvimento natu-
ral da personalidade.

4. Educagdo como previsdo social: A educagdo é viver
a vida e aprender a bastar-se a si mesmo, tornando-se elemento
atil a coletividade. A acdo educativa tem que se desenvolver
de forma a integrar as atividades do lar, dos grupos secundarios
e dos problemas reais da vida. A escola deve viver a vida como
é, na realidade, deixando de ser um lugar onde se vai ouvir,
para decorar, e depois repetir. Deve ser um ambiente de vi-
véncias da situacdo real, do aprender na agdo desejada e moti-
vada. N&o ambiente de decorar apenas receita de experiéncia,
mas de realizar-se efetivamente a experiéncia.

A educacédo para a vida social deve organizar a escola com
um programa de integracdo, em que as matérias de ensino este-
jam ligadas a realidade e funcionem como instrumentos de
adaptacdo. A matéria ndo serd algo estranho a vida real, mas
estara ligada aos problemas de compra e venda, as atividades
econdmicas e culturais da regido. Assim se combatera o artifi-
cialismo, em que se encontra nossa escola, ao ponto de o aluno
supor que a aritmética que aprende nada tem que ver com as
coisas da vida, tal a falta de relacdo com os fatos diarios.

5. Educacdo e democracia: A sociedade democratica €
aquela em que os individuos possuem o0 maximo de coisas em
comum, em que oS grupos se entrelacam de tal forma que se
entreauxiliam nos objetivos comuns, respeitando interesses idén-
ticos. Nela ha oportunidade para todos, e possibilidade de cada
um realizar-se integralmente. A escola ha de ser uma comuni-
dade em que se estabeleca a cooperacdo entre alunos, professores,
diretores e funcionarios. Se queremos educar para a democra-
cia, a escola ha de viver a democracia, e isso sO serd possivel se
organizar-se como democracia, em que todos participem de suas
varias atividades, de governo, de administracdo, de diversao,
num interesse comum. A verdadeira comunidade sO existe quan-
do h& sentimentos, idéias, emocbes em comum. Para se conse-
guir isso serd necessario estabelecer estreita interdependéncia
entre todos os grupos de estudos e de diversdo; usar processos
de mudancgas que constantemente se ddo na vida coletiva em
relacdo aos aspectos material, cientifico, ideoldgico e social;
acompanhar a tendéncia de coletivizagdo e planificagdo como
natural da vida dos povos modernos, caracteristicas todas elas

da democracia.

6. Os valores ¢ as atitudes: Em toda e qualquer ativi-
dade da escola secundaria, deveremos ter em vista suas finali-
dades gerais ou remotas e as finalidades imediatas. Ao entrar
na sala de aula, o professor tem como fim imediato levar os

7
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alunos a aprender determinado item da matéria que ensina.
Esta, porém, ndo sera considerada como fim em si, mas como
meio de que nos valemos para formar o educando. O que importa
ndo é a posse do conhecimento, mas a plasticidade espiritual que
resulta do tratamento adequado da matéria. O que importa €
0 meétodo, 0 modo pelo qual as atividades espirituais entram em
acdo, desenvolvendo-se em eficacia. O que importa ndo € o
acumulo de matéria, e sim a capacidade de refletir e resolver
problemas em situacdo real. O educador, durante seu ensino,
devera ter sempre em mente 0s seguintes ideais:

a) A formacgdo integral da personalidade humana, como
valor primordial da educagéo;

b) O desenvolvimento do espirito democratico, em que o
individuo adquire o habito de cooperacdo e o espirito voltado ao
bem comum;

c) Desenvolvimento do espirito cientifico, que implica a
capacidade de raciocinio, de veracidade, de inteligéncia voltada
para a analise objetiva dos fatos e dos fendbmenos, sem precon-
ceitos.

7. A atitude metodoldgica: Se é verdade que existe uma
teoria geral da educacdo, ndo resta duvida que s6 conseguiremos
a formacdo do espirito democratico através da acdo, e ndo ape-
nas da palavra falada ou escrita.

Diz Shotwell que "a democracia € a liberdade em acéo".
A educacdo serd democracia se usar processos democraticos.
Quando os povos que vieram depois dos gregos ndo conseguiram
superar a filosofia de Platdo e de Aristoteles, tiveram que limi-
tar-se a aprender e a ensinar essa filosofia. O tipo alexandrino
de educacdo significava aprender o conteddo dos livros: era en-
sino de exaltacdo da memdria como Unico meio de aprendizagem.
Enraizou-se tanto essa concepcdo tradicional de ensino, que
muitos educadores supdem, ainda hoje, que educar é apenas es-
tudar nos livros. A escola tradicional reduz o educando a mera
atividade intelectual e esta a memoédria. Reduz a atividade men-
tal & memoria e ndo considera a atividade intelectual e motriz,
0 sentimento, a sensibilidade, a emocdo. A escola moderna "tem
assim de fazer-se uma escola de vida, em que as matérias sejam
as experiéncias e atividades da propria vida, conduzidas com o
propésito de extrair delas todas as conseqléncias educativas,
por meio da reflexdo e da formulacdo do que, assim, for apren-
dido. Nessa nova comunidade, que a propria escola ja €, ndo
se levam em conta as dlferengas socials, mas se atende na
medida do possivel, a todas as diferencas individuais ou da his-
toria de cada um, para efeito de reconstrui-las e integra-las em
uma experiéncia mais larga, em que se destruam o0s isolamentos
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cie uma verdadeira fraternidade humana". (Anisio Teixeira,
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, vol. XXV, n.° 62,

pag. 9).
I — ORGANIZAGAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

Sdo membros da comunidade escolar os alunos, o corpo do-
cente e o administrativo, os pais dos alunos, ligados todos ao
interesse da coletividade local.

1. Dos alunos: Além das atividades sistematicas, de
classe, nas quais os alunos sdo orientados na aquisicdo de conhe-
cimentos relativos ao grau médio, eles participardo, indiretamen-
te, da direcdo geral, através da organizacdo do governo estudan-
til do colégio; das atividades livres; dos centros de recreacdo e
de estudo; e gozardo, quando necessario, da assisténcia social
organizada na escola. Prestardo, assim, colaboracdo no encami-
nhamento de todos os trabalhos reais da comunidade escolar.

2. Dos professores: Tratando-se de uma escola de caréa-
ter experimental, o professor do Colégio de Aplicacdo mantera
uma atitude de espirito renovador, aberto as sugestbes e a pes-
quisa cientifica. Planejard o trabalho de seu curso, a titulo
experimental, e organizara seu material didatico, dentro de sua
especialidade. Com esse mesmo espirito colaborard com as de-
mais instituicbes escolares e nas atividades livres dos alunos,
buscando sempre o aperfeicoamento pedagogico e didatico, indis-
pensavel ao verdadeiro educador. Procurard por-se a par dos
principios filosoficos gerais que orientam a atividade do Colé-
gio, estudando e fornecendo contribuicbes positivas para sua
maior compreensdo e esclarecimento, através de conferéncias,
palestras, seminarios de estudo, como um simpatizante e defen-
sor de tais idéias, sempre para a melhoria de todas as atividades
escolares. Criaré situacOes reais de classe em que o observador
possa verificar como as ideias funcionam na pratica. O trabalho
primeiro do professor sera o do convencimento da possibilidade
de mudar a técnica didatica do simples aprender nos livros, para
a técnica da acdo efetiva, em que os alunos sdo as personagens
principais. A Unica maneira de convencer os incrédulos, e rea-
lizar na pratica aquilo que se prega na teoria. E assim deve
ser, porque teoria e pratica ndo se opdem, mas se completam,
uma informando e orientando a outra.

3. Do diretor: O diretor deve ser o maior colaborador
da renovacdo pedagdgica do ensino medio. Devera favorecer,
por todos 0s meios, as condigOes necessarias para o melhor fun-
cionamento do colégio, tanto em relacdo ao aspecto administra-
tivo, como ao aspecto técnico. Deve viver, sentir de perto o
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espirito da renovacdo que se manifesta em todos os seus atos e
em todas as medidas que tera que tomar, como administrador
geral da comunidade escolar. Ser o elemento de ligacdo e de
cooperacdo entre alunos, professores, pais e funcionarios, sem-
pre alerta no sentido de estimular e orientar a renovacao peda-
gogica do estabelecimento.

4. Dos funcionarios: N&o basta que os funcionarios se
fechem no seu trabalho apenas burocratico, dando-lhe 0 maximo
de eficiéncia e precisdo. Todas as relagbes do funcionario, de
qualquer categoria, devem estar impregnadas do espirito pedago-
gico que orienta as atividades escolares em toda e qualquer si-
tuacdo. Deve, pois, o funcionario prestar colaboracdo aos pro-
fessores e aos alunos e pais, de modo que a acdo que desenvolva
se aproxime da acdo dos educadores com quem tem que, diaria-
mente, conviver.

5. Das instituicbes escolares: O colégio contara, desde
logo, com trés instituicGes basicas, entrelagadas, e ligadas com
todas as atividades educacionais:

a) Seminarios de professores e orientadores: Os semina-
rios tém por finalidade o estudo, em conjunto, dos processos
educativos que devem ser postos em uso no Colégio. Isso con-
correrd para o estabelecimento da unidade de orientacdo, e dara
0 aspecto de responsabilidade coletiva de todos os membros que
dele tomam parte. Serdo discutidos e analisados os principios
de uma politica educacional e o0 modo pelo qual se podera leva-los
a pratica efetiva, bem como se estudardo medidas administrati-
vas que favoregam a vida eficiente do Colégio, estimulando a
atitude renovadora. As conclusbes dos seminarios de estudo
serdo adotadas em carater de generalidade, a que se deverdo
sujeitar todos os membros da comunidade escolar.

b) Do governo estudantil do Colégio de Aplicacdo: O
governo estudantil do Colégio de Aplicacdo serd um oOrgdo auxi-
liar da administracdo geral, organizado por meio de eleigGes,
dando oportunidade e possibilidades a todo e qualquer aluno de
participar, indiretamente, da administracdo e assim exercitar as
atividades civicas concernentes ao governo democratico.

c) Da associacdo de pais e mestres: Terd como finalidade
aproximar os pais do trabalho educativo, que a escola realiza
em seus proprios filhos, e incrementar a cooperacdo e o auxilio
por parte da coletividade em geral. Por meio da associagdo de
pais e mestres, a industria e o comércio muito poderdo fazer
no sentido de auxiliar e estimular aquelas atividades escolares
gue possam desenvolver nos educandos as qualidades humanas
que a sociedade moderna esta a exigir do futuro cidadéo.
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I1l — DOS METODOS DE ENSINO

Os métodos de ensino serdo os mais adequados para aten-
der as finalidades do Colégio de Aplicacdo, como escola de
formacdo da personalidade e como fator de renovagdo pedago-
gica, atendidas as exigéncias do trabalho ativo e em cooperacao,
no sentido de uma comunidade democratica. Os principios ba-
sicos, sobre que se alicerca a moderna atividade didatica, podem
ser classificados em:

1. Principios filosoficos: Ja expostos na primeira parte
deste trabalho.

2. Principios bioldgicos: Estdo relacionados com a natu-
reza do ser humano, como organismo que sente necessidades e
tem a capacidade de reagir no meio, para buscar sua adaptacéo.
A vida orgénica € um equilibrio de forcas que se mantém na
sua prépria continuidade. Rompido que seja o equilibrio, o
organismo possui recursos naturais que o levam a procura do
seu restabelecimento. O estudo do desequilibrio se manifesta
pela necessidade, que ndo é sendo a caréncia de algo indispen-
savel a vida do organismo e que estd tendo déficit na sua
propria economia. Tal é o estado de fome ou de sede. O
organismo sente necessidade de determinados elementos nutri-
tivos, ha o estado de caréncia que se manifesta pela sede e pela
fome, necessidades que impelem o individuo a agir, a locomo-
ver-se na busca do alimento. A atividade é causada pela ne-
cessidade, fisica ou mental, do individuo. O que se d& no plano
organico, também se verifica no plano psicoldgico. A crianca
que se encontra diante de uma dificuldade, tem seu equilibrio
perturbado e tende a vencer a dificuldade. Um problema de
aritmética, a ser resolvido, é algo que perturba a marcha na-
tural da mente e esta quer vencer. Quer ter o prazer da vito-
ria, tenta, ensaia, até que se dé a compreensdo, até que a situa-
¢cdo ganhe sentido. O ensino deve aproveitar-se dessa poten-
cialidade existente no educando, que prefere o fazer ao apenas
ver 0 que os outros fazem. A atividade da crianca é natural,
e ndo pode ser desconhecida e desperdicada na escola. O me-
Ihor aluno, na escola moderna, ndo é o quietinho, o falsamente
disciplinado, mas aquele que age com inteligéncia e é capaz de
modificar as coisas e 0 meio a servigo de si mesmo e da coleti-
vidade. E pela acdo e na acdo que se ganham novas formas
de comportamento e anexamos, em nos, qualidades indispensa-
veis ao nosso ajustamento. O professor que da tudo feito e
preparado ao aluno, educa-se a si, e ndo educa ao aluno. Ganha
mais uma experiéncia em resolver um problema de matematica,
mas seu aluno nada ganhou, porque ndo agiu, no verdadeiro
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sentido. O professor que apresenta cartazes a seus alunos esta
apresentando, por exemplo, no ensino das fracdes, o resultado
final da acdo e ndo acdo em si mesma. E melhor cortarem os
alunos um objeto em quatro partes. Num caso exerce-se toda
a acdo e no outro tem-se apenas o resultado da acdo. Dai a
necessidade de o metodo evitar o ensino livresco e apenas fala-
do, pois assim ndo apresentamos sendo resultados de esforgos
realizados pelos cientistas.

3. Principios psicoldgicos: Se queremos ensinar a al-
guém, devemos saber o mecanismo psicologico da aprendizagem,
saber como age a mente humana no momento de aprender algu-
ma coisa. E problema que tem sido estudado, desde a Anti-
guidade, por grandes filésofos, como Platdo, Aristoteles, Tomas
de Aquino, e que preocupa todos os psicologos da atualidade.
Contribuicdo notavel é por certo a de Jean Piaget, cuja psico-
logia da orientacdo inestimavel a pedagogia e a didatica.

Ao nascer, a crianga conta com 0s instrumentos naturais,
que a natureza lhe deu, para agir no meio ambiente. Em face
de uma dificuldade, reage por meio do instinto e dos reflexos.
Os meios de que se vale, aos poucos meses de idade, para o
conhecimento de um objeto sdo: segurar, bater, sacudir os ob-
jetos. Suas acOes sdo executadas efetivamente e ndo tem ainda
a capacidade de interiorizar a acdo. SO existe a interiorizacao
da acdo, quando é capaz de representar, mentalmente, aquilo
que executou efetivamente. Com o adulto verificamos que,
quando se lembra de alguma coisa que antes féz, como por
exemplo a compra de um chapéu, enxerga, mentalmente, o de-
senrolar como que cinematico de toda a acdo executada. Ora,
a preocupacdo maxima do ensino é levar o aluno a executar
efetivamente a acdo, para que possa compreendé-la e interiori-
za-la. Do contrario, ndo tera forca para deflagrar, em ocasido
necessaria, a mesma agdo. O aluno que nunca desenvolveu,
efetivamente, um cilindro de papeldo, arrancando-lhe as tam-
pas e obtendo dois circulos, e depois cortando o restante do
tubo, para reduzi-lo a uma superficie plana ndo podera ter
compreendido bem o que seja o desenvolvimento do solido e néo
tera interiorizado a acdo. Esse simples fato basta para mos-
trar-nos a importancia da atividade compreensiva do aluno e
da adocdo do método que ndo use sO palavras, mas que parta
de fendmenos e dos fatos, da realidade, caminhando do psico-
logico para o logico, e ndo inverta a ordem partindo de defi-
nicdes. de regras e de formulas.

4. Principios logicos: A crianca, como ser racional que
é, inicia-se desde logo na aprendizagem da logica do adulto. O
que lhe falta é maturidade, mas aos poucos nos da& mostra de
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que descobre, nas suas experiéncias rudimentares, que uma
faca é faca e ndo e garfo, indicando-nos assim 0 surgimento
cio principio légico de contradicdo. Nao ha uma ldégica da
crianca e outra do adulto, ou uma pré-logica do primitivo e uma
I6gica do civilizado. Na esséncia, existe uma sO logica que se
manifesta na crianca e no primitivo, em menor grau de desen-
volvimento. A funcdo da escola é exatamente valer-se das ma-
terias de ensino como meio de desenvolvimento da capacidade
potencial de raciocinar. Diz Dewey que s6 se aprende a pensar,
pensando. A escola deve, pois, levar os alunos a pensar, fa-
zendo com que eles préprios descubram as operacdes aritméti-
cas que devem fazer, ao resolver um problema, e ndo receba a
solugdo ja indicada. Pelo exame dos dados e das suas relacdes
€ que o espirito do aluno, guiado por sugestbes do mestre, como
guia que é, devera executar os raciocinios que o levam a solu-
cdo acertada e a prova de veracidade.

O método didatico, portanto, do ponto de vista logico, deve
ser o método cientifico adaptado as situacbes de ensino, em que
a marcha se conduza do psicolégico para o logico. As varias
matérias de ensino representam o termo de um esforco reali-
zado pela humanidade na busca de conhecimento. Elas sdo
um termo da acdo e ndo um comego. Comecar pelo livro, pela
matéria como esta nas ciéncias é comecar pelo fim, € comecar
pelo logico e ndo pelo comeco, pelo psicolégico.  Aplicam-se,
pois, ao ensino, conforme a natureza dos topicos do programa,
as mesmas marchas do raciocinio l6gico usadas no método cien-
tifico; analise e sintese, inducdo e deducdo. Se 0 tema a estu-
dar € um sistema, isto é, um conjunto de elementos ligados
entre si, intrinsecamente, o que devemos fazer é analisa-lo, com
0 aluno, a fim de que conhecamos as relacbes das partes, mas
algo mais do que isso, porque o0 conjunto ganha sentido. De
outro lado, quando o tdépico de ensino € de natureza de um
geral, como uma regra, uma lei, entdo teremos que partir dos
exemplos, dos fatos, dos fendmenos, levar o aluno a conclusoes,
seguindo-se a marcha indutivo-dedutiva.

5. Principios sociologicos: O homem, como ser politico,
no dizer de Aristoteles, so se realiza integralmente dentro do
grupo social. E no grupo que se define a si mesmo e se desen-
volve sua personalidade, cujas raizes sdo biologicas, mas cujo
desenvolvimento tem necessidade da convivéncia social. E o
gue nos explica a psicologia social. O crescimento integral do
individuo se processa no grupo familiar, no grupo da vizinhan-
ca e no grupo escolar. E um contato com o outro, e com 0
grupo, que se firma a personalidade do individuo e se desen-
volvem suas capacidades de ajustamento normal. Nenhum ser
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humano poderia viver isolado de seus semelhantes e sem a con-
vivéncia no grupo.

6. Principios pedagogicos: Os conhecimentos cientificos,
fornecidos pela psicologia, sociologia, biologia educacional e
pelas demais ciéncias sociais € humanas, ndo sdo transferidos
simplesmente para a agdo educativa. Os dados cientificos, for-
necidos pela estatistica, sobre o crescimento fisico e mental do
ser humano, devem ser elaborados pela filosofia da educacéo
em face das finalidades por que se educam os individuos, futu-
ros cidaddos de amanhd. O modo pelo qual deve ser aplicado o
conhecimento cientifico, na acdo educativa, € que se constitui
principio pedagogico. Sabemos que o ser humano é um ser
racional e nem por isso fazemos o0 ensino na base da ldgica
pura. A evolucdo historica, a génese da mente, da inteligéncia
e a reflexdo, sobre todos os dados do desenvolvimento, nos indi-
cam que a ordem do ensino deve ser do psicologico para o ldgico,
e isto é a pedagogia quem nos aconselha. Os principios peda-
gogicos sdo 0s que nos indicam a melhor maneira de usar o
método de ensino a fim de serem atendidas as necessidades do
educando e as exigéncias da sociedade atual. Os modos do
método devem ser tais que desenvolvam nos alunos aquelas qua-
lidades de que necessita a sociedade dinamica dos tempos atuais.
Devem desenvolver o espirito de cooperacdo social, atravées de
trabalhos em equipe, o raciocinio, a responsabilidade, o espirito
de pesquisa. Os principios pedagdgicos dos métodos modernos
nos indicam que o aluno deve ser ativo, que a aprendizagem
deve basear-se numa psicologia da compreensdo, tais como o
método dos problemas, de projetos e dos centros de interesse.
A pedagogia se preocupa em encontrar a melhor forma dida-
tica que estabeleca, atraves da acdo efetiva, a ligacdo mais
eficaz entre as possibilidades naturais do educando e as neces-
sidades da sociedade. Através da acdo adequada é que se de-
senvolverdo, no aluno, por meio das matérias de ensino e as
atividades escolares, as qualidades que a sociedade atual esta a
exigir de seus membros.

IV — DO DEPARTAMENTO PSICOPEDAGOGICO

As seguintes palavras da educadora chilena Maria Mar-
chant de Gonzéalez Vera, a respeito do Liceu Experimental Ma-
nuel de Salas, exprimem bem a necessidade de um departamento
psicopedagdgico junto ao Colégio de Aplicacdo, de acordo com
0S principios que anteriormente expusemos:
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... "a vida escolar deve criar uma convivéncia democratica
que assegure a todos os seus membros as oportunidades para
desenvolver sua personalidade de forma harmonica e integral;
desenvolver suas potencialidades e aptiddes ao maximo; formar
atitudes ideais sociais que lhes permitam agir inteligente e
ativamente no seu grupo e cumprir, com eficiéncia, suas res-
ponsabilidades frente a coletividade. Portanto, é indispensavel a
existéncia de um centro de estudos e de investigacBes cientificas
que permita ao Liceu Experimental a realizacdo racional de
suas finalidades especificas como Centro de Experimentacdo e
como organismo que deve estender suas experiéncias aos demais
estabelecimentos de educacdo secundaria do Pais".  (Boletim
dei Leceo Experimental Manuel de Salas, ano II, Noviembro
de 1945, n.° 3, Prensas de la Universidade de Chile, pag. 47).

Diz a mesma educadora que a experiéncia, realizada em
seu pais, ndo pode ser completa, por falta de pesscal especiali-
zado, pois um departamento desse género necessita de um mé-
dico, um psiquiatra, uma visitadora social, uma professora visi-
tadora, um psicologo, um psicanalista, um conselheiro vocacio-
nal, todos eles trabalhando em cooperacdo com os professores
e funcionarios do estabelecimento. Em relacdo ao nosso Colégio
de Aplicacdo, o fato de achar-se ligado a Secdo de Pedagogia e
a Secdo de Didéatica da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de S&o Paulo conta com a possibilidade de
mobilizar especialistas que possam emprestar colaboracdo de
modo a aumentar a eficiéncia do departamento psicopedagoégico.

Analogamente a experiéncia chilena, o Departamento psi-
copedagdgico do Colégio de Aplicacdo abrangerd as seguintes
secdes: Departamento Educacional e Vocacional, Servigco So-
cial e Servico Médico. Vejamos, a titulo de sugestdo, a organi-
zacdo dada ao Liceu Experimental do Chile, em 1945:

I. Departamento psicopedagogico: Os objetivos desse de-
partamento sdo 0s seguintes:

a) Orientar os alunos no desenvolvimento integral de sua
personalidade;

b) Contribuir para o desenvolvimento dindmico do pro-
cesso educacional e para o aperfeicoamento do pessoal docente
e administrativo;

c) Ajudar aos pais na compreensdao dos problemas da
adolescéncia e da filosofia educacional.

O Departamento possui funcdes e servigos. As funcdes séo:
Investigacdo e Orientacéo.

1. Da investigacdo: A investigacdo se fara sobre os alu-
nos: personalidade, situacdo econdémica, nivel educacional; sobre
0 processo educacional: Filosofia educacional, organizacdo es-
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colar, programas e atividades, aperfeicoamento do pessoal do-
cente e administrativo, sobre a elaboracdo e adaptacdo de ins-
trumentos de exames: investigacdo, adaptacdo, programa de
orientacdo, arquivo.

2. Da orientacdo: A orientacdo se fara em relacdo ao
aluno: programas individuais e coletivos de orientacdo pessoal
e social, orientacdo educacional e vocacional, relagbes humanas;
em relacdo com o processo educacional: programas experimen-
tais referentes a organizacdo escolar, ao contelddo da educacdo
e as atividades, aos metodos de ensino e meios de verificacdo do
aprendizado, a extensdo e difusdo pedagdgica.

Os servigos sdo de ordem psicologica e de ordem pedagdgica.
O servico psicologico abrange: orientacdo da personalidade, ser-
vico meédico, servico social. O pedagdgico, biblioteca pedagogi-
ca e arquivo.

1. Servico de Orientacdo: As funcdes da orientacdo séo
as seguintes:

1. Conhecer o campo das atividades em relacdo as quais
podem ser orientados os alunos;

2. Realizar o diagnéstico do aluno, para que se possa apre-
cia-lo devidamente;

3. Atender aos alunos de acordo com as necessidades de-
monstradas no diagndstico;

4. Atender as diferencgas individuais.

Os meios de que se pode valer a orientacdo sdo os seguintes:

1. Questionarios sobre interesses, atividades, exames
mentais;

2. Programas de estudo e selecdo de atividades extracur-
riculares, de acordo com as diferencas individuais;

3. Informagdes aos alunos por meio de: conferéncias, vi-
sitas e excursoes, biblioteca;

4. Conhecimento dos antecedentes dos alunos; ficha mé-
dica, ficha antropologica, ficha psicolégica e social,;
entrevistas com os alunos e com seus pais; informacgoes

sobre seu aproveitamento escolar; ajustamento a vida
escolar.

1. Do servico médico. O servico médico tera as seguintes
funcdes:

1. Conhecer o estado de saude de todos os alunos do Co-
légio;

2. Proporcionar os dados necessarios sobre o estado de
saude dos alunos ao Departamento Psicopedagogico,
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para os estudos sobre o rendimento escolar, a conduta
e 0 desenvolvimento geral de todos os estudantes;

3. Observar e controlar os alunos de estado de saude de-
ficiente e melhora-lo;

4. Tratamento de enfermidades.

Os meios de que o servico médico pode valer-se sdo:

1. Médico do estabelecimento;

2. Professores de educacdo fisica;

3. Ficha médica;

4. Controle periédico dos tratamentos prescritos;

5. Informagdes dos outros servicos da escola;

6. Cuidados domiciliares ao aluno;

7. Envio de casos a especialistas.

IV. Do servigco social. O servigco social tem as seguintes
finalidades:

1. Conhecer o estado econémico, social, cultural e moral
que rodeia o aluno;

2. Melhorar, caso necessario e de acordo com 0S meios a
seu alcance, as deficiéncias conhecidas;

3. Investigar os dados solicitados pela direcdo ou por ou-
tros servigos do estabelecimento;

4. Proporcionar ao Servico Médico e ao Departamento
Psicopedagogico os dados necessarios ao conhecimento
mais preciso do aluno;

5. Estudar os casos especiais;

6. Controlar o tratamento social indicado em cada caso;

7. Colaborar com o Servico Médico.

Os meios de que o servico pode utilizar-se sao:

1. Visitas-sociais;

2. Visitas domiciliares;

3. Ficha social;

4. Entrevistas com pais e familiares;

5. Intercambio com instituicbes que possam auxiliar a
escola;

6. Visitas a instituicdes, hospitais de beneficéncia, que

tenham relacdo com casos em estudos;
7. Entrevistas com professores, para conhecer a curva de
rendimento escolar do aluno em estudo.
V. O estagio dos licenciandos da Faculdade de Filosofia
se fard por: observagdo, coparticipacdo e direcdo de classe. O
licenciando fara estdgio junto a matéria de sua preferéncia e
funcionard como auxiliar do catedratico, que estard sempre pre-
sente para orientar o praticante. O professor da matéria sera
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encarregado de orientar a metodologia do ensino e julgar o ren-
dimento dos licenciandos, informando o professor de Didatica
Geral e Especial. O trabalho pratico sera feito de tal modo que
ndo haja solucdo de continuidade no desenvolvimento do progra-
ma, sem prejuizo da eficiéncia do ensino. Os alunos da Facul-
dade auxiliardo na confeccdo de materiais didaticos, na correcao
de provas, e s6 dardo aulas quando estiverem preparados para
seguir a sequéncia da matéria ensinada como se fosse o proprio
dono da classe que estivesse a dar aula.



O ENSINO E O MUNDO CONTEMPORANEO

DEBATE, NO HAVRE, SOBRE
O SENTIDO DA PALAVRA "MODERNO"

Instruir alunos que terdo nossa idade no ano de 2.000...
Levar em conta a prodigiosa revolucdo da ciéncia e da tec-
nica. .. — Sim, sem ddvida. Como julgar, porem, uma revolucdo
no préprio instante em que ela nos arrasta? Se o futuro
ndo pertence a ninguém, como pautar sobre éle nossa conduta
e nossas instituicdes? Que é o mundo contemporaneo? Amanha
estard fora de moda: para qué procurar licbes nele?  Suas
manifestacbes desorientadoras traduzirdo outra coisa além da
desordem de um universo sem eixo?

Uma das maiores preocupacbes dos pedagogos de hoje €
adaptar o ensino e a educacdo as condicdes do mundo moderno,
mundo que modela os alunos desde o nascimento e onde eles sdo
chamados a viver e a agir. Qual é, entretanto, a natureza do
mundo moderno?  Alids, sera que éle a tem? As diferentes
manifestacdes da vida moderna traduzem uma inspiragdo co-
mum?  Serd possivel, enfim, tomar como regra de acdo, sobre-
tudo de acdo educativa, um "devenir" contemporaneo, em rela-
¢do ao qual ndo podemos esbocar qualquer recuo, e cujo termo,
acabamento e configuracdo nos escapam?

Muitas discussbes pedagdgicas se voltam para essas ques-
tdes, que o0s pedagogos ndo estdao preparados para examinar.
Gostariamos de elucida-los de uma vez para sempre. Mas, pelo
menos lhes dedicamos um debate, e esse debate foi estabelecido
em uma cidade eminentemente moderna, devido a sua atividade
econdmica e intelectual, e pelo fato de ser uma cidade nova,
reconstruida desde a base. Essa cidade € o Havre. O debate
foi preparado e dirigido pelo nosso correspondente no Havre,
Jacques QUIGNARD.

Quignard reuniu interlocutores particularmente representa-
tivos, e que de fato representavam:

* Transcrito de Cahiers Pédagogiques (novembro, 1958), em traducéo
da Prof® Ligia Nazareth Fernandes.
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— 0 mundo dos negocios: André CARRETTE, engenheiro de
Artes e Manufaturas, diretor da Sociedade Havrense de Petroleo
do H. O. C;

— a arte: Reynold ARNOULD, pintor, grande -prémio de
Roma, conservador dos Museus do Havre;

— 0 cmema:GiusTiNiANI, professor de liceu, e PINEL, autor
de muitos filmes de curta metragem;

— as ciéncias humanas: Francois GAY, professor de historia
em liceu, e de economia politica na Escola Superior de Comércio;

— a literatura: Gérard MURAIL, critico literario e escritor;

— a medicina: dr. BLONDET, antigo chefe de clinica da Fa-
culdade de Paris;

— a filosofia: Jacques NATANSON, professor de liceu;

— a pesquisa cientifica: Georges de BEAUREGARD, antigo
aluno da Escola Politécnica, diretor de pesquisas na Companhia
Francesa de Refinacao;

— a técnica: Pierre CALLET, engenheiro-chefe de pontes e
estradas, diretor do porto autbnomo do Havre;

— 0 Uurbanismo: Jacques TOURNANT, arquiteto urbanista
diplomado, arquiteto-conselheiro da reconstituicio do Havre.

Antes da reunido, Quignard manteve entendimentos com 0S
participantes e lhes transmitiu o seguinte questiondrio:

I.  DefinigOes:

— Que considera o senhor, em seu ramo, como particular-
mente moderno? ou: Que é que, em seu ramo, chama de obra
moderna, de solucdo moderna?

— Como reconhece que uma obra de arte, de ciéncia, de
filosofia, de técnica, uma maneira de viver ou de trabalhar, uma
politica, o que quiser, enfim, € moderno e representativo do
nosso tempo, ou, pelo contrario, se limita a continuar, em nosso
século, o século anterior?

Il1. Pontos comuns:

— Quais os critérios que lhe permitem reconhecer, em seu
ramo, que uma criacdo é realmente moderna? Serd a novidade,
a extravagancia, a simplicidade, a comodidade, a subjetividade,
a objetividade, etc?

— Pode-se reduzir a alguns tracos essenciais a civilizagéo
contemporanea, ou, pelo contrario, cada parcela do pensamento
ou da atividade humana se tornou autenticamente original, sem
relacdo com a parcela préxima?

— Houve sempre um espirito moderno? Podemos definir a
nocdo de "modernidade"?
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I11. Meétodo:

— Quais sdo as principais causas de erro, na pesquisa de
que nos ocupamos? c¢) Preconceitos ou partis pris. — b)
Dificuldade em distinguir a manifestacdo auténtica da manifes-
tacdo efémera (moda). — c¢) Impossibilidade de definir a reali-
dade em fase de desenvolvimento.

IV. Conclusao:

— Que atitude preconiza em face do mundo moderno? De-
vemos frear a evolugdo? Favorecé-la?

— Em que sentido muito geral deverd orientar-se nossa
pedagogia para equipar os homens futuros diante do mundo mo-
derno? Deve repetir as licbes de um passado ja experimentado?
Deve ensinar o presente e, se possivel, o futuro?

. VISTA PANORAMICA: QUE E QUE O SR. CHAMA, EM
SEU RAMO, DE OBRA MODERNA, DE ATIVIDADE MODERNA?

Cada um dos participantes usou da pa-
lavra a seu turno, para responder a esta
pergunta.  Seria longo reproduzir integral-
mente essas exposicOes. Delas recolhemos
apenas o que foi mais caracteristico.

Mundo dos negdcios

CARRETTE — Uma empresa € moderna quando seu capital
humano e seu material sdo utilizados em condi¢Ges 6timas, tendo
em mira a producdo de bens e de servigos. Este resultado é
obtido pela aplicagcdo do método cientifico para a realizacdo das
diferentes missdes da empresa: hd uma ciéncia financeira, uma
ciéncia de relagbes humanas, uma ciéncia de organizacdo e de
producdo de riquezas. Imaginacdo, amor ao risco e intuicéo
sempre existiram, mas, em uma empresa moderna, sdo poderosa-
mente ajudados pela estatistica e pela contabilidade; as préprias
leis do acaso estdo circunscritas ao calculo das probabilidades.

Pesquisa cientifica

BEAUREGARD — HA& cem ou mesmo ha cingienta anos, a
pesquisa cientifica era quase sempre desinteressada. Ainda €,
as vezes. Mas o fato moderno fundamental € a influéncia eco-
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nomica dos resultados da pesquisa cientifica; dai a verdadeira
explosdo da pesquisa cientifica, cujos meios, depois da guerra
(de quinze anos para ca), foram multiplicados por dez e até por
vinte, em certos dominios. O numero de sabios aumentou na
mesma proporcdo. Foi dito recentemente: 90% dos sabios ainda
estdo vivos hoje; seu numero duplica em dez anos. Esta explo-
sdo da pesquisa cientifica, devida a sua influéncia econbmica,
ndo pode deixar de transformar o homem. Em primeiro lugar,
na sua reflexdo filosofica. A ciéncia ndo pode dar resposta aos
grandes problemas filosoficos da explicacdo do mundo, da ori-
gem e do destino do homem, mas pode dar elementos de resposta
adequados para orientar a reflexdo dos filésofos. A pesquisa
cientifica tem ainda uma influéncia extraordinaria na vida coti-
diana; todos conhecem o desenvolvimento das matérias plasticas
e da eletronica; imaginamos para amanhd a incidéncia da ener-
gia atdmica aplicada a industria; energia domesticada, que ira
modificar profundamente a conduta do homem e sua maneira
de viver. A pesquisa cientifica é portanto um fendmeno moder-
no quanto aos resultados, e também quanto aos meios. Os ins-
titutos de pesquisa se concentram cada vez mais em organismos
extremamente poderosos, e s6 chegamos a resultados validos na
medida em que os representantes das diferentes disciplinas tra-
balnam em equipe. Dai resulta um florescimento do espirito de
equipe, que ndo existia entre os sabios de antigamente, e que
agora € coisa absolutamente admitida e corrente. Podemos dizer
que a pesquisa cientifica moderna é uma pesquisa realizada em
equipe e dispondo de recursos importantes, cujo emprego € mo-
tivado, na maioria das vezes, por seu fim utilitario.

Ciéncias humanas

GAY — H& sem duvida uma maneira moderna de encarar
as ciéncias do homem: historia, sociologia, economia politica, etc.

A concepgdo moderna dessas ciéncias jovens caracteriza-se
antes de tudo pelo rompimento das fronteiras de especialidades.
Os progressos em numerosos ramos das ciéncias humanas foram
muitas vezes obtidos por pesquisadores vindos de outras disci-
plinas: Alfred Sauvy ou Jean Fourastié, por exemplo, ndo séo
economistas de formacdo. Tais progressos se fazem freqlente-
mente, alids, na fronteira de muitas disciplinas. A economia
politica moderna se enriqueceu, Se renovou mesmo, através de
contatos com a sociologia. Alias, isso é compreensivel, pois o
objeto de estudo ¢ o homem, e o homem ndo se divide. A his-
téria, por exemplo, ndo pode mais limitar-se a colecionar fatos
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como se colecionam pedrinhas: quer ser explicacdo e restituicao
total do passado (Michelet ja havia desejado isso, e nesse parti-
cular € o primeiro dos modernos), mas em um certo sentido, para
compreender melhor o presente, ou ainda para agir sobre éle.

As ciéncias humanas, alias, desdenham menos do que anti-
gamente as aplicagbes praticas. Isso explica os éxitos recentes
de disciplinas novas, como a geografia aplicada, a sociologia
industrial, a economia aplicada, etc. A geografia, do mesmo
modo que a sociologia, quer ser criadora e "voluntaria”, e ha
nisso alguma coisa de novo.

Dai resulta um corolario: o pesquisador de ciéncias huma-
nas, que procura primeiro compreender o homem em situacgao,
0 homem comprometido em certa historia, €, ndo raro, também
"comprometido”. De qualquer modo, procura dar resposta aos
problemas formulados pelos homens de seu tempo.

Sintese e compromisso (ou enraizamento) : eis as duas pa-
lavras-chave das ciéncias humanas em seus aspectos modernos.

Medicina

BLONDET — Os progressos efetuados na medicina sdo téo
consideraveis em todos os ramos, que exigem do medico moderno
— e do estudante — um esforco de informagdo absolutamente
extraordinario. Dai a necessidade de especializacdo cada vez
mais precoce. Mas, como se trata sempre de cuidar de doentes,
e ndo de doencas, todos esses especialistas devem trabalhar em
equipe. O trabalho de equipe € uma das coisas mais notaveis
da medicina moderna. O segundo ponto consiste no desenvol-
vimento de todas as técnicas de investigagdo: electrocardiograma,
electro-encefalograma, dosagem bioldgica, etc, o que leva algu-
mas pessoas a dizerem que a medicina ndo € uma arte, mas uma
ciéncia. Além disso, a dificuldade de certos dlagnostlcos e a
complexidade de certas terapéuticas impde a utilizagdo, cada vez
mais frequente, do hospital, o que da a medicina moderna um
aspecto as vezes austero. Finalmente, tudo isso custa cada vez
mais caro, e dai a interferéncia do Estado em um dominio que
lhe era, até entdo, completamente estranho, intervencdo que se
traduz por meio de papeldrios e formalidades que nos fazem
perder muito tempo. Outro motivo dessa intervencdo €, por
exemplo, o desenvolvimento da medicina preventiva e da higiene.
Em suma, a medicina moderna € muito diferente da medicina
antiga. Apesar disso, porém, o ato médico, em seu principio.
ndo mudou. Disseram que a conversa entre o médico e o doente
€ como uma consciéncia que se oferece a uma confianca. 1sso é
muito bonito, mas temos de reconhecer que ndo ha ninguém
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mais desconfiado do que o homem moderno. Assim, j& vimos a
criacdo de sindicatos de doentes, para organizar greves de cura
em um sanatorio, ou para campanhas contra esse ou aquele me-
dicamento. Assim também, encontra-se cada vez mais frequen-
temente o tipo do doente cientifico, que quer compreender tudo,
reduzir tudo a uma regra de trés; ou o tipo de doente que muda
constantemente de médico. Quanto ao médico, é sem divida uma
consciéncia, mas é também um homem moderno, isto €, um ho-
mem fatigado, um homem que tem seus limites, um homem su-
jeito a tentacOes. A fim de preparar-me para este debate, con-
versei com varios confrades; um dele me disse: "0 médico mo-
derno é aquele que quer ganhar dinheiro”. N&o aceito esta defi-
nicdo, mas convém contar a brincadeira para fazer compreender
as tentacdes que se nos apresentam.

Arquitetura e urbanismo

TOURNANT — Devo dar duas respostas diferentes, uma
como arquiteto e outra como urbanista. O arquiteto — um
pouco a maneira do médico — deve ser artista e técnico ao

mesmo tempo. Sempre foi assim; durante séculos, entretanto,
0s Unicos meios empregados eram a pedra e a madeira, e as
técnicas segundo as quais as utilizdvamos quase ndo mudavam
no curso de uma vida humana. Entdo, na arquitetura, o artis-
ta prevalecia sobre o técnico, e se conseguia fazer alguma coisa
de novo, podia considerar-se moderno. Nem sempre o0 era,
alias, como terei ocasido de mostra-lo. Agora, sdo inumeras as
possibilidades oferecidas pela técnica, e o papel do arquiteto
consiste em domina-las, através do seu temperamento de artista.
Essas técnicas e meios novos sdo tdo numerosos que se torna
necessario, por um lado, emprega-los com prudéncia; por outro
lado, para que o arquiteto possa continuar a desempenhar o
papel de "regente de orquestra”, € preciso que se cerque de
uma equipe de conselheiros técnicos, que lhe esclarecam a es-
colha. O arquiteto deve continuar a ser sempre um poeta que
pensa e que fala construindo, como escreveu Auguste Perret.
A definicdo permanente e esquematica do moderno em arquite-
tura parece-me ser a seguinte: é moderno, em uma época, 0 que
corresponde aos programas dessa época e as possibilidades
técnicas por ela oferecidas.

Agora, o ponto de vista do urbanista. Urbanismo é o es-
tudo — ciéncia seria exagero — da aglomeragdo humana. EXis-
tiu em todos os tempos, mas evoluiu em funcdo, ndo tanto dos
meios técnicos, quanto da propria optica, da filosofia da aglo-
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meracdo humana. Ate os séculos XIII ou XIV, era em redor
de um deus — ou de Deus — que se inscreviam as habitacdes.
De que modo? Quase ninguém se ocupava com isso. Depois,
Deus ou os deuses foram substituidos pelo soberano: foi a época
que se pode chamar de classica, que nos deu essas pracas reais,
em cujo centro se erguia a efigie do rei, ou cujo motivo princi-
pal era o castelo real, tendo em redor, ainda uma vez, as habi-
tacbes que se instalavam mais ou menos como queriam. Sobre-
veio depois a revolucdo industrial do século XIX; seguiu-se a
revolucdo dos transportes, e entdo se percebeu que era necessa-
rio cuidar do trafego e fazer planos de arruamento; tudo ficou
nisso. Afinal, no comeco do século XX, a principio muito
modestamente e muito devagar, as coisas foram evoluindo; per-
cebemos que, no fundo, a ciéncia da aglomeracdo era antes a
ciéncia da vida e do "habitat" do homem, e focamos o urbanis-
mo em torno do homem, da vida do homem, de sua atividade
intelectual e manual, de seus lazeres. Vé-se a diferenca que
ha entre arquitetura e urbanismo. Os principios arquitetdnicos
sdo sempre validos em qualquer época. Ha, pelo contrario, uma
evolucdo real da orientacdo, da filosofia, dos préprios fins a que
se propde o urbanismo. Isso mostra que a nocdo de moderno é
bem dificil de definir, pois mesmo em dois dominios bastante
préximos, como a arquitetura e o urbanismo, ela € completamente
distinta.

Cinema

GIUSTINIANI E PINEL — Torna-se dificil dizer o que & mo-
derno em cinema, pois todo éle é moderno: tem uns sessenta
anos. Contudo, h& para os homens de hoje preocupacdes novas,
Ou uma nova maneira de sentir preocupacbes eternas, e € disso
que o cinema deve tornar-se um espelho. Assim, 0 encenador €
moderno na medida em que procura certa autenticidade, em que
se da a si mesmo em seus filmes; em que apresenta problemas
sociais ou problemas morais, em que aborda as questdes de nosso
tempo.

Literatura

MURAIL — Em literatura a coisa € um pouco diferente, pois
em principio a literatura se interessa por tudo. Para mim, o
moderno esta em todos os tempos; sempre houve um estado de
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espirito moderno; é a busca da novidade, ndo por ela mesma,
e sim, como na pesquisa cientifica, para explorar um novo do-
minio e reconsiderar os problemas. O espirito moderno é antes
de tudo um espirito jovem, que vive, que ndo aceita nada a priori,
quer controlar tudo e reconsiderar, pois a cultura s6 tem valor
quando revivida e repensada, utilizada como o julgamento livre;
de outro modo, para usar uma palavra que diz bem o que néo
queria dizer, € apenas uma bagagem. A obra literaria moder-
na € a que tenta resolver os problemas atuais da forma, e corres-
ponder as preocupacdes da época, isto €, ultrapassando um pouco
sua marcha, sem perder de vista a necessidade de fazer obra de
arte, pois essa é a sua funcdo natural e sua oportunidade de
sobreviver. Lorca, por exemplo, e Bertholt Brecht a sua ma-
neira sdo poetas dramaticos modernos, pois estdo as voltas com
lemas e mitos de sua época, que eles tentam colocar acima daquilo
que passa. Pelo contrario, Giraudoux, por exemplo, ou Anouilh
sdo falsos modernos, porque dissimulam sua fraqueza por tras
das mascaras da cultura.

Arte

ARNOULD — A palavra moderno me inquieta; ndo sei se
posso emprega-la de maneira precisa a propésito de uma obra
de arte de hoje. Tenho a impressdo de que a arte de hoje ainda
€ uma tentativa, e que talvez represente nosso tempo justamente
na medida de sua incerteza; que é um esforco para explicar uma
interrogacdo, e que essa interrogacdo é que a torna significativa
de nés mesmos e, simultaneamente, do mundo que nos cerca.
Moderna, ela o ser4 por uma visdo nova do espaco e dos pres-
tigios da cér, e também por uma interrogacdo sobre o tempo,
pois, pela maneira como olhamos uma coisa e a situamos no
tempo que passa — ou que para — essa coisa muda de fisionomia
e de profundidade. A arte moderna tenta ser alguma coisa, e
ndo se sabe ainda o que ela é.

Filosofia

NATANSON — E bastante facil distinguir uma filosofia mo-
derna de uma filosofia classica (termo que engloba tanto a
filosofia da antiguidade como a que foi a nossa até o fim do
século XIX). O que caracterizava essa filosofia classica era
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essencialmente a representacdo, mais ou menos estatica, de um
homem eterno, de natureza e esséncia estaveis, faculdades, de-
veres, destino; esse homem se encontrava em face de um mundo
também éle estavel, constituido de uma hierarquia de esséncias
igualmente estdveis: o mundo mineral, o reino vegetal, o reino
animal, e no alto, o mundo do espirito. Em frente a essa visado
classica do mundo, desprendeu-se progressivamente uma Visdo
que podemos chamar de moderna, e que rompe claramente com
a antiga visdo, no sentido em que, primeiro, € o homem que lhe
interessa, 0 que se pode chamar de homem concreto em situacéo,
em face de seu destino, de um destino que se insere em uma
historia. [Essa intervencdo da historia é inteiramente caracte-
ristica da filosofia moderna. O homem tem daqui por diante
consciéncia de que se comprometeu em um "devenir", em uma
aventura que lhe abre um futuro desconhecido, mas que sera
diferente do passado. E essa diferenca ndo € acidental, pois,
atraves desse futuro, € o proprio homem que vai criar, para si,
por sua propria acdo, por sua propria escolha, por sua propria
liberdade, uma fisionomia nova; éle serd verdadeiramente o
criador de seu proprio destino, tanto no plano individual como
no plano coletivo. Os problemas eternos — origem, destino,
natureza do homem, moral, conhecimento — continuam, certa-
mente, a ser formulados, mas em uma perspectiva diferente;
encarnam-se em um momento preciso do mundo, no mundo de
hoje. Sem duavida, sempre foi mais ou menos assim; mas hoje,
afinal de contas, bem mais do que em outras épocas o0 papel do
filésofo é refletir sobre a condicdo do homem presente, a fim de
ver claro nessa aventura coletiva em que os homens forjam seu
destino. Os problemas filoséficos sdo assim problemas vividos.
O filésofo moderno é aquele que formula os problemas propostos
a todos os homens de hoje, numa linguagem que sem duvida
exige um minimo de cultura para ser compreendida, mas que
pode ter ressonancias imediatas e praticas para qualquer homem
de hoje. Aberta sobre o futuro, essa filosofia se abre sobre a
novidade. A novidade pode ter parecido por muito tempo algo
estranho, dificil de assimilar. O homem de hoje, pelo contrario,
— e o filésofo, na medida em que procura aderir a esse homem
de hoje — ¢é alguém que aceita esssa novidade, que aceita essa
dimensdo historica da existéncia como caracteristica essencial
da condicdo humana.
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II. DISCUSSAO EM TORNO DAS RESPOSTAS PRECEDENTES.
— EXISTE UM CRITERIO DO QUE E MODERNO?

Chegamos agora a segunda fase do de-
bate. Iniciou-a QUIGNARD, pedindo um cri-
tério que permita reconhecer 0 que € moder-
no. Mas os interlocutores ndo tém apenas
a preocupacao de responder a essa pergunta.
Preocupam-se também, e talvez mais ainda,
em trocar idéias em torno das respostas que
acabam de ser dadas.

CALLET — Acho que todos temos muita dificuldade em
esquecer nossas preferéncias e encontrar e definicdo permanente
da palavra moderno, valida em todas as épocas e isenta de
qualquer subjetividade. Para mim, o moderno é simplesmente o
contemporaneo, sem qualquer juizo de valor; é tudo aquilo que
for representativo do nosso tempo. Na&o excluo mesmo o que
ndo tem probabilidade de futuro, pois uma realidade presente
pesa igualmente sobre o futuro, quer este a contradiga ou a
confirme. O passado, que continua no presente, faz também
parte dele, pois ha continuidade na evolucdo; apenas, a curva
pode subir, baixar ou desviar-se. Mas ndo ha fim, saida ou
"devenir”, para usarmos o termo do prof. Natanson; h& apenas
o futuro. N&o penso, por conseguinte, que haja possibilidade
intrinseca de apreciacdo do mundo moderno... Se considerar-
mos apenas o0 homem em face de seu destino, o0 homem na histo-
ria, o homem coletivo, teremos somente uma parte do homem,
e assim mesmo uma pequena parte.

NATANSON — Acho que ha uma diferenca de natureza entre
a modernidade de hoje e a modernidade de sempre, que faz com
que exista, em cada época, uma época moderna: aquela em que
as pessoas vivem. Por que essa diferenca? O sinal que me
parece mais nitido é esta aceleracdo da histdria, a que assisti-
mos, e a que aludia Beauregard, ao dizer que 90% dos sabios
estdo vivos, e o doutor Blondet, ao falar no progresso médico.
Aceleracdo no dominio cientifico e técnico, mas também no do-
minio social e no dominio politico. Quando os gedgrafos fazem
um livro, sabem que, de um ano para outro, 0s mapas correm o
risco de envelhecer. Tomamos consciéncia — e isso conta em
nossa existéncia — de que nossos filhos ndo terdo a mesma
mentalidade que nds, nem a mesma vida, porque ndo Se encon-
trardo diante dos. mesmos problemas. Um segundo aspecto, ja
mais profundo, dessa transformacgdo, consiste em que o homem
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de hoje sabe que a necessidade da natureza fisica, da natureza
biolégica e mesmo da natureza psicolégica ou social, essa neces-
sidade que éle suportou durante séculos como um destino, uma
fatalidade inexoravel, longe de aprisiona-lo em um estado de
coisas ancestral a que podemos apenas resignar-nos. essa neces-
sidade, digo eu, pode ser utilizada pelo homem para transformar
0 mundo e até para éle transformar-se a si mesmo. Citarei
apenas um exemplo: as condi¢cdes geograficas por muito tempo
foram determinantes (pensemos, por exemplo, na teoria dos cli-
mas, de Montesquieu) ; ora, a propria necessidade geografica
apresenta apenas um problema técnico de transformacdo, que
comeca a ser resolvido. Eis finalmente o terceiro aspecto dessa
transformacgao, aquele que me parece mais importante. Quando
ainda ha pouco aludi a idéia de homem estatico, de homem
eterno, de que podiamos determinar a esséncia, falava de um
homem abstrato, que sé representava uma infima porcdo da hu-
manidade, a por¢cdo em que se recrutavam filésofos, escritores,
artistas, todos aqueles que, tendo um minimo de consciéncia, po-
diam, segundo eles e segundo 0 pequeno grupo em que viviam,
fazer idéia da esséncia do homem. O homem de hoje, pelo
contréario, tem consciéncia de que a humanidade esta longe de
ser uma espécie inteiramente realizada; sabe que estamos ainda
em um periodo pré-humano, e que no dia em que a totalidade
— ou pelo menos a maioria dos homens — houver tido realmente
acesso a condicdo humana, inimeros dados e problemas ficardo
radicalmente transformados. Assim, muito recentemente toma-
mos consciéncia do fato de que 2/3 da humanidade ndo possuem
0 minimo biologico necessario: durante séculos, foi esse o caso
da imensa maioria dos homens, mas todos se resignavam com
Isso, pois parecia ndo haver jeito de ser de outro modo.

TOURNANT — Foi dito que qualquer época era moderna
para os que a viviam. De minha parte, acredito que ha épocas
mais ou menos modernas. Incontestavelmente, as grandes épo-
cas foram modernas, mas outras o foram muito menos. Para
tomar um exemplo impressionante — espero entretanto que éle
ndo chogue muito — a arquitetura grega ndo era moderna, pois
Imitava em pedra as estruturas da arquitetura em madeira: era
uma falta de sinceridade e de modernismo. Os goticos primiti-
vos, pelo contrério, representaram a perfeicdo no modernismo,
pois a arte deles era a expressdo arquitetural de uma técnica
perfeita. Continuardo sempre modernos, ao passo que, quanto
aos classicos, 1sso é muito duvidoso.

BLONDET — OQuvindo o professor Natanson, ocorreu-me que
a medicina ¢ moderna ha muito tempo: desde Hipdcrates. Antes
de Hipdcrates, sacrificava-se um galo a Esculdpio. A partir de
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Hipdcrates, procurou-se compreender. Na ldade Media, prova-
va-se a urina, hoje, Ié-se o encefalograma: no fundo, é a mesma
coisa.

CALLET — Penso, como o Dr. Tournant, que uma técnica €
moderna quando utiliza a0 maximo os meios de que dispomos
hoje. N&o posso adotar nenhum critério absoluto da nocdo de
moderno, como a novidade, a simplicidade, etc; com efeito, nas
condicOes atuais, pode ser justificado o emprego de um processo
antigo, de uma construcdo complexa. Véem que sou muito mo-
desto; na minha opinido, todos 0s nossos amigos aqui reunidos
formulam juizos de valor em uma pesquisa que deveria ser pu-
ramente objetiva, e tais juizos de valor, como acontece frequen-
temente, sdo baseados em um grande orgulho. Gostaria de res-
ponder ao prof. Natanson, que p0s em destaque trés argumentos
de importancia crescente. Disse, primeiramente, gque nosso mun-
do se caracteriza pela velocidade. De fato, uma das caracteris-
ticas mais flagrantes do mundo moderno é a velocidade ou, se
quiserem, a importancia do fator tempo; consequéncia: a rapidez
das mudancas. Mas a velocidade ndo modifica a natureza do
objeto que vai depressa, desde que se trate de um observador
ligado ao objeto; ora, é realmente disso que se trata, para nos
que participamos dessa velocidade. O segundo argumento é que
a ciéncia permite ao homem dominar a natureza. E verdade,
mas isso € assim desde o comeco das ciéncias, e Arquimedes, com
certeza, devia sentir que sua ciéncia lhe permitia utilizar a na-
tureza em beneficio do homem. Os meios, hoje, sdo muito mais
importantes, mas a natureza do problema ndo variou. O ter-
ceiro argumento é que a natureza humana mudou; que antiga-
mente s6 a um pequeno numero de homens era possivel meditar
sobre ela; é exato, mas ndo creio, ainda uma vez, que isso trans-
forme o problema. Eis, portanto, o que queria dizer, em meu
modesto dominio técnico. Ainda uma vez, creio que em qualquer
época a solucdo moderna € a que melhor decide o problema apre-
sentado. Ha casos, porém, em que essa solucdo pbe em jogo
processos antigos, e a obra que dai resulta ndo é menos moderna
por isso.

NATANSON — A velocidade ndo modifica a natureza de um
corpo fisico para o qual o tempo é uma realidade exterior; mas
serd isso verdade para o homem que vive, pensa e sente? Con-
cordo de bom grado que o poder da ciéncia existiu em todos 0s
tempos, e compreendo que Hipocrates ou Arquimedes sejam
citados; apenas, creio que a diferenca qualitativa se deve ao fato
de que Hipdbcrates e Arquimedes eram individuos completamente
isolados em seu tempo, e ndo influiam em seus contemporaneos,
ao passo que 0S numerosissimos sabios de hoje transformam as
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condicGes concretas de nossa vida. Finalmente, ndo creio que a
natureza humana tenha mudado: sem ddvida me exprimi mal
sobre esse ponto: o fundo de meu ultimo argumento ndo era
tanto que a natureza humana haja mudado, mas sim que o ho-
mem talvez ndo haja tomado plena consciéncia de todas as di-
mensdes de sua natureza, e que na hora atual, gracas aos pro-
gressos cientificos em todos os dominios, ha uma por¢cdo de as-
pectos novos dessa natureza, que lhe sdo revelados. Esses as-
pectos sdo tdo numerosos e complexos que as vezes o0 homem
corre o perigo de perder-se no meio deles; mas, por outro lado,
tem deles uma consciéncia muito mais viva do que antigamente.

ARNOULD — O que o mundo reclama do homem atual néo é
que o contemple, a maneira de um clérigo, tomando distancia em
face das coisas; € que o homem aja sobre éle. Por sua vez, o
homem atual ndo se sente mais imerso nesse tempo continuo
cuja nocdo lhe haviam ensinado; esse tempo esta, por assim
dizer, rompido...

I1l. OBJECOES — CONSEQUENCIAS

QUIGNARD — Quando tentamos definir o que € moderno, e
mais ainda, adaptar o ensino a vida moderna, esbarramos com
dificuldades, causas de erro e objeces. Ja enumerei trés: a)
E dificil escapar a qualquer partis pris, a qualquer preconceito
em favor do tempo passado ou, inversamente, em favor do que
e moderno. — b) Entre as manifestacbes de uma época que nos
€ contemporanea, torna-se dificil distinguir as que sdo auténticas
das que sdo efémeras e ndo significativas. Esta muito bem, tal-
vez, ser moderno, mas a regra sera nos escravizarmos a moda?
— ¢) De um modo mais geral, parece impossivel definir uma
realidade em curso de desenvolvimento. Se assim €, escapa-nos
0 proprio principio segundo o qual pretendemos guiar-nos.

NATANSON — Sobre o segundo ponto, eu gostaria de saber
se é tdo importante assim que determinada manifestacdo da civi-
lizacdo moderna seja auténtica ou efémera. O mundo moderno
muda rapidamente, e além disso hd muitas manifestacdes efé-
meras que nem por isso sdo menos importantes. Por outro lado,
e dentro da perspectiva pedagdgica que a objecdo se coloca. "Os
senhores se arriscam a fazer seus alunos estudar uma obra ava-
liada com exagero ou uma técnica industrial que amanha estara
ultrapassada. Voltem, pois, aos valores estaveis do passado”.
N&o sei se estardo com toda a razdo. O que importa ndo é tanto
0 objeto de estudo ou de reflexdo, é antes a atitude, o método.
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QUIGNARD — Sim, € uma atitude de pensamento que nés
procuramos levar aos alunos, uma atitude de pensamento diante
de um certo momento da civilizacdo; o importante € a atitude,
ndo é o momento, ndo € o objeto que olhamos. Poderia o sr.
Arnould esclarecer-nos sobre o que é a moda, e como € coisa
completamente diversa do moderno, em arte?

ARNOULD — A arte se associa a moda apenas na medida
em que tende ao pitoresco, isto é, se prende mais ao vestuario
do que ao corpo, mais ao continente do que ao conteudo, e escapa
aos grandes valores. Estes, pelo contrario, lhe conferem um
classicismo que pode existir em qualquer modernidade. Para
voltar, como nos convida o professor Natanson, ao ponto de vista
pedagdgico, é bom notar que a principal preocupacdo de quem
ensina é desmitificar fatos e acontecimentos, despir e afastar os
ouropéis romanescos: essa € a dignidade da arte.

MURAIL — Classico no seio do moderno, disse o sr. Arnould.
Eis ai uma idéia muito importante. Poderiamos acrescentar-lhe
outra ideia, a de beleza funcional. Acho que ndo temos mais
agora o belo gratuito. Os criadores da beleza ndo podem esca-
par a pressao da época. Técnica, légica e descoberta cientifica
os impelem a realizacdo da beleza funcional; é assim que o0s
materiais novos permitem uma libertacdo das formas. A estan-
dardizacdo obriga a simplicidade, a economia convida a uma
estética soObria, a ciéncia transmite ao dominio publico o gosto
de estruturas puras. Desse modo, no mobiliario, na decoracéo,
na tipografia e na arquitetura, elabora-se um estilo moderno que
nada tem com o modem style. Uma carrocaria de automovel,
por exemplo, é bela quando ndo € gratuita, quando corresponde
harmoniosamente a sua funcdo; € por isso, alids, que muitos
carros sao feios, pois o estilo funcional ndo é assim tdo facil
de achar.

Em literatura, por exemplo, muitos autores jovens simulam
escrever como Mme. de Lafayette. Também eles sentem a ne-
cessidade de um estilo apropriado a nossa época. Na realidade,
porém, contentam-se em retomar velhas receitas, como faziam
0S gregos, segundo o Dr. Tournant, que aplicavam a pedra as
técnicas da construcdo de madeira. Do mesmo modo, na forma,
Paul Valéry permanecera classico. Ora, hoje, fabrica-se um
falso Valéry. Os poetas fazem versos para mostrar que sabem
fazé-los, mas os fazem propositalmente de pé quebrado. Em li-
teratura como em poesia, ndo se encontrou a forma que corres-
ponda exatamente as necessidades da nossa época.
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QUIGNARD pede que se volte a discutir
as trés objecOes feitas aos "modernistas”, e
sobretudo as relacGes entre o moderno e a
moda. Cita o exemplo da moda feminina
atual, que ressuscita a moda de 1925.

_TOURNANT — Sim, mas transformada, adaptada, e ndo
copiada.
ARNOULD — Creio que de fato a moda tem sempre como

objeto dissimular o passado. A moda é ndo raro um alibi, uma
desculpa para nao aprofundar as verdadeiras causas de uma
mudanca. E um embuste.

QUIGNARD propde que sejam esclareci-
dos os preconceitos contra o moderno ou a
seu favor.

MURAIL — O preconceito contra o moderno resulta de um
sentimento de nostalgia. ldealizamos a lembrangca de um tempo
em que a vida talvez fosse realmente mais facil, menos trepi-
dante, e em que floresciam certos valores que sdo um pouco
desmerecidos no mundo moderno. Vemos isso por exemplo, na
obra de Duhamel. E o tipo da atitude anti-moderna. Diante de
uma época nova, que apresenta problemas novos, angustiosos ou
irritantes, sente-se saudade de uma época em que esses proble-
mas ndo existiam, sem perceber que outros problemas existiam
no lugar desses, e que talvez seja uma riqueza poder formular
novos problemas.

CALLET — E de toda justica sublinhar esse preconceito,
contra o qual devemos nos defender, e que consiste em idealizar
0 passado. Peco apenas que nao se adote o preconceito inverso,
também censuravel: idealizar o futuro. E claro que a pedago-
gia nos obriga a pensar ndo apenas no mundo de hoje, mas tam-
bém no mundo de amanhd. Mas (e isso foi dito muito acerta-
damente, ainda ha pouco), cumpre dar as criangcas antes um
método do que fatos, mais uma atitude do que um conhecimento.

ARNOULD — A raiz do preconceito em favor do passado néo
serd a impressdao de que a vida compromete o eterno? Entretan-
to, esse compromisso € uma oportunidade, oferece uma espécie
de estabilidade instavel, viva e nova a cada dia que passa.

GAY — Gaétan Picon observa que aceitamos intelectual-
mente as normas modernas, mas agimos como se as ignorasse-
mos, até mesmo as recusando. Ao lado dessa recusa em viver
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conforme a nossa época, porém, ha também um esnobismo do
moderno.

QUIGNARD — O argumento mais forte contra a posicdo de
Duhamel me parece ser este: se alguém foge do moderno, esta
se impedindo de domina-lo, e, como educador, deixa de preparar
0S mais mMogos — e 0S mais expostos — para domina-lo. Final-
mente, gostaria de pedir ao filésofo que respondesse a ultima
das trés objecdes: Pode-se definir uma realidade em curso de
desenvolvimento? E perigoso tenta-lo? Vale a pena?

NATANSON — No sentido proprio, ndo se pode evidentemen-
te defini-la, pois s6 podemos definir algo definitivo, acabado.
Em compensagdo, temos o dever de pensar essa realidade em
curso de desenvolvimento, tentando determinar, de qualquer
modo, em funcdo do passado, certas estruturas do presente, em-
bora a titulo de hipotese, de linha de forca em via de constituir-
se. A fazer isso, porém, temos de conservar a maleabilidade
necessaria — ai € que esta a dificuldade — para perceber que
determinado caminho que suptunhamos desenhar-se termina por
um impasse. E necessario que tentemos pensar uma realidade
em curso de desenvolvimento, mas esse pensamento deve perma-
necer vivo, pronto a corrigir-se e a ultrapassar suas proprias
conclusoes.

CARRETTE — O conhecimento de uma realidade nunca €
total, qualquer que ela seja. SO podemos aproximar-nos dela
tangencialmente, por assim dizer. Nenhuma realidade é mais
importante para n6s do que a de nossa época. Foram modernos,
em cada época, 0s homens que melhor compreenderam seu tempo.

Como continuacdo natural a essas ob-
servacdes, 0 Sr. QUIGNARD pergunta que ati-
tude convém recomendar em face do mundo
moderno: frear ou favorecer a evolugéo; e,
em conseqliéncia, como € que nossa pedago-
gia pode equipar os homens futuros diante
do mundo moderno?

GAY — Aqui esta um exemplo concreto. Trabalhei num
manual escolar de geografia. A imagem pode ser uma solucéo
de facilidade: a imagem-ilustragdo. Pode-se inversamente con-
sidera-la um meio de expressdo essencial. N&o se deve, pois,
tornar insignificante o valor da imagem, e sim dar-lhe todo o
valor, adquirir consciéncia de que estamos na civilizacdo da
Imagem, preparar os alunos para compreendé-la. Concluo, pois,
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que ndo se deve frear a evolucdo; hesitaria em dizer que convém
acelera-la, mas em todo caso ndo devemos recusa-la.

ARNOULD — Acrescentarei uma palavra sobre o ensino das
artes. Creio que éle ndo deve ser "paternalista™; deve permitir
ao aluno liberdade de interpretacdo e, sobretudo, ndo deixar de
definir aquilo que nos opbe ao passado, situando-nos, porém,
bastante solitariamente, e desfrutando uma dignidade particular.

NATANSON — Frear ou favorecer a evolucdao? Poder-se-ia
criticar a alternativa. A evolucdo ndo é coisa exterior a nés,
que possamos deixar para trds ou empurrar para a frente. So-
mos nés que fazemos essa evolucdo, estamos dentro dela, e a
solucdo €, sem duavida, que cumpre vivé-la, realiza-la tdo concre-
tamente quanto possivel, tdo conscientemente quanto possivel,
gracas a um esforco coletivo. Do ponto de vista pedagogico,
isso exigiria, sem ddvida, especialmente de nos, educadores, a
compreensdo de que os problemas pedagogicos se apresentam a
cada instante, pelo menos a cada geracdo, em termos diferentes,
e por conseguinte ndo ha receita, estrutura ou programa prontos
e definitivos; é necessario inventa-los, por assim dizer, a cada
instante. Em suma, a pedagogia exige de nés um esforco cada
vez mais consciente de adaptacdo, sempre renovada, a totalidade
de uma condicdo humana em via de evolugdo constante.
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INFORMACAO DO PAIS

CEARA
Em entrevista a imprensa, o Prof.
Lauro de Oliveira Lima, Membro
do Conselho de Educagdo do Es-
tado, da a conhecer a esséncia
da Lei que reforma o ensino nor-
mal do Ceard, recentemente apro-
vada pela Assembléia Legislativa.

Pela Constituicdo Federal, é com-
peténcia dos Estados legislar em
matéria de ensino normal e prima-
rio. O proprio Prof. Lourengo Filho,
autor da Lei Organica até agora
em vigor, estimula os Estados a
jogar fora a velha estrutura e criar
sistemas novos, de carater regional
e que representem contribuicbes ex-
perimentais a renovagdo do ensino
profissional pedagogico. O primei-
ro Estado a tomar a iniciativa de
criar um curso normal, diferente da
lei federal, foi o Rio Grande do Sul,
seguido logo por Sdo Paulo, Minas,
Bahia, Pernambuco, Paraiba e mais
alguns Estados estdo elaborando
também reformas drasticas de seus
sistemas escolares, valendo-se da
regalia constitucional. Assim, o
Ceara ndo féz mais que acompa-
nhar o surto geral de renovacao
pedagogica que se processa em todo
0 pais, cada um com suas proprias
caracteristicas.

A caracteristica fundamental da
nova lei do ensino normal do Estado
¢ a flexibilidade de sua estrutura.

permitindo, facilmente, remodelar o
ensino pedagogico, sempre que a
realidade mostrar que haja necessi-
dade de uma modificacdo. Basta
saber que a lei aprovada ndo de-
termina sequer quais sdo as disci-
plinas do curso normal, podendo,
pois, a qualquer momento, serem
criadas ou supressas disciplinas ou
modificados seus programas. Com
isto cai o velho conceito de Cadei-
ras. que tomardo o carater de
simples  "funcgbes”, desaparecendo,
progressivamente, o catedratico clas-
sico, com sua cadeira intocavel.
Realmente, € muito mais interes-
sante haver sempre a possibilidade
de ser reestruturado o curriculo, di-
ante das novas conquistas da cién-
cia pedagogica. Os departamentos,
sob uma denominacdo genérica, fa-
rdo aparecer as cadeiras ou disci-
plinas na medida da necessidade do
planejamento e dos objetivos visa-
dos. A "psicologia”, por exemplo,
— como departamento — podera
ser psicologia da crianga, psicotera-
pia, psicotécnica, psicologia social,
psicologia diferencial, psicopatologia
etc, conforme a experiéncia for
mostrando a necessidade destes as-
pectos técnicos na formacdo do
professor primario. Por outro lado,
0 departamento poderd planejar su-
cessivos cursos de aperfeicoamento
do magistério, sem a necessidade de
criar cadeiras. Enquanto a Cadeira
ar) Psicologia tem um programa
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predeterminado e limitacdes muito
acentuadas, o Departamento de Psi-
cologia envolverd todos os aspectos
desta disciplina quando se referir a
formacdo técnica do professorado.

Vai ser um pouco dificil, a prin-
cipio, pensar diferentemente sobre
0 curriculo, acostumados que esta-
mos com os velhos moldes. Basta
dizer que anualmente o Departa-
mento poderia ensaiar nova forma
de curriculo, sem precisar recorrer
a leis e regulamentos. Por outro
lado, podem-se criar Disciplinas
Optativas e Disciplinas de Especia-
lizacdo, como se faz no Rio Grande
do Sul, dando liberdade aos alunos
de escolher uma parte do programa
de estudos. Em vez de criar aulas
"suplementares” para as cadeiras,
0s contratados seriam agregados ao
departamento para realizar o plano
idealizado, escolhendo-se as pessoas
indicadas para as partes de que
ndo existisse especialista no quadro
de magistério da escola.

Dessa forma, 0s cursos de aper-
feicoamento previstos ndo exigem
um corpo docente especial, jA que
0 departamento pode planeja-lo com
seu proprio pessoal, sem perigo de
criar novas cadeiras e situacOes
funcionais como as que tém dado
margem a tantas leis na Assembléia
Estadual. O corpo docente do Ins-
tituto de Educacdo transforma-se
assim num nudcleo técnico-adminis-
trativo, em torno do qual se esta-
belecera uma constelacdo variavel
de especialistas contratados ad hoc
et nunc, conforme as necessida-
des do planejamento. Assim, ima-
gina-se que as verbas do Instituto
devem ser globais, ficando aos de-
partamentos a regalia de sua utili-

zacdo, para cumprir 0s objetivos
visados pelo Instituto. A escola
ganha dinamica inteiramente nova,
sendo um Orgdo de permanente re-
novagdo e incentivo cultural e téc-
nico, autbnomo, como convém aos
institutos  cientificos.

A lei define o curso normal como
essencialmente técnico, tirando a
possibilidade de deturpa-lo com dis-
ciplinas de carater puramente cul-
tural, como se vinha fazendo para
facilitar as adaptacbes aos outros
cursos médios. O curso é para
formar professores. O que ndo con-
tribuir diretamente para formar c
professor de que o Ceard precisa,
sera alijado do curso normal. As-
sim, os programas de varias disci-
plinas terdo de ser refundidos in-
teiramente para atender a este
dispositivo legal. Creio que até a
cadeira de religido deverd, a crité-
rio da autoridade eclesiastica, evo-
luir para uma forma que corres-
ponda a formacdo da "catequista",
pois esta sera a funcdo magisterial
da futura professora. Nenhuma
disciplina existira que ndo se apre-
sente como forma de preparagdo
direta do professor primario. As
cadeiras de Portugués, Matematica,
Anatomia etc, que vém sendo dadas
como disciplinas "propedéuticas”,
terdo por forca da lei de assumir
Um carater técnico-pedagdgico.

A lei permite, mediante decreto
executivo, a criagdo de cursos nor-
mais do primeiro ciclo regionais
(correspondendo ao ginasial), o que
facilitara as experiéncias de cunho
rural no setor pedagdgico. Sabe-se
da balbdrdia que reina no ensino
normal regional por motivos de
técnica administrativa e legislativa.
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Fica assim o campo aberto aos
técnicos para experimentar neste
setor que passa a ocupar, como
deve, o plano do primeiro ciclo,
que corresponde as necessidades re-
gionais.

Até agora um curso consistia em
ouvir aulas. A nova lei determi-
na que o 'curso conste de aulas,
programas de leituras, debates, se-
minarios, pesquisas e estagios, tudo
equivalendo a atividade discente,
para efeito de nota e de promo-
cdo. SO isto significa uma revo-
lucdo completa na maneira de
encarar o trabalho escolar. Cada
departamento planejara essas ativi-
dades, removendo a falsa teoria de
que s6 as técnicas de ensino mere-
cem atividade de estagio. Estagiar-
se-& em pedagogia, como em
psicologia ou em higiene. Cada
disciplina, dentro de seu setor es-
pecifico, planejara as atividades de
campo, pesquisa e observagdo, como
se faz nos paises mais cultos. A
professoranda percorrera todos 0s
campos da experiéncia humana que
interessem a seu futuro trabalho,
enriguecendo o espirito e pondo-se
em contato com a realidade do
meio.

Em vez do classico ano letivo,
a lei adota o semestre letivo. A
divisdo do trabalho por semestre
tem vantagens imensas, como a ex-
periéncia demonstrou em outros
locais. Isso significa que o progra-
ma da disciplina é planejado para
um semestre, depois do qual o aluno
sera promovido ou ndo. Ha aspec-
tos do programa escolar que ndo
precisam de um ano letivo bastan-
do-lhes um semestre, enquanto ou-
tros precisam de trés semestres. O
mesmo professor pode dar, por
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exemplo, psicologia diferencial, no
primeiro semestre e psicologia edu-
cacional no segundo. Séo duas
disciplinas independentes de que o
aluno tem que obter aprovacdo. Na
cadeira de administracdo escolar,
por exemplo, o0 primeiro semestre
poderia ser Instituicbes Escolares
e no segundo Direcdo de Escolas
etc, conforme fosse planejado pe-
lo departamento respectivo. Nesta
forma, pode-se adotar duas épo-
cas de ingresso no curso normal:
marco e agosto, pois o periodo
letivo inicia-se cada semestre. O
professor, desejando limitar-se a um
aspecto da disciplina, poderia ficar
sempre com a turma que inicia o
periodo escolar, seja em mar¢co ou
agosto.

A lei estadual adotou do projeto
de diretrizes e bases que tramita
no Congresso Nacional a duragéo
do ano letivo que é fixado em 200
dias, cem para cada semestre. O
tempo de trabalho escolar ¢ o mi-
nimo de 25 horas, corrigindo o
abuso de cursos normais atuais com
até 15 horas de aulas semanais.
Por outro lado, as horas de tra-
balho ndo sdo chamadas de aulas
para dar lugar no horério escolar
aos tempos dedicados a atividades
praticas e estagios.

Todo o trabalho do aluno sera
examinado para efeito de promocéo,
valendo 0s exames tanto quanto os
conceitos emitidos pelos professo-
res. Como a lei ndo determina
médias minimas de aprovacao, po-
de-se abolir o regime de repro-
vacdo, antipsicologico e ilogico.
Cada aluno normal deve aprender
0 programa integralmente. Se ndo
o fizer no regime normal, a escola
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adotara regime especial de recupe-
racdo, como se faz no Rio Grande
do Sul. Todo aluno deficitario tera.
oportunidade de refazer o trabalho
escolar sob a orientagdo do préprio
professor que julgou seu aproveita-
mento.  Assim, haverd um horario
comum e outro especial de recupe-
racdo para os deficitarios.

A exemplo do que vem fazendo
0 Ministério da Educacdo, entre-
gando a responsabilidade da fisca-
lizacdo ao diretor do estabelecimen-
to, a nova lei responsabiliza o
diretor pelo cumprimento da lei em
seu estabelecimento. O corpo de
inspetores passa a ser, portanto,
um corpo técnico de orientadores e
observadores, que estimulardo o
aperfeicoamento das escolas.

Terminado o curso, o professor
apresentar-se-a para estagio em
escola publica, mediante a percep-
cdo de um pré-salario. Isto signi-
fica que logo ao terminar a escola
normal, todos os alunos terdo opor-
tunidade de demonstrar sua apren-
dizagem nas escolas, levando-a ao
contato com sua futura carreira.
Como ndo podia deixar de ser. esse
estdgio serd remunerado de forma
a nao criar compromissos futuros
para o Estado. Assim, desaparece
a figura da SUBSTITUTA, indefi-
nida, para dar lugar a ESTAGIA-
RIA, renovada semestralmente, na
figura de novas professorandas,
recém-saidas das escolas normais.
Naturalmente, ndo se tocard nas
situacOes de fato existentes, valendo
o dispositivo legal somente para o
futuro. Semestralmente, novo plas-
ma pedagdgico serd lancado no
sistema escolar primario do Estado.
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PERNAMBUCO

0 governador do Estado baixou,
pelo decreto n° 427, de 20-10-58, o
Regimento do Instituto de Pes-
quisas Pedagdgicas, anjo texto da-
mos a seguir.

CAPITULO |
Finalidade e Organizacgéo

Art. 1" O Instituto de Pesqui-
sas Pedagogicas, 6rgdo técnico su-
bordinado a Secretaria de Estado
dos Negocios de Educacdo e Cul-
tura, #m por objetivo realizar in-
vestigagfes e estudos tendentes ao
crescente progresso e atualizagdo
do ensino, do curriculo e dos pro-
cessos de orientacdo e apuracdo da
aprendizagem nos estabelecimentos
de ensino do Estado.

Paragrafo (nico. Para todos os
efeitos, consideram-se equivalentes,
neste Regimento, a expressdo Insti-
tuto de Pesquisas Pedagdgicas e a
sigla "IPP".

Art. 2° O IPP constitui-se das
seguintes secdes:

1 — Secdo Administrativa
2 — Sec¢do de Orientacdo,
preendendo:
a) Setor de Programas
b) Setor de Controle.
3 — Secdo de Pesquisas, compre-

com-

endendo:
a) Setor de Provas
b) Setor de Inquéritos, Es-

tatistica e Cadastro.

Art. 3* Para exercicio das fun-
coes a que se propde o IPP, es-
tende a sua atuacdo as unidades
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de que se compbe a rede escolar
do Estado ou a unidades munici-
pais e particulares, quando solici-
tada a sua colaboracdo por auto-
ridade competente.

Paragrafo Unico. O campo expe-
rimental do IPP sera uma escola
urbana de grandes efetivos, na qual
se possam concentrar populacdes
dos mais variados niveis e atri-
butos.

Art. 4" O IPP devera articular-
se, sempre que necessario, com 0s
demais o6rgdos da Secretaria de
Educacdo e Cultura, para a reali-
zacdo de trabalhos, estudos e cur-
sos em regime de cooperacao.

CAPITULO I

Da Administracéo

Art. 5° O cargo de Diretor do
IPP, de nomeacdo do Chefe do
Governo, serd exercido em comis-
sdo, entre os portadores de titulo
de capacidade profissional para o
magistério e de comprovada com-
peténcia para o cargo, por indica-
¢cdo do Secretario de Educagdo e
Cultura.

Art. 6° Ao Diretor compete:

1 — Dirigir e coordenar a exe-
cucdo de servigos, pesquisas
e estudos técnicos relativos
a reparticdo sob sua respon-
sabilidade;

2 — orientar e supervisionar 0s
servi¢cos administrativos e os
funcionarios da reparticéo;

3 — propor ao Secretario de Edu-
cacdo e Cultura, a nomeacéao
de funcionarios a serem de-
signados para chefias de se-

cbes, setores ou outras tan-
tas funcbes da reparticéo;

4 — dar exercicio aos funciona-
rios que forem lotados no
IPP;

5 — elaborar e propor ao Secre-
tario de Educacdo e Cultura,
no comeco de cada ano, pla-
nos gerais de orientacdo e
trabalho para o magisterio,
de acordo com as sugestdes
apresentadas pelas chefias
de secdo e o0s resultados
obtidos na apuracdo do ren-
dimento escolar do ano ante-
rior, visando a melhoria e
progresso sempre crescente
do ensino;

6 — expedir comunicados, ordens
de servicos, avisos, circulares
e quaisquer instrucdes que
se facam necessarias aos Or-
gaos subordinados ao IPP;

7 — prestar ao Secretario as in-
formacdes que lhe forem so-
licitadas;

8 — propor ao Secretario de Edu-
cacdo e Cultura, a realizacéo
de estadgios e de cursos de
aperfeicoamento dos funcio-
narios do IPP;

9 — preparar e propor ao Secre-
tario de Educacdo e Cultura,
a publicacdo de monografias
resultantes das pesquisas, in-
quéritos e estudos de natu-
reza educativa, concluidos
pelo TPP;

10 — divulgar e informar sobre
dados de interesse coletivo,
relativos aos resultados do
ensino;

11 — cooperar com 0s demais
orgdos da Secretaria de Es-
tado dos Nego6cios de Edu-
cacdo e Cultura sempre que
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17 —
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6e torne necessario
maior eficiéncia dos
proprios encargos;

propor ao Secretario de Edu-
cacdo, a realizacdo de cur-
so0s, seminarios, debates, cir-
culos de estudos, em torno
de experiéncias e temas li-
gados as finalidades do IPP;

apresentar anualmente ao
Secretario de Educagdo e
Cultura, a proposta orgcamen-
taria relativa a reparticdo
que dirige, bem como solici-
tar, ao mesmo, creditos su-
plementares, quando exigidos
pelas necessidades dos ser-
Vicos;

apresentar ao Secretario de
Educacdo e Cultura, ate 31
de janeiro de cada ano, cir-
cunstanciado relatério, inclu-
sive com o levantamento es-
tatistico das atividades da
reparticdo e dos resultados
obtidos na execucdo dos pla-
nos adotados;

dar parecer sobre questdes
técnicas ou  especializadas
que sejam submetidas a sua
apreciacdo pelo Secretario de
Educacdo e Cultura, ouvindo
seus auxiliares, quando ne-
cessario;

prorrogar ou alterar o expe-
diente do IPP, quando, a seu
juizo ou do Secretario de
Educacdo e Cultura, a me-
dida for julgada necessaria
ao bom andamento do servi-
co publico;

designar  funcionério
abrir, fechar e encaminhar
mensalmente 0 movimento
do "Livro de Ponto" da re-
particao;

para
seus

para
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18 — administrar as verbas e o
material fornecidos ao IPP,
prestando conta posterior de
sua aplicacao.

CAPITULO 111
Do Pessoal
Art. 7° O corpo de funcionarios
técnicos do IPP é constituido de

professores do quadro do Magis-
terio do Estado, que se tenham
distinguido por trabalhos de pes-
quisa e investigacdo pedagogica.
escolhidos dentre o0s que contem
mais de dez anos de docéncia ou
portadores de diploma de especia-
lizacdo, conferido por instituicdo
técnico-pedagogica, reconhecida pelo
Estado.

Art. 8 As chefias de Secbes e
de Setores sdo exercidas por Téc-
nicos de Pesquisas Pedagogicas e
Primaria, Auxiliar-Técnico de Pes-
quisas Pedagdgicas ou funcionarios
quo contem, pelo menos, cinco anos
de estagio no IPP, ou no antigo
Servico de Verificacgdo do Rendi-
mento Escolar.

Art. 9" Compete aos Chefes de
Secoes:

a) Orientar e coordenar 0s ser-
vicos das respectivas SecOes, apre-
sentando anualmente, até o dia 15
de janeiro, o relatorio dos trabalhos
realizados no ano anterior;

b) distribuir aos  funcionarios,
sob sua direcdo, os trabalhos e as
pesquisas da respectiva Secdo;

c) organizar o programa anual
de trabalho, para ser apreciado pelo
Diretor, com sugestdes em face dos
resultados obtidos no ano anterior;

d) propor ao Diretor as medidas
que se fizerem necessarias para o
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bom andamento dos trabalhos de
sua Secdo, inclusive a aquisi¢cdo
de material técnico, revistas e li-
vros especializados;

e) dar parecer e informacdes
sobre os assuntos relativos a sua
Secéo;

/) atender as consultas sobre sua
especialidade, quando solicitadas;

g) requisitar material do almo-
xarifado.

CAPITULO IV
Das atribuicdes

Art. 10. Ao chefe da Segcdo Admi-
nistrativa incumbe especialmente:

a) Organizar e superintender os
servicos de expediente, distribuicdo
de material, prestacdo de contas e
arquivo;

6) preparar e revisar a corres-
pondéncia, assim como os trabalhos
de divulgacdo do [IPP, conforme
instrucdes recebidas do Diretor;

c) extrair certiddes, informar pe-
ticbes, contas e outros papéis de
carater administrativo chegados ao
IPP;

d) adquirir todo o material ne-
cessario ao IPP;

e) conferir balancetes e demais
documentos relativos as prestacdes
de contas;

/) ter sob sua guarda copias de
Leis, Regulamentos, Atos, Porta-
rias, avisos e notas que digam res-
peito aos interesses do ensino;

g) organizar com o Diretor o
projeto de orcamento anual do
IPP;

h) colher e reunir os dados ne-
cessarios aos relatérios do Diretor;

O organizar e encaminhar ao
Diretor para aprovagdo e publica-

cdo posterior a escala de férias dos
funcionarios do IPP, para o ano
seguinte, a qual podera ser alte-
rada, conforme as necessidades da
repartigao.

Art. 11. A Secdo de Orientacdo
incumbe:

a) Organizar anualmente e sem-
pre que necessario planos de ativi-
dades e objetivos didaticos, tendo
por base o programa adotado;

6) realizar estudos e verificacOes
sobre a aplicacdo dos mesmos;

c) conduzir experiéncia de mé-

todos e processos de ensino na
unidade escolar sob controle do
IPP;

d) inteirar-se dos resultados das
investigacOes da secdo de Pesqui-
sas para condicionar seu trabalho
as necessidades escolares;

e) manter um sistema efetivo de
controle da aplicagdo dos planos e
programas adotados na rede es-
colar do Estado;

/) orientar o magistério a res-
peito das dificuldades na interpre-
tacdo e execucdo dos planos e pro-
gramas adotados oficialmente;

g) manter correspondéncia de
assisténcia técnica ao pessoal do-
cente das unidades escolares, ofe-
recendo solugdes praticas a proble-
mas que lhe forem apresentados,
concernentes ao rendimento do en-
sino;

h) promover a elaboracdo e re-
visdo de programas de ensino, sem-
pre que perderem a atualidade, no
sentido de que atendam as necessi-
dades reais do escolar, do meio
social e da ordem vigente.

Art. 12. A Secdo de Pesquisas
compete:
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a) Elaborar, aplicar e escalonar
medidas de experimentacdo e de
escolaridade, para estudos e aferi-
cdo da aprendizagem;

b) registrar em livro préprio o
histérico das questdes escalonadas,
com referéncia a sua 'utilizacdo e
caracterizacao;

c) manter fichario de questdes
em correspondéncia com o livro
citado;

d) realizar estudos e promover
a aplicacdo de testes mentais para
determinacdo e tratamento de casos
excepcionais;

e) proceder a apuracdo e ao le-
vantamento anual de quadros esta-
tisticos de rendimento escolar, dis-
criminando-os por classes, séries,
unidades, circunscricbes e munici-
pios;

/) manter cadastro das unidades
escolares e respectivos regentes de
classes, em relagdo ao rendimento
escolar;

g) organizar fichario de alunos,
acompanhando-os até a conclusdo
dos cursos para seu encaminha-
mento conformado as aptidbes re-
veladas;

h) fazer a analise e interpreta-
cdo dos quadros e indices de ren-
dimento escolar;

i) promover e realizar, a vista
do material recolhido das unidades
escolares, estudos e inquéritos em
torno dos problemas de educacéo,
tendentes a manter em bases cien-
tificas os trabalhos efetuados pelo
IPP;

J) estender ao pessoal técnico e
administrativo dos quadros educa-
cionais, as investigacdes feitas no
sentido de obter padrdes minimos
de unidade de pensamento e acéo,

condicionados as diferencas socio-
culturais da regido;

I) apresentar a diretoria do IPP,
relatorio das pesquisas efetuadas e
conclusbes fundamentais nos resul-
tados das mesmas.

CAPITULO TV
Das Disposicdes Gerais

Art. 13. O expediente diario e
normal do IPP é o mesmo esta-
belecido para o funcionalismo do
Estado.

Art. 14. Os casos 0missos neste
Regulamento serdo decididos pelo
Secretario de Estado dos Negocios
de Educacdo e Cultura.

Art. 15. Revogam-se as disposi-
¢cOes em contrario.

SAO PAULO

Numa reunido presidida pelo de-
legado briténico, sr. C. R. Allison,
em Paris, foram aprovadas as ba-
ses da campanha que a UNESCO
prosseguira no biénio 1959-60, em
favor da extensdo do ensino prima-
rio na América Latina, para o que
foi aprovada uma verba de 1 bilhdo
e 800 mil dolares, estando entre as
entidades beneficiadas a Universi-
dade de Séo Paulo.

Essa campanha é um dos cha-
mados "trés projetos maiores”. Os
paises latino-americanos, conquanto
tenham percorrido um grande ca-
minho no campo do ensino prima-
rio, estdo longe da sua universali-
zacdo. O projeto visa exatamente
equipar os paises da America La-
tina com um numero suficiente de
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professores para essa ardua misséo.
O programa elaborado representa,
sem duvida, o primeiro grande tra-
balho de formacdo pedagdgica vi-
sando desenvolver a instrucdo pri-
méria num periodo de tempo de-
terminado e numa zona localizada
do globo.

Sua execucdo devera chegar a
termo dentro de 10 anos, quando
0s paises latino-americanos terdo
estabelecido e colocado em aplica-
cdo planos metddicos de desenvol-
vimento do ensino de primeiro
grau. Espera-se, entdo, que se
possa fazer uma revisdo nos pro-
gramas escolares e que a formacao
de professores esteja assegurada,
sendo satisfatoria ndo s6 do ponto
de vista técnico mas também eco-
némico. Como decorréncia, 0s re-
feridos mestres deverdo ter seu pa-
drdo de vida aumentado.

Os dois primeiros anos de apli-
cacdo do plano, 1957 e 1958, foram
quase que praticamente de expe-
riéncias e levantamento das neces-
sidades de cada pais. Encorajada
pelos resultados e pelo apoio re-
cebido pelos paises membros, a
UNESCO resolveu iniciar, no proé-
ximo ano, sua grande ofensiva
contra o analfabetismo. Essa luta
sera de base. O numero de esco-
las normais sera aumentado e o0s

professores terdo alta especializa-
cdo gracas a estagios especiais
e a bolsas de estudo. Um novo

tipo de especialista sera formado,
compreendendo a planificagdo e a
administracdo do ensino.

O auxilio sera estendido também
ao Centro Interamericano de Edu-
cacdo Rural e a UNESCO traba-
Ihara estreitamente ligada aos go-
vernos interessados, a fim de

obter os melhores resultados no

empreendimento.

Entre os varios pontos de que
consta o programa destacam-se as
atividades relacionadas com a for-
macdo de dirigentes, nas universi-
dades de S&o Paulo e Santiago do
Chile, bem como trabalhos de in-
vestigacdo e estudo nas escolas
normais de Sado Paulo do Lago,

Equador; Pamplona, Colombia; El
Carrizal, Honduras; Jinote e San
Marcos, Nicaragua.

A publicacdo de estudos sobre os
principios da moderna pedagogia,
da educagdo e da sociedade, semi-
narios e bolsas para cursos refe-
rentes a organizagdo da inspecao
escolar, a estatistica e outras ques-
tdes atinentes ao estudo, também
serdo tratadas com especial carinho.

O prof. Alfredo Calcagno, da Re-
publica Argentina, adiantou mesmo
que seu governo colocava a dispo-
sicdo dos paises vizinhos, desde ja,
6 bolsas de estudo para diretores
de escolas normais e 4 para inspe-
tores de ensino primario.

Os Estados Unidos que, em 1957,
concederam nada menos de que 292
bolsas para professores e estudan-
tes, deverdo oferecer, para 0 proxi-
mo ano, algumas mais, 0 mesmo
sucedendo com a Espanha, cuja
colaboracdo foi de 17 bolsas con-
cedidas a técnicos dos Ministérios
de Educagdo de alguns dos paises
da América Latina.

A experiéncia é sem davida in-
teressante e seu objetivo dos mais
basicos, especialmente para um pais
como o Brasil onde o ensino pri-
mario € um grande problema, mes-
mo em centros bastante desenvol-
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vidos, como Sao Paulo e Rio de
Janeiro.

O objetivo da UNESCO, realmen-
te, € ndo sO de wuniversalizar o
ensino primario mas tambem de
internacionaliza-lo, fazendo o ma-
ximo para que o0s programas dos
diversos paises sejam correlatos, o
que facilitard no futuro um melhor
aproveitamento para estudantes que
sejam premiados com bolsas e, no
fundo, um preparo analogo nas
varias nacGes; em suma, maior com-
preensdo entre os homens, um dos
pontos essenciais da existéncia da
prépria organizacao.

O Departamento de
Estado, através do Servico de
Expansdo Cultural, vem realizan-
do diversos cursos de aperfeicoa-
mento para o0 pessoal do quadro
do ensino.

Educacédo do

No ano findo, pela primeira vez
em S&o Paulo, realizam-se cursos
de supervisdo para inspetores es-
colares do ensino primario. Ja pas-
saram pelo referido curso duas
turmas de 35 inspetores e a ter-
ceira turma concluiu o seu estagio
em outubro, pois que o0s inspetores,
um de cada Delegacia de Ensino,
formando turmas de 35, fazem ver-
dadeiro estdgio com tempo inte-
gral, no Centro Regional de Pes-
quisas Educacionais, onde o0 curso
€ ministrado. Ndo se realiza o
curso através de aulas comuns, mas
da participacdo ativa de cada pro-
fessor-inspetor nos trabalhos de
pesquisas e levantamentos dos pro-
blemas comuns da comunidade es-
colar e debates. A turma se

subdivide em grupos para melhor
discussdo dos problemas apresenta-
dos e se reunem em sessbes gerais
para apreciacdo e revisdao dos tra-
balhos de cada grupo. Ha orien-
tacdo e coordenacdo geral dos es-
tudos realizados e o0s resultados
obtidos sdo excelentes. Professores
estrangeiros que realizam no CRPE
cursos semelhantes mostram-se bem
impressionados com 0s resultados
e objetivos do curso, tendo-se em
vista, principalmente, a soma de
responsabilidade de cada inspetor
priméario, obrigando a superinten-
der de 200 a 300 classes e atender
a todas as especialidades do ensino,
quando nos Estados Unidos, por
exemplo, hd um inspetor para cada
especialidade e é bem menor o
numero de classes sob sua respon-
sabilidade. Damos, a seguir, alguns
dos problemas levantados e discuti-
dos pelos inspetores, cuja impor-
tancia nem é preciso ressaltar. A
coordenacdo do curso esta a cargo
do prof. Joel Martins, assistente da
Cadeira de Psicologia da Secéo
de Filosofia, da Faculdade de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras, o qual
frisou a importancia e necessidade
da criacdo de Servico de Supervisdo
e Assisténcia aos Inspetores Esco-
lares para o melhor desempenho
de suas funcbes, pois a superviséo
de hoje se diferencia da de outrora.

Segundo Genevieve J. Farley, su-
pervisor de Escolas Publicas Ele-

mentares, Boston, Massachusetts, e
John J. Santosuosso, do Ginéasio
Feminino Monumento Roxbury,

Boston, Massachusetts, o processo de
supervisdo data daquele inicio mais
simples, quando os professores se res-
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sentiam da falta de preparo o de de-
senvolvimento profissional. Os profes-
sores necessitavam de supervisdo, po-
rém o aconselhamento oferecido pelos
supervisores era sem planejamento e
mal recebido. A préatica a servigo
do ensino, posta em execucdo pelos
professores, era mal vista, a ndo
ser que viesse através das autori-
dades escolares. Aqueles que néo
seguiam os padrfes propostos eram
condenados, castigados, e muitas
vezes demitidos da fungdo de pro-
fessor. Os professores eram obri-
gados a usar as técnicas impostas,
embora nem sempre compreendes-
sem o0s principios sobre os quais
tais técnicas se fundamentavam.

Apl6s a primeira guerra mundial,
houve uma rebelido contra a ins-
pecdo e o0 tipo de supervisdo dita-
torial.  Os professores novos eram
menos incapazes e ineptos do que
0S supervisores supunham que eles
fossem e necessitavam, portanto, de
um tipo diferente de supervisao.

Atualmente, a supervisdo é con-
cebida como um servico em coope-
racdo, ligado a identificacdo e re-
solucdo de problemas relacionados
ao ensino e a aprendizagem. EXxis-
te uma direcdo oposta a inspecdo
e a classificacdo, mas dirigida para
a aquisicdo de novas técnicas de
seminarios, e de treinamento em
servico. Embora os seminarios se-
jam  processos consumidores de
tempo, constituem eles uma for-
ma econdmica de desenvolvimento
da compreensdo e de novas técni-
cas. Os professores sentem que,
ndo obstante a novidade da filosofia
de supervisdo, ela ainda conserva
as tradicdes da metade do século
XIX, e vitima de uma parada his-
torica.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS
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Uma pesquisa feita num conjun-
to de 20 escolas, em cidades com
uma populacdo de mais ou menos
400.000 habitantes, ou mais, nas
quais uns questionarios foram usa-
dos para inquirir sobre as praticas
do ensino que vinham aparecendo
nas escolas desde 1938, revelou o
seguinte, conforme relato de Un-
ruh: "A supervisdo tem-se trans-
formado em um tipo indireto de
atividade. Geralmente, somente o0s
novos professores precisam de su-
pervisdo direta. Os meéetodos estdo
isentos de formalidades, e com
variedade de assisténcia. Ha muita
preocupacdo com seminarios, mé-
todos de participacdo em grupos,
e outras técnicas similares. Forcar
a obediéncia, e insistir em certos
métodos de supervisdo, ndo é mais
considerado proprio em supervisdo.
A tendéncia € para considerar-se
a supervisdo como um servigco pro-
fissional que estd a reclamar altos
tipos de profissionais competentes,
com grande tato e personalidade
atraente".

Nos cursos que tém sido dados,
0s problemas mais comuns, encon-
trados pelos inspetores e discutidos
em seminarios, sdo 0s seguintes:

I — Lista de problemas encon-
trados com o0s professores novos:
1. Preocupacdo de transferir-se pa-
ra a cidade; 2. Dificuldade ou fal-
ta de alojamento; 3. Dificuldade
de adaptagdo ao meio; 4. Falta
de experiéncia com a propria rea-
lidade; 5. Falta de compreensao
dos ideais da escola; 6. Dificulda-
de de passar da teoria a préatica; 7.

N&o querem residir no local de
escola; 8. Sentimento de superio-
ridade dos professores — Aper-

feicoamento; 9. Dificuldade dos
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substitutos efetivos pelos profes-
sores antigos; 10. Escolas mais di-
ficeis e complexas aos professores
novos; 11. Falta de confianca nos
resultados e suas técnicas de tra-
balho; 12. Dificuldade na seriacéo
e dosagem de suas aulas; 13. Di-
ficuldade de organizar o horario de
trabalho; 14. Deficiéncia de mate-
rial didatico; 15. Desconhecimento
da escrituracdo escolar; 16. Falta
de habilidade do professor no trato
com alunos e pais; 17. Conseguir
disciplina em classe; 18. Desconhe-
cimento de direitos e deveres; 19.
Inseguranca para solucdo de difi-

culdades imprevistas; 20. Organi-
zacdo da sala de aula; 21. Desco-
nhece o valor das instituicdes

auxiliares da escola; 22. Semanario
e didrio de ligdes como um plane-
jamento; 23. Improvisacdo de aulas
sem que desperte interesse dos
alunos; 24. Material (cadernos auxi-
liares) inadequados; 25. Frequén-
cia do professor e alunos; 26. Con-
flitos emocionais de ordem sexual;
27. Atraso de vencimentos; 28.
Apego as velhas técnicas.

Il — Lista de maneiras de co-
mo procuram auxiliar professores

novos na aquisicdo de autocon-
fianga!: 1- Valorizar as iniciativas
do professor. 2. Estimulo ao pro-
fessor no sentido de solucionar

problemas em que elementos ante-
riores fracassaram. 3. Estabelecer
lacos de afetividade e confianca
entre professores e supervisores. 4.
Elevar o conceito do trabalho do
professor no meio social da escola.
5. Fazer o professor sentir que o
problema é dele e éle é que deve
resolvé-lo. 6. Dar conhecimento ao
professor das normas de trabalho
que deve seguir (leis, regulamentos

10

e programa). 7. Distribuicdo de
tarefas que implicam o reconheci-
mento das possibilidades do pro-
fessor. 8. Boa acolhida do professor

pelas autoridades e colegas. 9.
Orientar o professor no uso da
liberdade didatica. 10. Encoraja-

mento para evitar que 0s professo-
res novos deixem a bagagem que
trouxeram da Escola Normal. 11.
Explorar-lhe sentimentos patridticos
e cristdos. 12. Dar-lhe o direito
de opinar. 13. Oferecer-lhe opor-
tunidade de lideranga. 14. Propor-
cionar meio para que o professor
apresente seus problemas (confron-
to do trabalho de outros professo-
res) participando de atividades —
solicitando sugestbes, estimulando
leituras especializadas.

Os diferentes grupos em que se
divide a turma de inspetores apre-
sentaram, discutiram, e relataram
0s seguintes temas: Grupo "A" —
1. Meio de transporte para 0 Su-
pervisor visitar escolas. 2. Numero
excessivo de unidades escolares para
cada supervisor. 3. Prédios esco-
lares e material permanente. 4.
Falta de material didatico. 5. Tra-
balho de escrituracdo escolar. 6.
Profess6res novos e rotineiros. 7.
A dificuldade do supervisor man-
ter relacdes com os professores.

Grupo "B" — 1. Trabalho para
introduzir novas técnicas de en-
sino. 2. Professores que fazem com
que as criancas tenham medo do
supervisor. 3. Profess6res que re-
legam para 2° plano as discipli-
nas que ndo sdo de exames finais
(Ed. Fisica, Trabalhos Manuais e
Canto). 4. O grande numero de
unidades escolares, dificultando o
trabalho do supervisor. 5. Direto-
res sobrecarregados com servicos
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burocraticos. 6. Frequéncia irregu-
lar dos alunos na zona rural.
Grupo "C" — 1. Combater a
rotina entre os professores. 2. Tra-
balho de lideranca sobre o0s
professores. 3. Professéres recém-
formados como professores de Pra-
tica de Ensino nas Escolas Nor-
mais. 4. O programa de ensino
imposto e imutavel. 5. Formacdo
de técnicas defeituosas. 6. Fixacdo
do professor no meio. 7. EXcesso
de regalias aos professores. 8. EXx-
cesso de unidades escolares, difi-
cultando contato mais direto com
0 supervisor.

Grupo "D" — 1. O professor
recebe o inspetor como um fiscal.
2. Questbes administrativas absor-
vem grande parte do trabalho do
inspetor. 3. Instabilidade de pro-
fessores e diretores. 4. Instabilida-
de do supervisor. 5. Falta de verba
e transporte para o supervisor. 6.
Falta de apoio da comunidade a
escola e ao professor. 7. Desinte-
resse dos professores pelas reunides
pedagogicos. 8. Falta de unifor-
midade na orientacdo por parte
dos inspetores. 9. Problema criado
pelo fato de o professor ndo residir
no bairro. 10. Falta de tempo do
diretor para auxiliar o trabalho
do supervisor. 11. Falta de apoio
da autoridade supervisora, para a
adaptacdo do professor ao meio.
12. Falta de apoio dos superiores
para o trabalho do supervisor. 13.
Dificuldade de local para realizar
reunioes.

Em entrevista & imprensa local, o
Prof. Antonio d'Avila, ex-diretor
do Departamento de Educacdo do
Estado e Técnico da Divisdo de
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Ensino do Servico Nacional da
Industria, teceu 0s seguintes co-
mentarios a respeito da repetén-
cia na escola primaria paulista:

O fenbmeno da repeténcia no cur-
SO primario vem ocasionando anual-
mente ao erdrio estadual, em mé-
dia, um prejuizo de cerca de 750 mi-
Ihdes de cruzeiros. Em 1958, como

resultado dos exames agora em
curso, estima-se que cerca de 300
mil escolares, isto é, um quarto

do total de um milhdo e duzentos
mil matriculados nas escolas pri-
marias do Estado, irdo repetir o
ano, por reprovagao nos exames
devido a fatores diversos.

Nos ultimos anos, dado o grande
contingente de alunos do primeiro
ano primario que ndo é promovido
para 0 ano seguinte, cerca de 100
mil lugares nesse primeiro ano fi-
cam bloqueados, tirando a oportu-
nidade das criancas que anualmente
demandam as escolas a procura de
matricula.

Considerando-se a escassez de
vagas, 0 problema passa a ser dos
mais graves na atual conjuntura
do ensino paulista; numerosas cau-
sas sdo responsaveis pela repeténcia
— cerca de 50 ja& sdo conhecidas
e apontadas pelos educadores.

Uma das primeiras dificuldades
no trato com o problema é a ques-
tdo de saber exatamente em que
consiste o aluno alfabetizado, pois
é sabido que o conceito de alfabe-
tizacdo varia quase de escola para
escola.

Para a solucdo do problema, va-
rias medidas tém sido sugeridas
pelos educadores, entre elas a pro-
mocao  obrigatéria, a promocao.
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automatica (esta baseada princi-
palmente no estudo das diferengas
individuais e na formacdo de clas-
ses homogéneas), segunda época
no curso primario e, ainda, aulas
de reforco.

Um outro meio de solucionar o
problema é a formacdo de classes
de recuperagdo ou de reajustamen-
to, formadas de alunos "condena-
dos"” a reprovagdo, em cada ano
e em cada classe. Esse plano sur-
giu em consequéncia das reunides
de delegados de Ensino, realizadas
em 1957, quando estavamos a testa
do Departamento de Educacéo.
Consiste em retirar das diferentes
classes do curso primario, nos
meses de agosto e setembro, os
alunos que por varios motivos nédo
conseguiram acompanhar o0 ritmo
da aprendizagem da classe em ge-
ral, formando-se novas classes com
tais alunos, que serdo entregues
aos cuidados de professoras-substi-
tutas.

Em 1957, atendendo as recomen-
dacdes dos delegados de ensino que
entdo se reuniram, o delegado de
Ensino de Guaratinguetd, prof. José
Pereira Eboli, juntamente com os
seus inspetores, puseram em pra-
tica esse meétodo. Formadas as
classes com os alunos "condena-
dos" a reprovacdo, no més de agos-
to, foram elas entregues a 82 subs-

titutas efetivas, que desenvolveram
um trabalho especial de ensino.
Como resultado, apdés os exames de
fim de ano, 362 alunos tinham sido
recuperados.

Em 1958, o mesmo trabalho vem
sendo repetido em Guaratingueta.

Se o0 processo de classes de rea-
justamento se estendesse a todo o
ensino primario do Estado, repre-
sentaria consideravel contribuicdo
a solucdo do problema da repetén-
cia escolar primaria.

SO os alunos recuperados na De-
legacia de Ensino de Guaratingue-
tad, em 1957, representaram econo-
mia de cerca de 500 mil cruzeiros
para o erario estadual, se conside-
rarmos que é de aproximadamente
Cr$ 1500,00 o custo do aluno alfa-
betizado per capita, atualmente.
Considere-se que o trabalho das
professdras-substitutas de Guaratin-
guetd foi feito sem 6nus para o
Estado. Mas, mesmo que elas fos-
sem remuneradas pelo seu traba-
Iho — como efetivamente deveriam
sé-lo — ainda assim a economia
para o0 erario seria consideravel.

Um tal processo poderia ser pos-
to em pratica em nivel mais amplo,
estudando-se, como seria necessario,
um meio de retribuir as professo-
ras o seu trabalho, o que poderia
ser feito através da contagem de
pontos por aluno alfabetizado, por
exemplo.
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ALEMANHA ORIENTAL

A experimentacdo pedagogica de-
sempenha, ha& alguns anos, um
papel cada vez maior dentro das
escolas alemds. O Instituto Cen-
tral de Pedagogia (Deutsches Zen-
tral Institui), de Berlim, realizou
trinta experiéncias sobre o0s se-
guintes temas: melhoria da conti-
nuidade do trabalho do professor;
desenvolvimento do trabalho meto-
dico; melhoria da organizacdo es-
colar e da organizacdo da vida
infantil; ligacdo do ensino com o
trabalho produtivo.

Em setembro Gltimo, foi criada
uma comissdo no ambito do Ins-
tituto Central de Pedagogia, em
Berlim, cuja tarefa € o exame dos
problemas fundamentais da educa-
¢cdo socialista.

CANADA

O Comité de pesquisa educativa
de Alberta efetuou, recentemente,
pesquisa sobre 0s conhecimentos
de varios milhares de criancas que
frequentam escolas de quatro ti-
pos: a) escolas urbanas; b) escolas
de pequenas cidades; c) escolas
rurais com varios professores; d)
escolas rurais com um Uunico pro-

fessor. A pesquisa revelou dife-
rencas importantes no nivel de co-
nhecimentos dos alunos dessas
quatro categorias de escolas, sendo
0os melhores resultados os dos alu-
nos idas escolas urbanas, e o0s
piores, os ,dos alunos das escolas
rurais com um unico professor (o
nivel dos alunos das escolas rurais
com varios professores €, com pou-
ca diferenca, o0 mesmo das escolas
das pequenas cidades). Em face
desses resultados, o comité reco-
mendou que seja intensificada a
politica em favor da instalacdo de
grupos escolares em vez de escolas

isoladas.
*

O nUmero de "associagBes de
pais e professores" passou, na pro-
vincia de Terra Nova, de 80, em
1954, para mais de 100, em 1958.

ESTADOS UNIDOS

O orcamento de 1959 da Funda-
cdo Nacional de Ciéncias prevé a
dotacdo de 82 milhdes de dolares,
dos quais 3 milhbGes para despesas
administrativas em beneficio da
melhoria dos estudos cientificos e,
em particular, para o "exame dos
programas adotados nas escolas se-
cundarias e nos colégios universi-
tarios". Esses programas compre-
endem: 1) uma acdo no sentido de
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incentivar o0s estudantes de com-
provada capacidade para carreiras
cientificas; 2) medidas destinadas
a melhorar os métodos de ensino
e 0 programa dos cursos de mate-
matica e ciéncias, e bem assim a
formacdo de professores de gina-
sios e colégios; 3) concessdo de
bolsas de estudo aos estudantes
particularmente dotados, a fim de
que eles possam empreender es-
tudos de nivel superior em ciéncias
e em matematica.

De acordo com relatério recente
da Comissdo de Politica Educacio-
nal, metade das escolas secundarias
americanas (high schools) contam
menos de 175 alunos. A Comissdo
recomenda que seja concedida prio-
ridade, nos orcamentos da educa-
cdo, para criacdo de escolas secun-
darias centrais destinadas a subs-
tituir pequenas escolas secundarias
distritais.

FRANCA

Foi criado no ano passado, por
decreto do Ministro da Educacéo,
um terceiro ciclo no ensino supe-
rior de letras. Podem ser admi-
tidos para cursar esse ciclo o0s
estudantes que possuirem grau de
licenca ou, a titulo excepcional,
aqueles que, sem terem esse grau,
tenham dado prova de particular
aptiddo para a pesquisa. A dura-
cdo do terceiro ciclo foi fixada num
minimo de dois anos, consecutivos
ou ndo. Ao termo do segundo ano
ou posteriormente, eles poderdo de-
fender uma tese, a fim de obter
0 grau de doutorado definido por

uma especialidade determinada pelo
juri de exame. Essa tese podera
ser considerada como equivalente
a uma tese complementar do dou-
torado de letras.

HOLANDA

Uma Comissdo nomeada pelo
Ministro da Educacdo para exa-
minar os problemas do ensino pri-
mario complementar, apresentou
recentemente o seu relatorio. Esse
relatério recomenda, entre outras
coisas: a) que nenhum exame seja
instituido no inicio do ensino com-
plementar; b) que as 5' e 6" classes
utilizem em grande escala o mé-
todo de trabalho em grupos, de
modo a desenvolver as aptiddes
particulares dos alunos e a cons-
tituir uma espécie de classe expe-
rimental; c¢) que o primeiro ano
de todos os tipos de ensino com-
plementar tenha por tarefa esta-
belecer as bases do ensino posterior,
bem como preparar a adaptacdo
dos alunos a sua futura escola e
ajuda-los na sua escolha; d) que
seja instituido um exame de final
dos cursos complementares para
todos os tipos de escolas.

INGLATERRA

O Central Advisory Council for
Education calcula que, em conse-
quéncia do prolongamento da escola-
ridade obrigatéria até os 16 anos,
da abertura de colégios distritais
e da reducdo dos efetivos das clas-
ses, ja proposta, seriam necessarios,
em 1970, 90.000 professores a mais.
Propde, entdo, que seja reconside-
rada a decisdo das autoridades de
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ndo criar mais novos estabeleci-
mentos para a formacdo de pro-
fessores.

PERU

Desde a reforma do ensino se-
cundario técnico, em vigor a partir
do inicio do ano escolar de 1957,
esse ensino divide-se em dois ci-
clos: o primeiro (trés anos) for-
ma trabalhadores qualificados para
a agricultura, a inddstria e o
comércio; o segundo (dois anos)
¢ um ciclo de especializacdo para
os diversos ramos da técnica. O
aluno que tenha concluido os dois
ciclos pode empreender estudos es-
pecializados numa universidade,

numa escola ou estabelecimento de
ensino técnico superior.

RUSSIA

Ao iniciar seus estudos superio-
res, todos os estudantes de ciéncias
devem ter completado, obrigatoria-
mente, 5 anos de fisica, 4 anos de
quimica, 1 ano de astronomia, 5
anos de biologia, 10 anos de arit-
meética e de matematica. Eles ini-
ciam o estudo de biologia aos 10
anos, das linguas estrangeiras, aos
11, de matematica, algebra e geo-
metria, aos 12, de quimica, aos 13,
de astronomia, aos 16, e essas ma-
térias sdo obrigatérias.



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

O ENSINO JURIDICO

Subscrito por J.F.M. — iniciais
que mal escondem o nome de ju-
rista, magistrado e professor de
Direito dos mais acatados no Pais
— O Estado de 7 do corrente pu-
blicou brilhante artigo intitulado
"O Ensino Juridico”, em que o
autor, dizendo nada haver "de mais
falso e inexato” na afirmativa cor-
rente, de existir superproducdo de
bacharéis em direito, sugere a cria-
cdo de faculdades juridicas oficiais
no hinterland paulista, a fina de
atender ao “ciclopico desenvolvi-
mento do Estado". Tendo eu, des-
de ha muito, em publicacbes de
jornal e em pareceres, assumido
atitude contraria a essa medida —
ndo apenas com relacdo as facul-
dades de direito, mas a quaisquer
escolas superiores ndo reclamadas,
no momento, pelas necessidades
sociais — sinto-me no dever de
fazer alguns reparos ao pronun-
ciamento do egrégio mestre.

O artigo diz, em substancia, o
seguinte: 1° as faculdades de Di-
reito "fabricam"™ muito bacharel
mas poucos profissionais forenses;
2°) inlmeros mogos, uma vez di-
plamados ou logo apo6s breve en-
saio, fogem a carreira, vao cuidar
de outra coisa; 3) nos concursos
que se abrem para o provimento
de cargos judiciarios, sdo raros 0s
candidatos em condi¢cbes satisfato-
rias; 4°) precisamos submeter o

ensino juridico a uma reforma ra-
dical; 5') enquanto a reforma néo
se faz, e como "solugcdo de emer-
géncia”, multipliguem-se as escolas
de Direito oficiais; 6') obriguemos
a concurso o0s professores que le-
cionam nas escolas juridicas parti-
culares.

Que estamos produzindo excesso
de bacharéis, & indiscutivel, e
JF.M. o admite. Comentei o fe-
némeno em 1952, baseado especial-
mente na confidencia de ex-alunos
das Arcadas, que dali haviam saido
com a doce ilusdo de que o diplo-
ma seria para eles o "abre-te-sé-
samo" das portas do futuro, mas
reapareciam um ou dois anos de-
pois, frustrados em suas esperan-
¢as, pois o desemprego que 0S Ssur-
preendera o0s obrigara a tomar
destino estranho aos estudos feitos
e as técnicas aprendidas. Reclamei
entdo (como faz agora J.F.M.) que
Sdo Paulo instituisse a orientacdo
profissional da sua juventude, a
exemplo sobretudo da Franca com
0 seu "Bureau™ universitario de
estatistica (.Estado, 20-7-52).  Dois
anos apo6s, em 1954, as duas Uni-
versidades de S&o Paulo — a do
Estado e a Catolica — "fabrica-
ram" (para usar o termo de J. F.
M.) 432 bacharéis; mas de entdo
para cd em virtude da semeadura
de novas faculdades (cujo numero
subiu a nove), a capacidade de
producdo anual se elevou a cerca
de 2.000. S&o, ao deixarem 0 curso,
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2.000 bacharéis, e a sua conversao
em "profissionais forenses" sO de-
pendera (a0 menos do ponto de
vista estatistico) de haver servico
em que se exercitem.

Mas servicos para tantos é que
ndo ha. Nem tdo cedo havera, por
"ciclopico™ que seja o desenvolvi-
mento do Estado, pois merecem
alguma confianca as previsdes de-
mograficas de prazo ndo muito
longo. Um inquérito recente, pro-
movido por diretores da secdo re-
gional da Ordem dos Advogados, e

cujos informes tive o ensejo de
manusear, me reforcou naquela
conviccdo. Salvo meia duzia de ex-

cecbes, nenhum juiz considerou ne-

cessario aumentar, na respectiva
comarca, 0 numero de causidicos.
Muitos falaram em excesso, e as
excecbes correram por conta de

pequenas comarcas, onde a ativida-
de advocaticia ne nourrit pas son
hamme. Véarias circunscricbes se
satisfaziam (no dizer dos juizes)
com as Vvisitas periddicas dos pro-
fissionais das cidades prdéximas.
Por outro lado, ndo consta tenham
escasseado, em S&o Paulo, os can-
didatos as nomeacdes' livres para
delegados de policia ou advogados
da administragdo publica, nem que
os resultados de concurso hajam
impedido o provimento de qualquer
lugar na magistratura ou no Mi-
nistério Publico. No que se refere
a este Ultimo, a proporcdo era, até
h& pouco, de dez inscritos para uma
vaga.

Talvez a qualidade dos candidatos
deixe muitas vezes a desejar. Isto
sempre aconteceu; mas é fendmeno
que se vai atenuando na medida
em que aumentam as vantagens do
cargo e em que o poder publico
progride no respeito ao principio

do concurso. De qualquer forma,.
tem razdo J. F. M. ao deixar trans-
parecer que aquela qualidade de-
pende da adequacdo e eficiéncia do
ensino juridico. Dai a sua suges-
tdo no sentido de se submeter a
estrutura desse ensino a uma "re-
forma radical”. De acordo — em-
bora 0o meu otimismo em relagéo
as reformas radicais do ensino seja
mais moderado que o do autor.
Mudam-se as leis, os homens con-
tinuam os mesmos. Admito, entre-
tanto, que a reforma faga bem,
mesmo porque nenhuma escola,
seja qual for o seu nivel ou cate-
goria, deve imobilizar-se na tradi-
¢cdo. E lembro desde logo a contri-
buicdo que apresentei em 1951,
constante destes trés ingredientes:
limitacdo estrita de matriculas,
tempo integral para os alunos, tem-
po integral para os professores
{Estado, 28-12-51 e 3-12-52).

Onde, porém, ndo percebo o ar-
gumento do meu dileto amigo, ¢€
na justificacdo da sua "solucdo de
emergéncia”, a ser usada enquanto
se espera pela reforma radical.
Essa solucdo, disse J. F. M, € a
criacdo de faculdades de Direito

oficiais, a serem distribuidas pelo
interior do Estado. Mas como?
Se a solucdo "radical" — aparente-
mente mais pronta, mais eficaz,

mais econébmica — endireita tudo e
resolve o problema, por que néo
usa-la desde logo? Por que agra-
var as dificuldades aumentando o
nimero de cursos do velho estilo?
N&o chego a compreender. De mi-
nha parte, indo ao amago do as-
sunto geral encarado por J. F. M,
creio ndo dizer nenhuma novidade
ao afirmar que a verdadeira solu-
cdo, acima de qualquer emergéncia
ou de qualquer plano de reforma,
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depende essencialmente da elevacgdo
cultural do nosso povo. Pois é das
classes populares, e ndo mais da
aristocracia do Império, que nos
vém agora o0s estudantes das esco-
las superiores — mogos aos quais
acenamos com 0s privilégios dos
diplomas, esquecendo-nos, entretan-
to, de prepara-los no devido tempo
mediante bases culturais adequadas
e, sobretudo, pela formacdo do héa-
bito do estudo. Em face dos graves
problemas educacionais do Estado
(que ndo diferem sendao em ex-
tensdo dos problemas educacionais
do Pais), o eminente magistrado
quis encarar apenas o da quanti-
dade e qualidade dos profissionais
forenses. Quando volver a sua ana-
lise para os niveis inferiores do
ensino, notara S. Ex' a fragilidade
das bases em que se apoiam as
nossas escolas superiores. Por "fal-
ta de verba" (é o refrdo tradicio-
nal) deixamos sem ensino elemen-
tar, no Pais, metade da populacdo

infantil, e damos a outra metade
um simples simulacro de ensino
primario — um ensino primario
"tresdobrado”, incapaz de suportar

a estrutura de um curso secundario

decente. O resultado, para as fa-
culdades, é o que se V& — mau na
capital e pior ainda no interior.

Dai a minha insisténcia em re-
clamar contra as escusaveis expan-
sbes da rede escolar de nivel uni-
versitario: tudo quanto se adicione
a ela é automaticamente subtraido
a miséria da educacdo elementar.
Dizia h& poucos dias no Senado o
sr. Daniel Krieger, relator do orca-
mento do Ministério da Educacao:
"Enquanto a tendéncia no mundo
¢ para a difusdo do ensino em to-
das as camadas da populacdo, o
Brasil concentra recursos na for-

macao de bacharéis, esquecido de
lancar as bases do seu edificio edu-
cacional”. Essa afirmagdo do se-
nador galcho se harmoniza com as
conclusdes do Conselho do Desen-
volvimento, 6rgdo subordinado a
Presidéncia da Republica, em re-
cente e minucioso estudo retrospec-
tivo do orcamento conjunto da
Unido, dos Estados e dos Munici-
pios: decresce a participacdo do
grau elementar nas despesas publi-
cas totais com o ensino (60,3% em
1948, descendo a 43,2% em 1956),
ao passo que sobe vertiginosamente
0 quinhdo do ensino superior
(12,4% em 1948, elevado a 26,0% em
1956). Somos um Pais pobre, in-
clusive no seu Estado mais rico,
que é o de Sdo Paulo. Se nos Es-
tados Unidos, para alimentar e edu-
car 1000 criancas até 15 anos,
trabalham 2.400 adultos de 20 anos
e mais, no Brasil, para igual nu-
mero de criancas os adultos séo
apenas 1.600. E os adultos de céa
— seja por doenca, seja por igno-
rancia — produzem muito menos
que os de l&. Temos, portanto, que
gastar com parcimdnia e procurar
aumentar a produtividade geral da
populagdo. Nesse particular, e le-
vando em conta a pletora de ba-
charéis em direito (que, data venia,
continuo a afirmar), atende muito
mais ao interesse publico melhorar
e difundir a educacdo popular do
que criar novas faculdades de Di-
reito. — ALMEIDA JUNIOR — (O
Estado de S. Paulo, S. Paulo).

HIGIENE MENTAL, ESCOLAR

Durante longo tempo os distur-
bios psiquicos, englobando as diver-
sas variantes de desajustamentos,
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foram atribuidos a fatores heredi-
tarios, fundamentando-se o conceito
na teoria da heredodegeneragdo e
da constituicdo. Era essa a fase
em que pedagogos e médicos se
mantinham de bragos cruzados ante
0 que se acreditava irremovivel.
Era, também, a fase da orelha de
burro, da palmatéria e da vara,
embora contra isso se insurgissem
Pestalozzi e seus discipulos. Pfis-
ter' lembra que Pestalozzi previra
fatos que constituiriam depois le-
gitimos postulados da psicanélise.
O g¢énio educador escrevia, em
1782, no Schweizerblatt: "as primei-
ras necessidades do homem sao fi-
sicas e € a satisfacdo destas pri-
meiras necessidades corporais que
faz a primeira impressdao educativa
sobre o filho do homem em sua
existéncia terrestre; ela é a primei-
ra condicdo da educagcdo e sobre
ela repousa o primeiro desenvolvi-
mento de suas forcas e disposicoes.
Suas necessidades corporais sdo a
base de suas for¢as; conduzem sim-
plesmente, e em linha reta, ao du-
plo fundamento da verdadeira sa-
bedoria humana e da virtude ao
reconhecimento e ao amor, que ¢€
a base de toda a moralidade hu-
mana".

Mas, pouco a pouco, a psicologia
vai-se desprendendo das velhas
amarras e inicia a grande marcha
renovadora como ciéncia de fend-
menos, revolucionando a medicina,
abrindo novas e largas avenidas
a pedagogia. Sob a influéncia des-
ta acdo renovadora e, sobretudo,
gracas as conquistas dos diversos
movimentos derivados da psicana-
lise, surgem novas perspectivas.

1 Cit. por Artur Ramos, Educa-
cdo e Psicanalise, Cia. Edit. Nacional,
Rio de Janeiro, 1934.

Uma nova ciéncia se pde a servigo
da educagdo, e mais outra surge
para revigora-la, mantendo e me-
lhorando o terreno conquistado.
Floresce a psico-higiene, tendo a
frente o iluminado Clifford Beers.
Seis congressos internacionais de
Higiene Mental se sucedem, con-
gregando sabios do maior renome,
e os trabalhos doutrindrios da So-
ciedade Higiene Mental dos Esta-
dos Unidos da América do Norte,
nascida do Comité fundado com o
apoio de Barker, Favill, Elliot
Welch, Blumm, Boch, Russel e ou-
tros, irradia nova e generosa forma
de ciéncia social. Surgem cursos
especializados nas grandes universi-
dades, e cedo se destaca, na de
Basiléia, a catedra do Prof. Meng.
Até entdo, em algumas escolas
primarias cuidava-se do corpo do
alunos em parcos e precarios ser-
vicos clinicos; ndo ter sarampo ou
ndo contrair varicela ou nado apre-
sentar — e isto ja foi conquista
posterior — todos os dentes caria-
dos, ja parecia muito e enchia as
medidas sanitarias da higiene esco-
lar da época. O espirito, esse ficava
a mercé do destino, como manter
uma alma sa parecia ser tarefa téo
estranha a um professor, que es-
capava mesmo a imaginacdo dos
de maior boa vontade. E sendo a
infancia — ndo nos cansemos de
repetir — "a idade de ouro para a
higiene mental”, vasto material hu-
mano ainda plastico escapava, as-
sim, a acdo psico-educadora, para
constituir em futuro préximo a
grande messe dos desajustados so-
ciais.

Na infancia é que se pode deter
a marcha de graves e, futuramente,
talvez irremoviveis distdrbios da
conduta e do carater e dos fatores
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neurotizantes que agirdo, depois, a
distancia, pois se vai evidenciando,
mais e mais, que ndo existe neu-
rose no adulto sem que tenha rai-
zes numa primo-neurose infantil.
"A melhor medida preventiva é
curar a neurose infantil, geralmente
superficial e curavel na maioria
dos casos mediante educacdo ade-
quada"? As clinicas de conduta
infantil surgem nos EE, UU. e se
multiplicam em todos o0s paises.
S0 na América do Norte existem
em funcionamento, atualmente, cer-
ca de trés centenas de Chidreris
Guidance Clinica. Na Europa, o
Instituto de Ciéncias de Educacéo
em Genebra, centro dos mais avan-
cados em psicopedagogia, substitui
0 antigo Instituto Jean-Jacques Ros-
seau, fundado por Claparede. Médi-
cos e pedagogos ja ndo cruzam 0S
bracos budisticamente. Nesta nova
era, nesta ldade da Higiene Mental,
a escola tem sido a grande benefi-
ciada. Surgem os servigos de orto-
frenia e higiene mental escolar,
"facilitando a tarefa &rdua do en-
sino”, prevenindo e "corrigindo,
igualmente, os desajustamentos psi-
quicos, o0s distarbios da conduta,
tdo freglentes entre escolares, e que
constituem a pedra de toque de
futuros, mais graves, e entdo talvez
incuraveis defeitos caracterologicos.
Essas oscilagbes psiquicas indivi-
duais sdo agora estudadas em fun-
¢do do rendimento social, encarre-
gando-se o servico de ortofrenia e
higiene mental de corrigir os pro-
blemas psicolégicos que oscilam
desde o0s mais leves desvios aos
mais seérios transtornos evolutivos,

2 Szekely, B., Bl Nino Neuro-
tico. Publ, Cient. Imago, Buenos Aires,
1943.
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sejam eles de fundo organico ou
psicogenético. A higiene mental es-
colar tem, ainda, sua maior tarefa
em prevenir e orientar igualmente
a crianca normal para que ela
assim se mantenha."®

O estudo da personalidade da
crianca ganhou com as aquisi¢cGes
psicoldgicas da psiquiatria clinica,
principalmente, com 0 movimento
de revisdo iniciado com a psica-
nalise e ampliado por outros movi-
mentos dela derivados, destacando-
se a metodologia adleriana, que de-
sanuviou horizontes até entdo en-
voltos em densa incompreensdao. O
carater finalistico da teoria da Psi-
cologia Individual de Alfred Adler *,
indagando o motivo na determina-
cdo dos fenbmenos psiquicos ao
invés da causa — que para a es-
cola ortodoxa é sempre o alvo a
atingir — trouxe para o dominio
de pedanalise uma visdo nova, pro-
jetada sobre novo angulo teleoldgi-
co. "O ideal de dominacao”, ilus-
tra-nos Adler, "ligado aos instintos
do Ego, evolui num plano de vida
onde se sobrepor aos outros é a
linha diretora, dando lugar a esta-
dos chamados de compensacdo
quando o ideal é atingido, quando
falham as tentativas de assenhora-
¢do do plano almejado. Chega-se,
assim, a uma tatica de substituicdo
angustiosamente necessaria e, des-
tarte, imposta; atinge-se um plano
ficticio, arrangement compensador

3 Gongalves Fernandes, Memorial
ao Departamento de Educacéo de Per-
nambuco, Recife, 15 de fevereiro, 1946.

4 Adler, A. a) Cber den ner-
vosen Charakter. Ed. 3. Wieshaden,
1922. b) Praxis and Theorie der indi-
vidual Psychologie. Ed. 2, 1923.
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que é a forma expressa da con-
duta por ideal falhado do neuro-
tico". Surgem, entdo, varias nuan-
ces de disturbios do comportamen-
to, relacionados ao complexo de
inferioridade em suas variantes, ve-
rificando-se na conduta da crianca
tentativas outras de supervaloracéo
pessoal, que podem oscilar desde a
mentira (mentira por imposicdo de
prestigio), ao furto "mais esperto”,
ou ainda sentimento de incomple-
tude, passando pelas mais diversas
gamas de vitorias negativas de
compensacdo ou Vvitdrias anti-sociais
de compensacéo.

As multiplas formas de manifes-
tacdo da personalidade encerram,
através do seu contetdo simbdlico,
objetos de andalise que nos podem
fornecer elementos para o estudo
desses desvios, sejam desenhos es-
pontaneos, rabiscos feitos nas pa-
redes dos corredores ou do W. C,
atitudes individuais diante de cole-
gas durante as aulas ou no recreio
e jogos escolares, nas relacdes cha-
madas, em sociologia, "verticais"
(as de aluno-professor, filho-pais. ou
seja, relacbes de autoridade-submis-
sdo), e nas chamadas "horizontais"
(as de colega-colega, ou de vizi-
nhanca ou grupo, ou seja, de igual
para igual). Dai o interesse em re-
colher habilmente um material que,
via de regra, tem sido relegado ao
mais completo descaso na observa-
cdo da crianca em suas diversas
atitudes de comportamento. Partin-
do desse material, digamos prope-
déutico, chegaremos a como enca-
rar o tratamento da crian¢a dificil
e "nervosa", tratamento, também,
inspirado nos conhecimentos da psi-
cologia, da psicopatologia geral,
psicoterapia "expressiva" e princi-
palmente analitica, nos moldes da

orientacdo  médico-psicologica dos
modernos centros de investigagao
dos problemas da crianca escolar
e pré-escolar, como as Children's
Guidance Clinics de Boston e New
York, como o Servico Médico-Pe-
dagogico de Valaisan, a cargo de
Répond, orientados todos segundo
as recentes conquistas da psicana-
lise, e cujos resultados praticos no
setor do ensino sdo tdo elogiados
pela especialista portuguesa Leite
da Costa™. Estas novas conquistas
da psicopedagogia, seguida a dire-
triz de Adler, mostram-nos que o
sentido de sociabilidade ou de
comunidade  (Gemeinschaftsgefiihl)
abre valiosas estradas terapéuticas
na recuperacdo do desajustado, uma
vez que éle se apresenta na crian-
¢a como um amortecedor dos ins-
tintos de agressdo, corrigindo-os,
modificando as impulsdes e trans-
formando as imposi¢des decorrentes
da "vontade do poder" que, doutro
modo, a levariam a situacdes es-
peciais de chogue com o ambiente,
dando lugar ao escolar dificil.
Adler®, estudando criangas dificeis
no meio escolar, encontrou situa-
¢cOes que divide em trés escaldes:

a) Criancas com inferioridade de
orgdos, portadoras de defeito orga-
nico ou doentes. Esse estado infe-
riorizante em relacdo as outras
criancas sadias, ao seu grupo, faz
surgir uma forma caracteristica de
atitude psiquica, chamada atitude
de compensagdo por sentimento de
inferioridade. Esta atitude pode

5 Deite da Costa, M. 1., "Funcio-
namento duma consulta psieanalitica
na Suica", Crianca Portuguesa, n. 1-2,
1942.

6 Adler, A, Individual Psicologie
in der Schule, 1942.
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desencadear, por sua vez, formas
de comportamento que implicam
desacordo com o ambiente escolar
ou luta contra o mesmo; um desa-
justamento que poderd ser corri-
gido em tempo pelo tratamento re-
parador, no caso do defeito orga-
nico, ou pela recuperagdo da saude.
Apreciagdo: — A este respeito ndo
podemos deixar de citar a Escuela
de Ensenanza Primaria y Correcion
Motriz de Montevidéu, dirigida por
Marsa Lusiardo, e que é admiravel
conquista pedagogica neste setor.

b) Criancas mimadas, que, por
erro educacional no lar, se apresen-
tam como coletor total de atencgdes
prestadas pelo meio parental e que,
no meio escolar, ndo encontrando
0 mesmo clima superafetivo, rea-
gem desfavoravelmente, apresentan-
do-se como problema. Apreciacao:
— Os pais, os primeiros educadores,
sdo 0s responsaveis por tal situa-
cdo. Stekel’, sem exagero doutrina-
rio, preconiza a reeducacdo dos pais
para que se possam educar Sseus
filhos. Dum modo geral, abstraindo
esta face do problema educacional
dos pais, devem eles cultivar na
crianca o sentimento do proximo,
num jogo de socializacdo da crian-
¢ca, que dos elos iniciais formados
pelo binbmio mae-pai se devera es-
tender progressivamente a irmaos,
pessoas outras do circulo familial,
projetando-se, por etapas, do lar
para a sociedade, do familiar para
0 coletivo.

c) Criancas odiadas, comumente
enjeitadas (filhos adotivos, orféos,
filhos ilegitimos, enteados), escor-
racados, maltratadas e privadas de

7 Stekel, W., Educacdo dos Pais.
Traducdo brasileira, José Olympio Edit.,
Rio de Janeiro, 1936.

amor — 0 extremo oposto do caso
precedente — e que se apresentam
desconfiadas e medrosas, estranhas
ao seu ambiente. Apreciacdo: — A
terapéutica para este caso consiste
no correto contato social. A ex-
periéncia da escola adleriana apre-
senta como solucdo para este tipo
de desajustamento cinco tipos de
"comunidades”, onde se visa a
adaptacdo social pelo desenvolvi-
mento do sentimento do préximo.
A primeira € chamada "Arbeit-
sgemeinschaft”  (Comunidade de
Trabalho), uma forma de escola
ativa: aprender trabalhando, reali-
zando e fazendo, desenvolvendo,
num sentido de comunidade interes-
ses objetivos reais e espontaneos.

A segunda, chamada "Verwaltung-
sgemeinschaft” (Comunidade Admi-
nistrativa), estabeleceu a propria

direcdo pelos alunos, organizando-se
em classes de cinco a sete, dirigi-
dos por um chefe, encarregando-se
de dirigir o comportamento e o tra-
balho da classe durante sete dias,
num aprendizado de observacdo e
autocritica objetiva. A terceira,
chamada "Aussprachsgemeinschaft”
(Comunidade de Conversacéo), inti-
mamente ligada a anterior, promo-
vendo debates entre a classe, num
aprendizado de conversacdo que
atinge a correcdo de certos senti-
mentos de valorizacdo, promovendo,
simultaneamente, entre alunos, um
controle objetivo. A quarta, cha-
mada "Stutzungsgemeinschaft” (Co-
munidade de Ajuda Mdutua), estimu-
lando o amor ao proximo, a ajuda
ao semelhante, o espirito de grupo,
0 espirito de servir. A quinta, cha-
mada "Erlebnisgemeinschaft” (Co-
munidade de Vida e Experiéncia),
proporcionando a crianca aprendi-
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zado e vida em comum, unindo as
criancas pela solidariedade afetiva,
promovendo excursdes e espetaculos
para 0 grupo, jogos coletivos, espi-
rito de equipe, congracando as cri-
ancas no mesmo sentimento cole-
tivista.

Estas aquisi¢Oes trazidas pela psi-
cologia individual adleriana e acres-
cidas, no terreno da medicina men-
tal e somaética, pelo patriménio de
conquistas legadas as ciéncias mé-
dicas pelos fundamentos da psica-
nalise freudiana — a medicina psi-
cossomatica — dado ao especialista
uma extensdo de conhecimento dia
a dia mais animadora, permitindo
abordagem mais ampla dos feno-
menos psiquicos, das tramas do
comportamento infantil. Assim, ve-
rifica-se que, tal como a elevagdo
de temperatura, estratégica defensi-
va do organismo contra 0S proces-
sos infecciosos, os disturbios "ner-
vosos" da crianca sdo reacdes da
infancia contra a realidade ambi-
ental ou contra tendéncias verifi-
cadas ou processadas em si mesma.
Essas reacdes psicologicas da cri-
anca as diversas excitacbes do meio
ambiente, reacGes-sintomas dos seus
complexos, podem tomar 0S mais
variados aspectos, manifestando-se
ndo apenas por turbuléncia, atos
anti-sociais ou a-sociais, irritabilida-
de, impulsdes, crueldade, estados de-
pressivos, timidez, mentiras, furtos,
como também por perturbagbes mo-
toras, tiques, gagueira, agitacdo no-
turna, enurese. A complexidade na
despistagem do conflito social res-
ponsavel pela manifestacdo nervosa
da crianca € das mais intrincadas
em determinados casos, sabendo-se
que a mesma acdo emocional pode
desencadear diversos sintomas apa-
rentes, reverso doutro fato comprova-

do: dado sintoma ou dada conduta
ndo correspondem sempre ao mesmo
conflito causai. Mas o que sobretudo
chama a atencdo do especialista é
que esses distirbios nervosos ndo se
traduzem por sindromos nervosos de-
finidos, mas por perturbagbes da
atitude mental e do carater, dando
lugar as mais diversas situagOes-
problemas. Eis por que, mesmo aos
olhos de alguns médicos de orienta-
cdo fisicista, tais situacdes sdo habi-
tualmente incompreendidas, imper-
feitamente interpretadas e pior tra-
tadas. Mas, longe de impor desa-
nimo, esta dificuldade féz com que
os ortofrenistas norte-americanos
dos nossos dias, nem otimistas em
demasia, nem demasiadamente pes-
simistas mesmo diante de casos
reservados, exaltassem a atitude dita
melhoristica, isto é, procurar obter
sempre uma melhora que seja, quan-
to possivel, uma gradacdo de con-
quista mesmo lenta, paciente, bene-
ditina. Atitude que deu como resul-
tado modificacdes sensiveis e com-
pensadoras até em casos ha dez
anos atras considerados "socialmente
inoperaveis”. A triagem cuidadosa
das causas externas (ambientais e
socio-individuais) e internas (psico-
individuais) dos fatores desencan-
deantes, o estudo do meio parental,
as condigbes de vida dos pais, for-
macao de habitos, costumes e usos,
relacbes de vizinhanca e da influ-
éncia, que esmiucadamente devem
ser tratadas e observadas, tanto
quanto num exame, digamos clini-
co, todo um envolvimento socio-
-medico-psicolégico  aporta-nos  as
multiplas configuragbes reacionais
da crianca nas suas variantes de
comportamento ou conduta, e Ssu-
gere-nos, igualmente, medidas tera-
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peuticas reparadoras, recuperadoras
ou ainda melhoristicas.

Abordando desde o0s berrantes
desajustamentos ou mais salientes
distirbios do ajustamento da crian-
ca a escola, chegaremos aos peque-
nos distdrbios individuais, aos li-
geiros sintomas neuroéticos igual-
mente preocupantes pelas suas con-
sequéncias presentes, préximas ou
remotas. Assim, distdrbios da pa-
lavra falada, por exemplo, tém sido
motivo de interessantes estudos,
como o de Bernard Mayer", que,
observando 116 escolares portadores
de gagueira e investigando num
largo inquérito médico-psicoldgico,
chegou a conclusdo de que a ga-
gueira, quase sempre, é originada
num conflito psiquico, cujo mecanis-
mo parece assim agir: a linguagem
corrente e desembaracada da lugar
a possibilidade de expressdo de cer-
tos impulsos ou idéias proibidas; a
gagueira surgiria como barreira im-
posta pela crianca, isto €, pela sua
censura (ou seja, pelo seu Super-
Ego) ao desenrolar perigoso de
impressdes inconscientes, sendo as-
sim um fenémeno de inibicdo, uma
manifestacdo neurdtica. Em maior
campo de observacdo, quatro anos
antes, Arnold, de Viena, estudando
elementos outros causais, organicos
e funcionais, da-nos uma sintese
comoda da questdo®. Chamando
"Balbuties” a tartamudez, enquanto
designa como "Stammeln" ao titu-
beio que os logopedistas chamam
"balbucio”, expressa que a primeira
¢ uma neurose de linguagem, tal

8 Mayer, B. O, " Psychosomatic
aspects of stuttering”. J. Nerv. a. Ment.
Dis, 101-127, (fevereiro) 1945.

9 Armoud, G, Uber Sprachsto-
rungen und deren Behanbdlung. Wien.
Klin. Wchnschr. S, 1941,

como a encontrou Mayer, caracte-
rizando-se pela emissdo, ora tardia.
ora explosiva, ora repetida, dos fc-
nemas, estando condicionada a res-
piragdo defeituosa e a aumento do
tono muscular; enquanto a segun-
da, nas suas diversas formas, &
caracterizada por transpiracdo, su-
pressdo ou agregacdo de fonemas
ou letras, dando-nos um conjunto
vasto e heterogéneo de anomalias
da palavra falada; entre elas, tere-
mos sindromos de origem organica
e ainda funcional, que necessitam
exame cuidadoso para a diagnose
diferencial. Stanley Cobb™, a este
mesmo respeito, sintetiza em cinco
esquemas os estadios de integragdo
normal da linguagem:

I. Nivel elementar: 1 — 0 neu-
romuscular, compreendendo 0s neu-
rénios motores periféricos de iner-
vacdo dos Orgdos da linguagem e
acessorios; 2 — a via conticobulbar,
liame entre o0s centros corticais e
0s nucleos dos V, VIII e XII pares
de nervos cranianos; 3 — 0 meca-
nismo de coordenagdo dos musculos
da linguagem, ou seja, as vias bul-
bocerebelares e cerebelo-rubro-tala-
micas, responsaveis pela ligacdo
com o cOrtex e com as vias corti-
cobulbares; na patologia deste se-
tor, encontram-se: a) lesdes inte-
ressando o aparelho periférico,
defeitos labiais, palatinos e linguais,
lesbes decorrentes de avitaminoses
(polineurites) e de processos infec-
ciosos a virus (poliomielites), oca-
sionando alteracdes na exterioriza-
cdo da palavra articulada; b) lesGes
interessando o neurdnio corticobul-
bar, ocasionando disartria (parali-

10 Cobb, S, "Speech disorders
and their treatraent”. Bull. N. York
Avad. Med., 19: 34-36, (janeiro) 1943.
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sia geral); e) lesbes do sistema de
coordenacdo, dando lugar a palavra
explosiva ou escandida (esclerose
multipla), palavra monétona (par-
kinsonismo pds-encefalitico).

II. Nivel superior: 4 — este é
relativo ao simbolismo e a praxia
da palavra, caracterizando-se a exis-
téncia de um hemisfério cerebral,
dominante  (esquerdo), embora a
funcdo da linguagem ndo seja in-
teiramente concentrada no hemis-
fério dominante, pois sabe-se que
a linguagem primitiva e a emocio-
nal sdo, por vezes, elaboradas e
expressas pelo chamado minor he-
misphere. Deixando de lado suas
consideracdes sobre as afasias e 0s
processos decorrentes de estados de-
menciais, salientamos colocar Cobb
neste quarto escaldo desordens da
linguagem que nos interessam par-
ticularmente, partindo do comeco da
exposicdo do seu pensamento sobre
0 assunto, para chegar finalmente
a gagueira e a palavra hesitante,
sob novo angulo especulativo, ou
seja, como fruto de assintonia no
funcionamento dos hemisférios ce-
rebrais. Cobb salienta que, na in-
fancia, os dois hemisférios cerebrais
se equivalem, sendo a linguagem
fruto de funcdo ambi-hemisférica;
processa-se depois, com 0 aumento
da capacidade intelectual, o estabe-
lecimento do dominio do hemisfério
esquerdo, em cerca de 75% dos indi-
viduos, verifica-se, entdo, quando
essa domindncia mono-hemisférica
ndo se define, a presenca de deter-
minadas formas de gagueira. Este
fato é comprovado pelo eletroence-
falograma, que assinala desigualda-
de das ondas alfa nos dois hemis-
férios, tendo Lindsey'' observado

11 Cit. por Cobb 10.

assincronia inter-hemisférica em pa-
cientes portadores de gagueira. O
tratamento de Orton, pela reeduca-
cdo de tais pacientes na infancia,
visa 0 desenvolvimento do dominio
de um hemisfério cerebral sobre o
outro; — o meio ambiente, por fim,
dentro da nossa concepcdo psico-
genética, a formacdo de habitos na
crianga, 0Ss elementos emocionais,
neuroticos — fatores verificados nos
casos de distarbios da palavra por
acdo emocional ou neuroética, dentre
todas as mais frequentes.
Devemos acentuar que todos oS
distirbios de comportamento infantil
até aqui referidos ndo implicam, no
sentido clinico, a suposicdo de do-
enca mental, pois tais criancas
observadas e tratadas nos servigos
de ortofrenia e higiene mental néo
sdo doentes mentais declarados, mas
criangas somaticamente sadias no
sentido neuropatologico e que apre-
sentam problemas de conduta. Pra-
ticamente, pois, toda esta acdo e
todos estes comentarios sdo feitos
em torno de criangas que se encon-
tram dentro dos quadrantes da nor-
malidade e ndo de criancas porta-
doras de enfermidades mentais, as
quais deverdo ser encaminhadas a
servicos de psiquiatria infantil. Fa-
lando em normalidade, devemos fri-
sar que, em Higiene Mental, consi-
deramos como normalidade a me-
diana do comportamento ideal. A
normalidade mediana é uma cons-
tante em funcdo dum grupo social
e da sua moral-cultural. A norma-
lidade ideal, esta opdera variar de
individuo para individuo. Alias, so-
bre o conceito de normalidade na
crianca, e com muito bom senso, diz
Grace Abbot, diretora do United
States Children's Bureau, no prefa-
cio do livro de Douglas Thom sobre
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0s problemas diarios da crianca:
"Seria dificil definir a crianca nor-
mal. A normalidade ndo é a perfei-
cdo, pois esta é cousa demasiada-
mente rara para daquela maneira
ser chamada. Tanto é assim que,
diante da perfeicdo, ouvimos dizer
com freqiéncia: é anormalmente
bom! Na sua maioria, as criangas
sdo normais. Poucas serdo, entre-
tanto, perfeitas, se € que existem
criangas perfeitas"”. A normalidade
no campo da vida mental da crian-
ca consiste na sua aptiddo para vi-
ver de acordo com uma norma es-
tabelecida para a idade, para as
realizacbes intelectuais e as adapta-
cOes sociais. A ortofrenia e a higie-
ne mental visam corrigir os distdr-
bios psicolégicos do comportamento
infantil, as inquietacdes psicologicas
da crianca com todo o seu cortejo
de disturbios decorrentes, e recupe-
ra-la no sentido do perfeito ajusta-
mento social, favorecendo o desen-
volvimento harmonioso, a educacdo
e a felicidade.

A acdo psicoterapica na infancia
pode inteligentemente ser praticada
até pela prépria educadora (educar
num sentido integral, o que, natural-
mente, requer educadores com cor-
reta formacdo pedagogica, o que in-
clui correto ajustamento sociopro-
fissional), utilizando aquela forma
dita "expressiva" — psicoterapia ex-
pressiva — que compreende a apre-
ciacdo e orientacdo de jogos infantis
e brinquedos espontaneos e dirigi-
dos. Telma Rega de Acosta" relata

12 Thom, O. A, Los problemas
diarios dei nino. Trad. espanhola. Edit.
G. Kraft Ltde., Buenos Aires, 19 43.

13 Acosta, T. R. de, "Psicote-
pia en la infancia". Rev. Psiquiat. y
Crim. B. Aires, 7:483-490, (novembro-
dezembro) 1942.

U

os resultados obtidos com tal pra-
tica em casos de neurose infantil,
chegando obter completa readapta-
cdo familial das criangas em aprego.
Ela preconiza, para o tratamento
da inadaptabilidade infantil, essa
pratica, assinalando a rapidez de
desaparecimento do sintoma neurdti-
co e completa restauracdo do desen-
volvimento psiquico. Ora, em «ulti-
ma andlise, essa agdo terapéutica
esta fixada dentro das normas apre-
goadas pela Psicologia Individual
com as suas curas de comunidade.
Mas o emprego de brinquedos como
fator de aproximacgdo, como desen-
cadeador de transferéncias terapéu-
ticamente utilizaveis, tem sido pra-
ticado entre especialistas norte-ame-
ricanos de todas as tendéncias. E
a play interview, tdo aplicada na
Ghildren's Guidance Clinic, e que
tem merecido as mais entusiasticas
referéncias, entre 0s novos recursos
terapéuticos. Sendo o brinquedo um
elemento capaz de promover aborda-
gem mais simpéatica e agradavel a
crianca, estimulando-lhe os interes-
ses, sua utilizacdo por parte do orto-
frenista lhe confere vantagem inicial
de grande porte. Secundariamente,
ainda, o brinquedo é o material
com que a crianga objetiva o seu
mundo interior e expressa as suas
normas e tendéncias de conduta,
dando ensejo a manifestagcbes emo-
tivas, uso e atitude que, observados
e analisados, ndo apenas trara me-
Ihor compreensdo a seu caso, como,
a seguir, agira a maneira de ele-
mento socializante, considerando o
brinquedo como um jogo de socia-
lizacdo da crianca, tal como pacifi-
camente se admite em psicologia so-
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ciai, Melaine Kleine', tomando como
ponto de partida a idéia de que a
expansdao mais natural da crianga
se verifica no seu comportamento
diante dos brinquedos, forma de
acdo mais natural para a crianca
do que a expressdao dos seus senti-
mentos pela palavra, incorporou,
depois de uma fase experimental
auspiciosa, a técnica auxiliar do
emprego de brinquedos e jogos no
sistema de analise da alma infantil.
"A analise dos brinquedos”, diz Me-
laine Kleine®®, "mostra que, quando
0s instintos de agressdo estdo no
auge, a crianca nunca se cansa de
raspar e cortar — quebrando, mo-
Ihando e queimando toda a espécie
de cousas, como papel, fosforos, cai-
xas e brinquedos, que representam
simbolicamente seus pais, irmaos, e
0 corpo de sua mde, e que esta
ansia de destruicdo se alterna com
crises de ansiedade e um sentimento
de culpa. Mas quando essa ansie-
dade diminui, lentamente mesmo,
vém para o primeiro plano suas
tendéncias construtivas™. Hug Hell-
muth, aplicando técnica semelhante,
realiza seus estudos sobre a psique
infantil observando a crianga no
seu proprio ambiente e participando
dos seus jogos e brinquedos. A psi-
cologia profunda, ampliando o con-
ceito de Groos sobre a funcédo
teleoldgica do jogo na crianca, elu-
cidou serem o0s brinquedos infantis
a representacdo simbolica dos de-
sejos e dos anseios da criangca em

14 Kleine, M., Die Psychoanalyse
des Kindes. Wien. Int. PsA. Verlang.
1932.

15 Kleine, M, "O raiar da cons-
ciéncia na crianga" — in Psychoanaly-
sis today, trad. brasileira. A Moderna
Psicanalise. Gertrum Ltd. Edt., Rio de
Janeiro, 1936.
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relacdo a sua "entourage", realiza-
dos num plano magico do pensa-
mento, uma vez que executa ela
atos que lhe sdo vedados pelo seu
ambiente familial no plano real e
I6gico. Temos, assim, o brinquedo
infantil como um material de gran-
de valia na analise da alma do in-
fante. Os estudos de Robert Wal-
der, Schneider, Searl, Zulliger, Hof-
fer, Tamm, Dorothy Burlingham,
Lili Roabiezek, Heinrich Stern, Dora
Strauss-Weiger, Pipal, Numberg,
sobre o brinquedo e o jogo infantil
em funcdo da analise da crianga em
suas diversas manifestacbes aporta-
nos a um verdadeiro mundo em mi-
niatura onde se expandem simbolica-
mente, numa licenca da realidade,
todas as fantasias duma realidade
proibida e, mais do que isso, in-
tensamente ansiada'®. Fleming e
Strong’’ apresentam, a este propd-
sito, o caso da neurose dum escolar
com tendéncias artisticas, cujo pro-
blema terapéutico reclamava o es-
tabelecimento do contato social,
alivio da ansiedade e condiciona-
mento de situacdes que permitissem
descarregar suas tendéncias hostis
e destruidoras e a sua reorientagao
no sentido da realidade. Pois bem,
entre 0s meios terapéuticos ensaia-
dos, o jogo de xadrez, que entrama
situagbes de valor dramatico e so-
cial, foi a chave do grande éxito.
O jogo, atuando como meio de so-
cializagdo, féz, ainda mais, expandir
0 paciente, permitindo-lhe exterio-
rizar suas tendéncias hostis, atuan-

16 Zeitschr. f. ps. A. Pedagogie,
vol. VI, n. 5-6.

17 Fleming, J. e Strong, S. M,
"Observation on the use of chess in
therapy of an adolescent boy". Psy-
choanal. Bev., 4, 1943
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do, por fim, como elemento de re-
educacdo do pequeno paciente diante
do seu ambiente social.  Vemos,
neste caso, 0 jogo encarado nao
como elemento meramente prope-
déutico de valor, mas como elemento
terapéutico de excepcional alcance.
Carl Rogers®®, ampliando o sentido
sdcio-educacional do jogo infantil,
sugere seu emprego como avaliador
das reacdes infantis diante da con-
duta dos pais; éle salienta que a
psicoterapia infantil abrange tam-
bém os pais e, neste sentido, 0 jogo
infantil atua como elemento de con-
trole ambiental. A psicoterapia in-
fantil tem seu principio basico no
preparo da crianga para sua matu-
racdo, prevenindo, prevendo e con-
dicionando sua capacidade de adap-
tacdo social presente e futura. Neste
plano, o jogo infantil atua na crian-
¢ca como verdadeira catarse ("ca-

tharsis”: liberacdo de traumas
afetivos, "purgacgdo" psiquica, "la-
vagem" mental). E salienta que

este recurso € de excepcional im-
portdncia na aproximacdo e com-
preensdo mutua de pais e filhos, e
de incremento dos liames de afeto
familial. O exame da conduta da
crianca diante dos brinquedos serve
como diretriz aos pais para avaliar
dos efeitos educacionais postos em
pratica, da qualidade dos seus mé-
todos e, assim, permitir corrigi-los.
O brinquedo, num jogo de polari-
zacdo, compensa ainda a falta de
habilidade vocal da crianca para
exteriorizar seus conflitos, compen-
sando-lhe os sentimentos e evitando
atos de violéncia contra os que a
rodeiam. O brinquedo e o0 jogo

18 Rogers, C. R, "Therapy in
Guirtance Clinics." J. Abnormat s. Soe.
Psychiat.,, 2, 1943.

infantil d&o, ainda, ao educador, ele-
mentos para aquilatar do desenvol-
vimento neuromuscular no infante,
sabendo-rse  que certos retardados
motores sdo encontrados entre 0s
desajustados escolares. Myrtle Mc
Graw'®, estudando o desenvolvimen-
to neuromuscular da crianca, se-
guindo a orientacdo de Tilney, onde
os dados colhidos no exame de fun-
cbes motoras sdo especificamente
considerados em paralelo com a evo-
lucdo estrutural do sistema nervoso,
selecionou certos grupos de atitudes
motoras que oferecem fases nitida-
mente identificAveis nos primeiros
anos de vida e sujeitas a modifica-
cbes relacionadas que surgem con-
comitantemente na fase de organi-
zacdo do sistema nervoso. Ela
estuda o comportamento desde a
fase neonatal, o desenvolvimento
neuromotor nas diversas manifesta-
cbes, encarando as diversas formas
de comportamento sob um ponto de
vista cronoldgico e as suas relagfes
com o desenvolvimento sensorial
desde as primeiras reacbes globais
e difusas até as localizadas e es-
pecificamente relacionadas. Gragas
a estes estudos, sabe-se, moderna-
mente, em pedagogia, que o apren-
dizado é funcdo da maturacdo neu-
romuscular, e que € impossivel
procurar obter o desempenho per-
feito de uma atividade motora, an-
tes que o desenvolvimento das es-
truturas cerebrais o permita. Certas
exteriorizagOes de atitude motora da
crianca foram identificadas ainda
pela ilustre pesquisadora como ati-
vidades verificAveis em espécies in-
feriores, reliquat de funcdes filo-

19 Mc Graw, M., The Neuro-
muscular Maturation of the Human Ilu-
ta»t. Columbia Univ. Press, 1943.
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geneticamente amortecidas para a
espécie humana e que desaparecem
quando o controle cortical atinge o
grau de maior desenvolvimento,
provocando inibicdo dos nulcleos
subcorticais e favorecendo novas
atividades neuromusculares que se
englobam no tipo habitual de com-
portamento.

Sybil Foster®', estudando um mi-
Ihar de criancas da Clinica de Habi-
tos de Massachusetts, encontrou
continuadamente, em diversos casos
de distdrbios da conduta, a alar-
mante relacdo da proposi¢do crian-
ca-lar no desencadeamento dos fa-
tos, ao ponto de poder relaciona-los
como respostas a estimulos as si-
tuacbes verificadas dia a dia no seu
ambiente doméstico. A este mesmo
respeito, Anna Freud e Dorothy
Burlingham?' proclamam que atual-
mente, ainda, o conhecimento de
que certos tipos de desajustamentos
psicolégicos sempre coincidem com
a falta de vida normal no lar, du-
rante os primeiros cinco anos, esta
restrito a alguns poucos psiquiatras
e psicologistas. E necessario que
se divulgue, pois que, por detrds de
uma crianca-problema, ha, quase
sempre, um pai-problema, uma mae-
problema ou um lar-problema. E
se indague, como o fazem os orto-
frenistas norte-americanos, se ndo
existe, por acaso, igualmente, uma
professdra-problema. A reac¢do in-
fantil decorre de falhas da prdépria
conduta educacional. A crianca traz

20 Foster, S., "Personality de-
vlations and their relation to the no-
me", in An Outline of Abnormal Psy-
chology. Modern L/lbrary. N. York,
1929.

21 Freud, A. e Burlingham, D. T.,
War and Children. Med. War books,
N. York, 1943.
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do lar para a escola os reflexos da
educacdo parental. 15 necessario que
ali encontre um ambiente que dis-
tenda um processo educativo per-
feito até a sua origem, se fér neces-
sario. Isto, contudo, ndo se tem
verificado ou ndo se verifica na
maioria dos casos, para ndo dizer
sempre, ndo apenas entre nds mas
um pouco por toda parte. As vezes,

0s erros educacionais do lar se
"enriquecem”, desafortunadamente,
na escola, com novos erros educa-

cionais. E o0 que deveria ser uma
fonte de educagdo — porque a es-
cola ndo deve apenas instruir, mas
educar, educar no mais largo sen-
tido — pode-se transformar numa
forma negativa de exaltacdo de des-
vios. Professbres e pais mentalmen-
te ajustados poderdo, numa equacéo
social realizavel, estar para a crian-
ca, assim como a crianga para o
ajustamento mediano. Nesta tarefa
de importancia transcendente para
a psicopedagogia, pais e mestres se
deverdo unir, corrigindo, pela com-
preensdo mutua das suas responsa-
bilidades, os proprios desajustamen-
tos para que eles ndo se projetem
sobre filhos e alunos. Numa pe-
quenina cidade do interior do Es-
tado de New York, hd 25 anos atras,
numa estancia de verdo, um grupo
de senhoras abordou, no decurso
duma reunido social, problemas edu-
cativos comuns a pais e mestres.

Discutia-se por que muitas crian-
cas, normais em tudo, apresenta-
vam-se nas classes insubmissas e
desatentas. Onde a responsabilida-
de de tal fato? Na escola ou no
lar?  Alguém sugeriu que professo-
ras e maes se reunissem periodica-
mente para estudar estas questles
e procurar ver quais as medidas
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indicadas para sanar tais ocorrén-
cias. Desta reunido histérica nas-
ceu a célula central da Associagdo
de Pais e Mestres, organizacdo que
conta com 2.600.000 membros nos
EE. UU., Porto Rico e Hawaii, zo-
nas de influéncia americana, reali-
zando a mais perfeita obra de
assisténcia a crianca escolar, numa
colaboragdo intima e perfeita entre
a escola e o lar.

Os escolares dificeis, "problemas",
devem ser cuidados na sua propria
escola e ndo, comodamente para a
escola, serem transferidos para es-
tabelecimentos destinados a anor-
mais "antecdmaras da loucura”,
na expressdao de Artur Ramos22.
fisses escolares dificeis ndo sdo "ta-
rados”, nem doentes mentais. Os
portadores de doenca mental, facil-
mente identificdveis, estes sim, de-
verdo ser encaminhados a institui-
cbes especializadas para retardados
mentais e psicopatas. Aos escola-
res dificeis, as criancas-problemas,
abrem-se as portas dos servigcos de
ortofrenia e higiene mental escolar,
auxiliados por servigcos outros tan-
gentes e correlatos, dos quais sali-
entamos o Servi¢co Social, de excelsa
importdncia em nosso campo de
acdo no que diz respeito a assis-
téncia ao lar, aos desajustamentos
domésticos, tempestades que fusti-
gam a crianca na familia, com todo
seu cortejo de vicios sociais, miséria
social, criminalidade, doengca e
fome, ao ponto de afirmar Jule
Eisenbund?®: "chega-se a ver, em re-

22 Ramos, A., A Crianca-proble-

ma. Biblioteca Pedago6gica, S. Paulo,
1939,

23 Eisenbund, J., "Higiene Men-
tal® .— in A Moderne Psicanalise, cit.

15.

sumo, quando se encara o compor-
tamento através do prisma social,
que, além de ndo existir o que cha-
mamos doenca do individuo, néo
existe também esta cousa chamada
individuo, exceto na medida em que
representa — funcionando ora nesta,
ora naquela situacdo — uma abstra-
cdo flutuante e variavel de um gru-

po, com cujos membros, modos e
valores tem tal ou qual relagéo
historicamente relacionada”. E ai

teremos, entrosado a escola, o gran-
de campo de acdo especial da psico-
higiene, o grupo social — meio de
cultura de desajustamentos infantis
— aconselhando, educando, tratan-
do, assistindo, melhorando, e fazen-
do participar o Estado dessa assis-
téncia e desse amparo as criancas
de hoje e homens do futuro, para
que possam chegar a ser simples-
mente homens, mas, realmente, ho-
mens. — GONGALVES FERNANDES —
(Revista do Ensino, Porto Alegre).

DISCIPLINA E LIDERANCA

O problema da disciplina em classe
interessa a diretores, professores,
pais e alunos, quer por sua reper-
cussdo na aprendizagem, quer pela
contribuicdo esperada da escola na
melhoria da conduta dos educandos,
manifestada principalmente em suas
atitudes de convivio social.

Um bom ambiente disciplinar den-
tro da sala de aula depende de nu-
merosos fatores. O meio social de
onde os discentes provém, a organi-
zacdo da propria escola e até suas
instalacbes materiais interferem po-
sitiva ou negativamente. Curriculos
e programas ajustados aos interes-
ses e ao nivel de maturidade do es-
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tudante facilitam a ordem durante
os trabalhos em classe. Os habitos
e as atitudes desenvolvidas no lar
ajudam ou prejudicam, conforme
sua natureza, a tarefa do professor.
A par, porém, desses fatores inter-
ferentes, encontra-se como elemen-
to decisivo a personalidade do mes-
tre. E tanto isto é verdade que na
mesma escola, com 0s mesmos alu-
nos, ha professores que mantém
disciplina e outros cujas aulas séo
verdadeiros periodos de anarquia.

No estudo desta questdo convém
de inicio esclarecer o que se deve
entender por classe disciplinada. O
ideal antigo de alunos imdveis e
mudos, presos a palavra do mestre,
incapazes de dele desviar o olhar
durante cinglienta minutos, além de
nunca ter sido atingido na realidade
pratica, estd totalmente superado
entre os verdadeiros didatas. O
aluno interessado acompanha com
inteligéncia e vivacidade o desen-
rolar da aula, e para isso pergunta,
responde as perguntas do professor,
toma notas, participa dos trabalhos
propostos, comenta mesmo com co-
legas uma ou outra afirmacdo do
mestre, fugindo conseqlientemente
ao velho padrdo, que o equiparava
a uma estdtua. E um ser humano
com as qualidades e os defeitos pro-
prios de sua idade; incapaz de aten-
¢do continuada por muito tempo;
tanto mais irrequieto quanto mais
imaturo; aspirando a movimentar-
se, falar, chamar a atencdo sobre
si préprio. Se, porém, todas essas
reacoes estdo canalizadas para as
atividades que no momento focali-
zam a atengcdo da classe, e se tal
movimentacdo € enquadravel den-
tro de certos limites, variaveis de
aluno para aluno em fungdo de

suas diferencas individuais, ha ade-
quado "ambiente disciplinar®, se-
gundo os ideais da Pedagogia mo-
derna.

Esclarecido este ponto, referente
a evolucdo do conceito de disciplina,
voltar-nos-emos para 0 tema cen-
tral deste artigo. Por que certos
professores conseguem boas atitu-
des em classe e outros ndo? Os
estudos modernos concernentes a
lideranca podem lancar alguma luz
sobre a questdo. E claro, porém,
que ndo basta atentar apenas para
este ponto, porque as condigOes pes-
soais do mestre sdo mdultiplas, e
nem todos 0s aspectos que interes-
sam a disciplina filiam-se direta-
mente as qualidades de lideranca
dos docentes. Mas, por outro lado,
se estes sdo verdadeiros lideres, sdo
consideraveis suas possibilidades de
criar tal ambiente disciplinar posi-
tivo.

Os que primeiro pesquisaram a li-
deranca e suas causas perderam-se
na elaboragdo de longas listas de
atributos pessoais. Por exemplo, o
lider necessitaria de: energia fisica
e nervosa; carater (em sentido mo-
ral); inteligéncia, secundada por
imaginagdo e bom humor; cultura
geral; capacidade administrativa;
capacidade técnica; coragem; senso
de determinagdo e direcdo; deciséo,
habilidade educativa; cordialidade;
intuicdo psicoldgica; senso de me-
dida. ..

Em uma visdo mais atualizada do
assunto, reduzem-se tais qualidades
a trés essenciais:

a) Qualidades pessoais, que levem
0 lider a sobressair-se no grupo, que
Ihe granjeiem prestigio. Desneces-
sario serd dizer que tais qualidades
dependem do tipo de grupo que se
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esta analisando. Para um time de
futebol, qualidades de ordem fisica;
para um professor, os atributos que
levam a considerd-lo como um "bom
mestre”. Neste caso particular, so-
bressaem: inteligéncia acima da
média, dominio da matéria que le-
ciona, dominio dos recursos e téc-
nicas didaticas, aparéncia e apre-
sentacdo pessoal, voz, linguagem
etc.

b) Intuicdo  psicolégica, ou  seja,
a capacidade de compreender o0s
comportamentos dos demais mem-
bros do grupo, de intuir os motivos
que oS originaram, as aspirac0es
que oS norteiam, e assim por di-
ante.

c) Dominio dos
fluenciacdo pessoal,
até a persuasao.

processos de in-
desde a coacdo

Que certos dotes pessoais pesam
na balanca, j& fora assinalado por
todos os autores, e dai as intermi-

naveis listas de atributos para a
lideranca. A par, porém, de tais
dotes — que podem alids existir

realmente ou ser atribuidos ao lider
pelos participantes do grupo sem
base verdadeira — ha a salientar o
papel decisivo dos dois outros ele-

mentos: intuicdo psicolégica e po-
der de influenciacdo pessoal. Isto
justifica a existéncia de mestres

altamente preparados, portadores de
inUmeras qualidades pessoais para
0 magistério, que, contudo, nao
atuam positivamente sobre os alu-
nos, nem conseguem promover um
auténtico ambiente disciplinar. Eles
sdo "perfeitos™ mas ndo se entro-

sam com os educandos; colocam o
aluno a distancia, ndo entendem
.suas condutas, ndo percebem as

causas de suas rebeldias nem os
motivos de seus entusiasmos. Falta-
lhes entdo a "intuicdo psicolégica".
Outros, ainda, compreendem os alu-
nos, mas nao encontram o caminho
certo para influencia-los; ndo sabem,
consequentemente, como e quando
usar a coacgdo, a sugestdo e a per-
suasdo.

Para melhor compreensdo do fe-
némeno da lideranca, devemos dis-
tinguir o chefe, o lider, e o chefe-
lider. A chefia, a direcdo, o co-
mando tém por base a autoridade.
Esta, por sua vez, fundamenta-se
em tradi¢cbes do grupo, ou em

estatutos,  regulamentos,  normas  es-
critas. Em um grupo instituciona-
lizado, o chefe (denominado — con-
forme o tipo e o nivel das funcdes
— presidente, diretor, comandante,
supervisor, gerente...) retira da
autoridade sua posicdo de mando.
J& o lider é tipico de grupos sem

organizagdo definida. O substrato
da lideranca ndo é a autoridade e
sim o prestigio, file lidera o grupo
porque seus pares lhe atribuem qua-

dades excepcionais, com fundamen-
to real ou ndo. Alids, a prépria
palavra "prestigio”, em sua origem,
significa "ilusdo" (o ‘"prestidigita-
dor" era quem criava ilusdes, fa-
zendo passes de magica com 0S
dedos). O chefe-lider, por sua vez,

¢ o que alia a autoridade o prestigio,
correspondendo a situacdo que jul-
gamos apropriada ao professor.

Devendo o mestre ser um chefe-
lider, necessita ter o aprestigio aos
olhos da classe, ja que a instituicdo
Escola lhe da de antemdo autori-
dade. Se ndo é admirado e estimado
pelos alunos, estes Ihe obedecem
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como qualquer subordinado a seu
chefe: por forca da tradigdo e dos
regulamentos vigentes. Isto porém
ndo basta para a consecugdo de
uma disciplina construtiva, somente
conseguida pelo mestre-lider.

A lideranca sera inata ou adqui-
rida f Eis uma questdo ainda ndo
suficientemente elucidada. Se ela
é inata, nada resta a fazer; mas se,
pelo menos, a podemos desenvolver,
convem centralizarmos a atencédo
nessa conquista. O aparecimento
de tracos de lideranca em criangas
de tenra idade parece falar a favor
da tese inatista; por outro lado, ha
a considerar que as tentativas de
desenvolver qualidades da lideranga
em criancas e adolescentes também
tém dado bons resultados.

Quanto as qualidades pessoais, é
6bvio que podem ser aprimoradas.
A inteligéncia se enriquece com o
enriquecimento das experiéncias; a
cultura geral, especializada e peda-
gbgica, ¢ sempre ampliavel pelo es-
tudo; o timbre de voz dificilmente
se altera, mas aprende-se a emitir
os sons de forma adequada; a lin-
guagem se aperfeicoa; a aparéncia
pessoal e as atitudes podem ser sen-
sivelmente melhoradas.

O mesmo dir-se-ia da intuicdo
psicolégica. O professor primario,
estudando Psicologia infantil, convi-
vendo com criangas de varias idades
para estudar-lhes as reagbes, conhe-
cer-lhes os interesses, os problemas,
as situacdes de vida, percebe melhor
0 sentido e o tipo das condutas de
seus alunos. Como mestres de ado-
lescentes, devemos agir de forma
equivalente, pois somente assim es-
taremos aptos a compreendé-los, a

entender-lhes as reacBes, 0s moveis
de acdo, os ideais, as preferéncias.
Quem ndo gosta de jovens e ado-
lescentes, quem € incapaz de sinto-
nizar com eles, ndo pode nem deve
ser professor de nivel médio.

Com referéncia aos processos de
influenciacdo pessoal (coacdo, su-
gestdo, persuasdo), nossas possibili-
dades de emprega-los com acerto e
no momento oportuno podem ser
incrementadas, embora certos tra-
cos de temperamento e carater ndo
deixem de influir em nossa prefe-
réncia por este ou por aquele pro-
Cesso.

Os mestres autoritarios tendem
preferentemente a coacdo, apelando
para a sugestdo ou para a persua-
sdo em muito menor escala. Os
espiritos deveras democraticos, 0s
professores-lideres, ao  contrario,
utilizam a coacdo rarissimas vezes
e apenas em casos extremos, dando
preferéncia aos dois outros recursos.

Convém agora consignar o sen-
tido preciso de tais termos em Psi-
cologia Social. Entende-se por "coa-
¢cdo" a imposicdo de uma idéia sob
a ameaca de castigos fisicos ou mo-
rais;  "sugestdo"  (stricto  sensu),
corresponde & tentativa de levar a
aceitagdo de uma idéia através de
apelos as emocdes ou sentimentos
(via afetiva); "persuasdo" é tenta-
tiva idéntica mediante argumenta-
cdo logica (via racional). Estes trés
processos constituem uma subdivi-
sdo da SUGESTAO (lato sensu),
que é uma das modalidades basicas

da Interacdo Mental. O emprego
do mesmo termo "sugestdo” em
amplitudes diferentes, pode dar

margem a algum equivoco. A fim
de evita-lo, apresentamos um es-
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quema do fenémeno geral da Inte-
ragdo, que por certo permitird lo-
calizar melhor os dois processos:

INTERACAO

1. Mental (estuda-
da pela Psico-
logia Social)

Sugestédo
idéias)
a) coacao
b) sugestdo
C) persuasao

(interacdo de

Imitacdo
atos)
Simpatia  (interacdo de
sentimentos)

(interacdo de

2. Social (estuda-
da pela Socio-
logia)
Cooperacéo
Competicao
Conflito
Acomodacao
Assimilacao

As ameacas e os castigos, que ca-
racterizam a coacdo, em regra Sao
contraproducentes. O adolescente
atravessa uma fase de vida, na qual
é perfeitamente normal que se opo-
nha a qualquer tipo de autoridade.
Para poder cristalizar o proéprio
"ego", para afirmar-se como adulto
livre e independente, precisa liber-
tar-se da tutela dos pais e dos pro-
fessores. O que a humanidade
aplaude em um Descartes, e em to-
dos os pensadores que a livraram
do "principio da autoridade"”, nega
aos adolescentes inteligentes e vi-
vos, avidos de encontrarem por si
mesmos 0S proprios rumos.

As ordens secas, sem justificacdes
explicitas, e todas as manifestacdes
de autoritarismo, conseguem apenas
irritar os jovens. Indmeros sdo 0S
professores que se incompatibilizam
com os alunos simplesmente por
adotarem atitudes autoritarias. Tal
incompatibilidade tende a generali-
zar-se, até abranger toda classe,
porque o adolescente tem em alta
dose o espirito de grupo, que o leva
a participar de corpo e alma das
magoas e ressentimentos dos cole-
gas. Reagem pelo "gelo"™ ou pela
insubordinacdo, se julgam terem
sido ofendidos ou menosprezados.

Muito consegue o professor pela
"sugestdo”, que, apelando para a
afetividade, tdo intensa na adoles-
céncia, encontra grande ressonan-
cia entre os jovens. Para os alunos
mais inteligentes, porém, o processo
por exceléncia é a "persuasdo”.

Quem lida com adolescentes tem
de abandonar o preconceito de que
sua "autoridade" fica abalada quan-
do justifica persuasivamente suas
ordens, ou constréi habil teia afe-
tiva para veicula-las. Por isso, 0s
professores vaidosos, altamente sus-
cetiveis a qualquer palavra, gesto ou
olhar que julguem menos respeito-
sos, e 0s docentes inseguros, cujo
"eu" & facilmente vulneravel, en-
tram frequentemente em choque
com os jovens, criando os famosos
"casos disciplinares”, que sdo a tor-
tura dos diretores de colégio.

Na maioria dos incidentes entre
alunos e mestres ha culpa de ambos
os lados. E claro que ndo podemos
deixar de levar em conta 0s pro-
blemas sociais e psico-sociais de
nossa época, responsaveis pela des-
truicdo, em alguns adolescentes, dos
padroes de respeito e acatamento
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da autoridade, que pode chegar até
a insoléncia. Mas, afora esses ca-
sos extremos, € a atitude da gera-
cdo mais velha, sua incompreenséo,
sua intolerdncia que agravam a si-
tuacdo, quando ndo a criam.

O professor que ama a juventude,
que sente o apostolado de sua ta-
refa educativa, que ainda ndo es-
queceu seus proprios problemas e
conflitos da adolescéncia, dificil-
mente perde o autocontrole. Em
face do aluno rebelde, sabe encon-
trar os meios, ditados pelo coracéo
ou pela inteligéncia, que o levaréo
a compreender a problematica de
tal educando, e a ajuda-lo a superar
a crise.

Esse mestre sera entdo um ver-
dadeiro lider, um auténtico educa-
dor. —. IRENE MELLO CARVALHO —
XEscola Secundéaria, Rio).

EM DEFESA DO ENSINO
NORMAL

"O ensino normal é o eixo, 0
centro de gravitagdo de todo o sis-
tema de organizagdo escolar".

LEONI KASSEFF

"Em todo e qualquer sistema de
educacdo publica, sejam quais forem
0S principios em que se baseia e 0s
ideais que o inspiram, a formacéao
do professor ocupa o primeiro pla-
no, como questdo preponderante a
todas as outras".

FERNANDO DE AZEVEDO

Lemos, na ultima edicdo de A
Cruzada, a entrevista que o ilustre
Inspetor Secional do Ensino Se-
cundario, dr. Otilio Moniz Barreto
de Aragdo, concedeu ao valoroso
hebdomadario catdlico.

Ja haviamos sido informados da
intencdo do sr. Inspetor Secional,
de lutar pela elevacdo de matricu-
las ao curso ginasial mantido pelo
Instituto de Educacdo Rui Barbosa.
Agora, quando S. S* torna publico
esse desiderato, que exorbita das
atribuicbes da Inspetoria Secional,
apressamo-nos a langar 0 nosso pro-
testo, por considera-lo atentatério
do ensino normal.

A intromissdo, alias, da Inspetoria
Secional, em questdes que dizem
respeito a economia interna do sis-
tema escolar estadual, fere a auto-
nomia do Estado, em matéria edu-
cacional, consagrada no artigo 171
da Constituicdo Federal. No caso
concreto, contraria, ainda, o artigo
150, n» 111 da Constituicdo Estadual,
pois o Instituto de Educacdo néo
tem "possibilidades didaticas” para
receber maior numero de matriculas
ao curso ginasial, mesmo reduzido o
efetivo da Escola de Aplicacdo, pois
varias turmas desta unidade fun-
cionam em prédio cedido pela Liga
Sergipana Contra o Analfabetismo,
sito nas proximidades do Instituto,
e suas classes tém numero excessivo
de alunas.

Chegou-nos ao conhecimento, tam-
bém, que h& um plano, ndo sabemos
se com 0 assentimento ou ndo da
Inspetoria Secional, e acreditamos
que a revelia do atual e do futuro
Governador, de dificultar, no pro-
ximo ano, 0 acesso de elementos
femininos ao Colégio Estadual de
Sergipe, a fim de facilitar o ingres-
so de elementos masculinos, sob a
alegacdo de que existe ginasio para
mocas no Instituto de Educacdo e
faltam unidades de primeiro ciclo,
gratuitas, para homens. Tal plano
merece, por igual, repelido.  Pri-
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meiro, porque ndo representa so-
lucdo consentdnea ao problema; se-
gundo, porque seria um crime con-
tra o ensino normal.

Vamos, porém, a entrevista do sr.
Inspetor Secional.

Estamos de pleno acordo em que
sejam restringidas as matriculas da
Escola de Aplicagdo do Instituto
de Educagdo Rui Barbosa, ndo pelas
razbes expostas na entrevista do dr.
Moniz de Aragdo, mas por motivos
de ordem técnica, para atender con-
veniéncias pedagogicas.

A Escola de Aplicacdo deve ter,
exclusivamente, as turmas necessa-
rias a demonstracdo do ensino, a
observacdo e a pratica das alunas-
mestras. E a composicdo de cada
turma ndo deve ir além de 20 cri-
ancas.

Devemos ter em mira que a Es-
cola de Aplicacdo é escola de de-
monstracdo e pratica, e ndo unidade
comum de ensino primario, destina-
da a atender a populacdo escolari-
zavel. Tumultua-la com numero
elevado de alunos, é subverté-la,
tanto mais quando ndo dispde ainda
de instalagbes proprias e o Insti-
tuto ndo tem alojamentos suficien-
tes.

Discordamos, entretanto, dos mo-
tivos aduzidos pelo sr. Inspetor Se-
cional e da sua intencdo ao pre-
conizar a coarctacao de matriculas
da referida Escola.

Que mal poderd advir da coexis-
téncia de criangas e jovens num
mesmo estabelecimento de ensino,
desde que haja estruturas internas
apropriadas e os recreios sejam di-
rigidos, segundo as modernas reco-
mendacbes pedagdgicas? Porven-

tura educacdo ndo é vida? Néo é
socializacdo? E a escola ndo é
solidaria com as demais institui-

¢cOes sociais da comunidade?

Se as criangas convivem com ado-
lescentes e jovens na vida cotidia-
na: no lar, nos grupos vicinais e
de folguedos, nos demais grupos so-
ciais, na rua, em todo o lugar, por
que, entdo, condenar-lhes o convivio
nos estabelecimentos escolares?

Se a socializacdo da crianga pro-
cessa-se, de modo informal, através
de contatos com jovens e adultos,
por que essa preocupacdo de insuléa-
la, segrega-la nas escolas — agén-
cias de educacdo institucionalizada?

Aceitando o ponto de vista do sr.
Inspetor Secional, teriamos de cin-
dir o préprio curso primario, sepa-
rando, em estabelecimentos distin-
tos, as duas ou trés primeiras séries
da quarta e da quinta série, vista
a mudanca psicoldgica que se opera
nas criancas, no estagio infantil de
10 a 12 anos.

Se as criancas, pelo seu acentuado
mimetismo, procuram imitar aque-
las que estdo em estagio superior
de crescimento, ou 0s jovens e adul-
tos, ndo os procuram imitar somen-
te em habitos indesejaveis ou ati-
tudes improprias: imitam-nas, tam-
bém, nos bons habitos e nas atitudes
desejaveis.

Nas escolas, ordenadas como mi-
niaturas da comunidade, com toda
a gama de atividades, situacGes e
instituicbes sociais, deve estar pre-
sente o controle social, através da
sancdo organizada, das reacg0es
aprovativas, o que torna até salutar
a convivéncia de criangas com ado-
lescentes e jovens, ndo nas mesmas
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classes, mas em classes diferentes
no mesmo estabelecimento.

O que se impbe é a depuracdo, a
purificagdo do ambiente escolar.

Quanto a reducdo de matriculas,
na Escola de Aplicagdo, "para dar
lugar" a mais candidatos ao curso
secundario, seria isso corrigir um
erro incidindo noutro erro, ndo me-
nos grave.

O curso ginasial é um erro e um
mal nos Institutos de Educacédo e
Escolas Normais. Afasta-os dos
seus objetivos especificos.  Provo-
cando a supermatricula de alunos
que ndo visam ao magistério, absor-
vendo todas as atencdes adminis-
trativas, despojando o ensino nor-
mal de tudo que lhe € essencial,
orfanando-o dos seus direitos e re-
legando-o a um plano somenos, 0
curso ginasial, agregado ao pedag6-
gico, prejudica imensamente a for-
macdo profissional do professor
primario.

E necessario que se ndo confun-
dam os Institutos de Educacdo e
Escolas Normais com ginasios femi-
ninos, embora tenhamos de confes-
sar, com tristeza, que €é isto o que
vém sendo eles, presentemente, no
Brasil.

Se a Escola de Aplicagdo deve
ter apenas 0 numero de turmas
indispensaveis & pratica dos alunos-
mestres, o0 curso de primeiro ciclo
deveria existir, exclusivamente, em
funcdo do curso pedagogico, da pre-
paracdo profissional do mestre:
seria um curso béasico, com finali-
dades definidas, curriculo e pro-
gramas apropriados, ndo obstante
articulado com os demais ramos de
ensino médio.
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A jungdo do curso ginasial ao
curso normal, condenada por todos
0S (Que se preocupam com O pro-
blema da formagcdo do professor
primario, tem sido o grande mal
da educacdo pedagogica. O ilustre
educacionista, professor J. Roberto
Moreira, estudando a educagdo em
Santa Catarina, ao referir-se a mis-
tura do ensino secundario com o
ensino normal, lamenta que, ao in-
vés de criarem-se, naquela Unidade,
"cursos médios, de formacgdo téc-
nica, especializada, em consonancia
as necessidades industriais e agro-
pecuarias do Estado", tenham sido
tumultuadas "as Unicas escolas real-
mente especializadas que existiam,
as de formacdo de professores pri-
marios".

Ja nos idos de 1877, o imortal
professor Bricio Cardoso — o maior
e mais entusiasta dos defensores do
ensino normal em Sergipe, polemi-
zando am o professor Manuel Oli-
veira, que advogava a reanexacdo do
curso normal ao Ateneu Sergipense,
proclamava: "Curso normal e liceu
unidos ou reunidos é uma cousa
absurda". E elucidava: "No liceu
predomina a instrucdo, no curso
normal a educacdo e a educacdo
especial do professor”. E no seu
Relatorio de 1877, o sabio e abne-
gado diretor da Escola Normal sa-
lientava: "12 um grande erro e um
grande mal conservar a instituicdo
que educa (Escola Normal) com a
mascara da que instrui (o Ateneu),
cujo grande fim é a cultura do
espirito".

"O ensino normal, di-lo com
precisdo, em nossos dias, Francisco
Campos, ndao €& uma propedéutica
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intelectual, um simples instrumento
de iniciacdo e de cultura geral: éle
visa, sobretudo, antes de tudo, a
aquisicdo de uma técnica, de uma
téecnica psicolégica, de uma técnica
intelectual, de uma técnica moral™.

Entretanto, os Institutos de Edu-
cacdo e Escolas Normais, como
adverte o professor Anisio Teixeira
(in Educagdo para a Democracia),
"pretendendo ser, a0 mesmo tem-
po, escolas de cultura geral e de
cultura profissional, falham lamen-
tavelmente quanto aos dois objeti-

VOS'.

Que sejam diminuidas, no proxi-
mo ano, as matriculas a Escola de
Aplicagcdo, com o nobre intuito de
restitui-la & sua finalidade especi-
fica. Mas que o senhor Governador
ndo consinta, jamais, na perpetra-
¢do de mais um atentado contra
0 ensino normal, qual seja o de
estimular o aumento de inscrigGes
ao curso ginasial. Ao invés disso,
o certo, o indicado é incentivar,
por todos 0s meios possiveis, a pro-
cura do curso pedagdgico, cujo dis-
cipulado é realmente insignificante
face a necessidade de docentes de-
vidamente preparados para 0 ensino
primario, face as oportunidades no
mercado de trabalho. E dar ao
curso normal o seu verdadeiro lu-
gar no Instituto de Educacdo, pois
éle, atualmente, estd sendo tratado
como um intruso em sua propria
Casa: as duas séries funcionam num
s0 saldo (a 1», pela manhd, e a 2»,

a tarde) para dar lugar as nume-
rosas turmas do curso ginasial!
— NUNES MENDONCA (O Nordeste,
Aracaju).

A PRIVACAO DE AMOR PRO-
TETOR ENTRE AS CAUSAS
DE SENTIMENTO DE
INFERIORIDADE

Um  ajustamento  personaldgico
existe, quando estdo ausentes con-
flitos intrapsiquicos e conflitos do
individuo com o meio em que vive.

As neuroses, em rigor, ndo sao
doencas e sim transtornos mentais
caracterizados por reacdes morbidas
da personalidade em face de seus
préprios problemas e em face da
vida. Em outros termos, poderia-
mos dizer que nas neuroses existem
problemas de ajustamento do indi-
viduo consigo mesmo e com 0 meio
biossocial em que vive. Predomina,
na personalidade do neurdético, o de-
sajustamento consigo mesmo, que,
ultrapassando, muitas vezes, o limite
da personalidade, transborda para o
meio ambiente, gerando, ndo uma
forma de desajustamento social, mas
sim um ajustamento que chamaria-
mos defeituoso. Em termos de ajus-
tamento e desajustamento, poderia-
mos tentar distinguir entre si neu-
réticos, personalidades psicopaticas e
psicoticos, sendo que, nestes ultimos,
0s essencialmente do grupo dos es-
quizofrénicos.
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Desajustamento consigo mesmo

/
Neuroticos e
\
Ajustamento difeituoso com o meio (aparente
ajustamento)
Ajustamento consigo mesmo
_ _ _ /
Personalidades psicopéticas e
\

Psicéticos

O individuo pode adquirir, na in-
fancia ou na adolescéncia, vicios
personalégicos mais ou menos inten-
sos e .extensos. Contudo, somente
sera um desajustado, na vida adulta,
se houver fatores precipitantes
atuais. Se a situacdo infantil ou de
adolescéncia for mantida, sem ocor-
rer um fator precipitante, sera esta
personalidade, quando muito, ego-
céntrica, dentre uma das descri-
tas por Kinkel em seu livro intitu-
lado La formacion dei caracter.

Um dos fatores etiolégicos mais
encontradigos, como responsavel pe-
la disposicdo neurdtica, é o senti-
mento de inferioridade recalcado.
Neste estudo pretendemos analisar,
tdo-somente, as causas deste senti-
mento e, entre elas, a falta de amor
protetor.

A necessidade psicolégica funda-
mental do individuo, na infancia e
na adolescéncia, é a de sentir-se se-
guro e protegido. Nessas idades, a
personalidade ainda ndo tem amplas
possibilidades de cuidar de si mesmo
e, por isso, aspira ser dirigida e am-
parada, ter, enfim, o amor que a

Desajustamento com o0 meio

> Desajustamento total (intrapsiquico e com 0 meio)

proteja. A pessoa que lhe atende,
nas suas necessidades de seguranca
e protecdo, e, habitualmente, a mée.
Recebendo amor, tanto a crianga
como o adolescente, adquirem con-
fianga em si mesmos, o que lhes
permite adquirir experiéncia e assi-
mila-la ao patriménio personaldgico
anterior. O individuo, assim, apren-
de a se adaptar a vida, as contin-
géncias sociais e, também, a amar.
Somente quem foi amado pode dar
amor, ceder o que recebeu e assim
tornar-se sociavel.

Obrigar uma crianca ou um ado-
lescente a ser independente, an-
tes de estar preparado para a vida,
é privar-lhe do sentido de seguranca
antes de ter adquirido a autocon-
fianca, é lancd-lo num estado de
ansiedade e transforméa-lo em um co-
varde. A privagdo do amor prote-
tor age como uma das causas do
desastre personaldgico que conduz ao
sentimento de inferioridade e a neu-
rose.  Briffault, falando como an-
tropélogo, declara: "a adesdo do fi-
lho & mée se baseia no sentido de
dependéncia que da lugar ao medo
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e ao panico, quando esta protecdo
desaparece, e ao temor a solidao".

O sentimento de privacdo de amor
pode decorrer ou de uma privacao
real, auténtica ou da crenca em tal
privagdo que, na realidade, ndo exis-
te (privacdo imaginaria). Como
conseqiiéncia deste sentimento de
privacdo de amor, temos, desde a
ansiedade, a perda de confianca em
face da vida, a inseguranca, carac-
terizada pela dificuldade em aceitar
a responsabilidade, até o egoismo de
quem pelo fato de nédo ter recebido
amor tdo pouco o sabe retribuir.
Um filho, quando preterido a um
irmdo doente, considera-se abando-
nado e como ainda ndo tem forcas
para atuar na vida com desenvol-
tura, sente-se inferior, reprimindo tal
sentimento e compensando-o, fre-
quentemente, com uma falsa atitu-
de de superioridade. O filho doen-
te, pelo excesso de protecdo, nao
adquire experiéncias para atuar na
vida e, mais tarde, em face das di-
ficuldades normais, entrega-se, tam-
bém, a um sentimento de inferiori-
dade.

Entre 0 mimo de um lado e o
escorracamento de outro estd a falta
de amor protetor, todos causadores
de sentimento de inferioridade. Mi-
mar uma crianca é dar-lhe amor
em excesso, isto €, exagerar o amor
protetor. E fazer tudo que ela de-
seja ou fazer tudo por ela, impe-
dindo que exercite sua experiéncia.
Na vida adulta, deseja perpetuar tal
condicdo infantil.  Aspira que Ilhe
facam tudo que deseja ou que facam
por ela aquilo que deve fazer, que
¢ sua atribuicdo. Como isso €,
praticamente, impossivel, revolta-se
e se desajusta. O ato de escorragar
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produz, numa crianga, uma censura
intima extremamente rigida, infle-
xivel, que ird impedir a normal evo-
lugdo da personalidade. Na vida
adulta, poderd sofrer de conflitos
intrapsiquicos intensos que vao per-
turbar sua conduta e fazé-la sofrer,
como a mimada, de sentimento de
inferioridade. Escorracar é mais do
que retirar da crianca, completa-
mente, o amor protetor, pois além
de priva-la deste amor, a que tem
direito, os adultos afastam-na vio-
lentamente dos contatos sociais e
agressivamente se comportam com
relacdo a ela, impedindo sua partici-
pacdo ativa no meio social em que
atuam e no qual vai ela atuar fu-
turamente. Priva-la do amor pro-
tetor € um estado intermediério,
igualmente gerador de sentimento de
inferioridade, mas que se caracteri-
za, simplesmente, pelo fato de de-
sampara-la, de desprotegé-la, sem,
necessariamente, escorraca-la. Quan-
do falamos em amor protetor, re-
ferimo-nos ao amor real, altruista,
sincero e desinteressado e ndo ao
que, comumente, é tido por amor e
que ndo é nada mais do que vaidade,
sensualidade, desejo de posse ou an-
siedade maternas. A crianca quer
ser amada pelo que é e ndo pelo que
a mae deseja que ela seja. Eviden-
temente que a mae deve educa-la
dentro dos principios morais da so-
ciedade em que vivem, mas no to-
cante ao amor ela deseja ser amada
pelo que é. A mée precisa, aléem de
dar o carinho e amor protetor ao
filho, desejar da-lo. N&o basta dar,
simplesmente. E preciso desejar da-
lo, fornecé-lo realmente e ndo como
satisfacdo de um capricho materno.
A crianca nota a diferenga e sofre
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quando o verdadeiro amor protetor
Ihe é negado.

A falta de amor protetor, além de
dar origem ao sentimento de inferio-
ridade, ocasiona, também, na crian-
ca, estados de depressdo, de ansie-
dade, de revolta, exibicionismo e es-
timula a fantasia. Esta privacdo de
amor protetor origina ou reacdes
anormais evidentes, algumas de tipo
psicopético, ou reagbes anormais re-
primidas, ora causadas pelo medo
oriundo da caréncia de amor, ora
com o objetivo de conseguir o amor
que falta. E bem caracteristico o
caso de uma paciente que declarava
que se sentia embaracada quando
era chamada para uma discussao ou
para dar opinido sobre alguma coisa
que era de seu pleno conhecimento.
Permanecia afastada de outras pes-
soas, receando fazer ou dizer algu-
ma coisa da qual viesse a se arre-
pender depois. N&o realizava, en-
fim, uma forma de conduta plena-
mente eficaz, justamente porque néo
tivera, em momento algum de sua
vida, amor protetor, e por isso, man-
tinha-se insegura, indecisa e vaci-
lante.

Além dessas causas de sentimento
de inferioridade, anotariamos os de-
feitos fisicos ou mentais, a desar-
monia de proporgdes entre o ambi-
ente de formacdo e aquele em que
vai atuar o individuo mais tarde e
0 excesso de atividade imposto a
crianca e desproporcional a sua ida-
de e capacidade.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

E! fora de davida que qualquer de-
feito fisico, como a sindatilia, a cl-
fose acentuada, a macro e a micro-
cefalia e muitos outros, provocam
sentimento de inferioridade, o mes-
mo ocorrendo com as deficiéncias
mentais herdadas, congénitas ou
adquiridas em qualquer época da
vida. Tanto os oligofrénicos fron-
teiricos da normalidade como os de-
mentes em inicio sofrem de senti-
mento de inferioridade. Somente
estes casos limitrofes, porquanto os
mais acentuados ndo tém nocdo de
sua deficiéncia e quando, porventu-
ra, lhes ocorre serem comparados
com 0s normais, nao sofrem, sim-
plesmente porque sdo incapazes de
entender tal comparacéo.

Quando um infante ou um adoles-
cente é educado, por exemplo, em
um ambiente rural, de recursos ci-
vilizados precérios e, mais tarde, é
transportado para um ambiente ci-
vilizado se desajusta e o primeiro
sinal que aparece é um sentimento
de inferioridade. Evidentemente, se
0 oposto ocorre, também pode surgir
0 mesmo sentimento.

Finalmente, exigir de um indivi-
duo em fase de formagdo o desem-
penho de tarefas superiores as suas
forcas, é fazé-lo sentir-se inferior,
simplesmente pelo fato de néo poder
realizar, com éxito, tais tarefas.
Quando adulto, podera sofrer de um
sentimento de inferioridade que
nasceu deste episodio inicial.
Resumindo:
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mil reprovacGes nas escolas prima-
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andamento nos grupos escolares, nas
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zido verdadeiro milagre, ja que te-
rdo conseguido a aprovacdo de nada
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Ihdo e duzentas mil criancas que
presentemente fazem o curso prima-
rio.

Se examinarmos as condicdes téc-
nicas de trabalho das escolas pri-
méarias do Estado, constataremos
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— ROBEKTO DE SOUSA BITTENCOURT
— (Boletim do Inst. de Psicologia, Rio).

Mito y
Aires,

que elas sdo as piores que se pode-
ria esperar. NA&ao dispdem as esco-
las primarias de prédios em numero,
tamanho e natureza para atender as
criancas matriculadas. O déficit
dos prédios é enorme, especialmente
na Capital, onde o Estado nédo cons-
tréi h4d mais de vinte anos e a Pre-
feitura, por sua vez, esta preferindo
nomear Professdres, ao invés de co-
gitar das edificacdes que ensejariam
a solucdo da quantidade e da quali-
dade do ensino primario.

O ano letivo nas escolas primarias
cada dia diminui mais. Em outubro
Gltimo, as escolas tiveram bastante
reduzidos os dias de funcionamento.
Muitas escolas publicas suspenderam
as aulas a pretexto das eleigBes, por
dias seguidos, enquanto colégios
particulares, com elevado nimero de
alunos, apenas deixaram de funcio-
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nar, para tal fim, no proprio dia 3
de outubro. Houve, também, sus-
pensdo de aulas a pretexto do "Dia
da Asa" e por motivos de diversas
comemoragdes outras. No dia das
ocorréncias que abalaram a Capital,
por motivo do aumento do custo dos
transportes coletivos urbanos, as
escolas permaneceram fechadas. Até
no "Dia do Professor”, 15 de outu-
bro, ndo houve aulas. Muitas esco-
las fizeram as festas na véspera ou
no dia seguinte.

Rarissimos sdo 0s grupos escola-
res do Interior que conseguem tra-
balhar quatro horas por dia. "A
maior parte oferece as criancgas trés
horas de aula por dia. Na Capital,
a situacdo esta calamitosa. Sé os
grupos privilegiados podem dar trés
horas de aulas diarias. Dezenas de-
les ddo apenas duas horas e meia
por dia. Ha grupos funcionando em
cinco e até em seis periodos diarios
de aula. Por estranho que pareca,
um grupo escolar da Capital foi
obrigado a dividir seus alunos em
duas turmas: uma recebe aulas as
segundas, quartas e sextas-feiras;
outra, as tercas, quintas e sabados".

Verifica-se, também, que o Esta-
do ndo da nenhuma assisténcia téc-
nica aos professores primarios no
seu trabalho escolar. O mesmo ocor-
re com a municipalidade. Nem mes-
mo 0s programas escolares os pode-
res publicos colocam nas maos dos
educadores. Estes tém que compra-

los, se quiserem, nas livrarias, por
sua propria custa. N&o edita o Es-
tado nenhuma publicacdo doutrina-
ria, técnica, tedrica ou pratica, para
levar informacdo, sugestdo ou esti-
mulo ao professor de grupo escolar
ou de escola isolada.

A escola priméaria paulista tem si-
do abandonada pelos governos que
se sucedem. Eles estdo mais preo-
cupados com a escola de nivel médio
e superior, mas, assim mesmo, com
0 aspecto quantitativo, porque, no
que toca a qualidade, nada se tem
feito para melhorar essas escolas.
As verbas para as escolas primarias
deveriam crescer e ndo diminuir,
como ocorre. As escolas primarias
ndo dispbem de material didatico,
nem antiquado, nem moderno.

A falta de acomodacdo leva a que
as classes aumentem as matriculas
para cinqlienta, na maioria dos ca-
sos. Isto determina que os profes-
sores ndo possam trabalhar eficien-
temente com tdo elevado numero de
alunos numa so classe. Eles, os alu-
nos, sdo os sacrificados, pois o con-
tato do professor com os alunos se
reduz ao minimo.

A escola primaria, que contribui
para a formagcdo da opinido da
maioria, base do regime democrati-
co, precisa de ser levada a sério,
pois ela é a escola do povo. —
SOLON BORGES DOS REIS — (Diéario de
Sao Paulo. Sdo Paulo).



Atos Oficiais

ATOS DA ADMINISTRACAO FEDERAL

LEI N° 3463 — DE 20 DE NO-
VEMBRO DE 1958

Transforma em unidades universita-
rias os cursos de Odontologia e de
Farmacia da Faculdade de Medi-
cina do Parana e de Odontologia
da Faculdade Fluminense de Me-
dicina, e da outras providéncias.

O Presidente da Republica,

Faco saber que o Congresso Na-
cional decreta e eu sanciono a se-
guinte Lei:

Art. 'V Passam a constituir uni-
dades universitarias e autbnomas 0s
atuais cursos de Odontologia e de
Farmacia da Faculdade de Medicina
da Universidade do Parana, e de
Odontologia da Faculdade Flumi-
nense de Medicina.

Art. 2° Ficam alterados o art. 7°,
item 1llI, da Lei n°® 1254, de 4 de
dezembro de 1950, reduzindo-se de
47 para 33 os cargos de Professor
Catedratico, padrdo O, do Quadro
Permanente do Ministério da Edu-
cacdo e Cultura, destinados a Fa-
culdade de Medicina da Universida-
de do Parana, transferindo-se 7
cargos para a Faculdade de Odon-
tologia e 7 para a Faculdade de
Farmacia, e o item XIIl do mesmo
artigo, reduzindo-se de 44 para 31 0s
cargos de Professor Catedratico,
padrdo O, do citado Quadro Perma-
nente do Ministério da Educacdo e
Cultura acima referido, destinados a

Faculdade Fluminense de Medicina,
transferindo-se 13 para a Faculdade
Fluminense de Odontologia, consti-
tuidas pela presente lei.

Art. 3' Os atuais assistentes, refe-
réncia 27, e os funcionarios admi-
nistrativos, da Tabela Numérica de
Extranumerérios-Mensalistas do Mi-
nistério da Educacdo e Cultura que
servem ao ensino das cadeiras pri-
vativas dos cursos anexos de Odon-
tologia e de Farméacia da Faculdade
de Medicina da Universidade do Pa-
rana e de Odontologia da Faculdade
fluminense de Medicina, sera.
transferidos para as respectivas Fa-
culdades constituidas pela presente
lei.

Paragrafo unico. Os assistentes,
referéncia 27, que servem ao ensino
das cadeiras comuns, ao ensino mé-
dico e odontoldgico ou farmacéutico,
desde que assim o desejarem, pe-
dirdo transferéncia para as Faculda-
des constituidas pela presente lei.

Art. 4" Sdo criados, no Quadro
Permanente do Ministério da Edu-
cacdo e Cultura, 12 cargos de Pro-
fessor Catedratico, padrdo O, sendo
6 para a Faculdade de Odontologia
e 6 para a de Farmacia da Univer-
sidade do Parand; 3 funcbes gratifi-
cadas de Diretor, simbolo FG-1, 3
de Secretario, simbolo FG-3, e 3 de
Chefe de Portaria, simbolo FG-7, a
serem distribuidas igualmente, as
fungbes gratificadas, acima referi-
das, pelas trés Faculdades.
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Pardgrafo unico. As funcbes gra-
tificadas de Secretéario e de Chefe de
Portaria, criadas neste artigo, pode-
rdo ser exercidas por extranumera-
rios.

Art. 5' Para nomeacdo do pessoal
administrativo e de auxiliares de en-
sino necessarios ao funcionamento
normal das novas unidades universi-
tarias, ficam criados no Quadro
Permanente do Ministério da Edu-
cacdo e Cultura os seguintes cargos
para a Universidade do Parana —
8 Assistentes, padrdo K; 2 Bibliote-
cario-Auxiliar, classe D; 4 Dactilo-
grafo, classe D; 4 Inspetor de Alu-
nos, classe E; 20 Instrutor, padréo
I; 8 Laboratorista, classe E; 4 Ofi-
cial Administrativo, classe H; 4 Ser-
vente, classe A; para a Faculdade
Fluminense de Odontologia — 4
Assistente, padrdo K; 1 Bibliotecario
Auxiliar, classe D; 2 Dactildgrafo,
classe D; 2 Inspetor de Alunos, clas-
se E; 10 Instrutor, padrdo /; 4 La-
boratorista, classe E; 2 Oficial Ad-
ministrativo, classe H; 2 Servente,
classe A.

Art. 6' O Poder Executivo introdu-
zira no Estatuto da Universidade do
Parana, aprovado pelo Decreto n'
39.824, de 21 de agosto de 1956, as
modificacbes decorrentes da execu-
cdo desta lei.

Art. 7° Dentro em 60 dias as Fa-
culdades referidas no art. 1° sub-
meterdo os projetos dos seus regi-
mentos ao Conselho Universitario da
Universidade do Parana, as perten-
centes a essa Universidade; e ao
Conselho Nacional de Educacdo, a
Fluminense de Odontologia, sendo
que, até a sua aprovacdo, continua-
rdo regidas, no que for aplicavel,
pelo regimento em vigor nas Facul-
dades de Medicina as quais 0s cursos

de Odontologia e Farmacia estavam
anexados.

Art. 8 Para o cumprimento do
disposto nesta lei, fica o Poder Exe-
cutivo autorizado a abrir, pelo Mi-
nistério da Educacdo e Cultura, o
crédito especial de Cr$ 12.052.300,00
(doze milhdes, cinqlienta e dois mil
e trezentos cruzeiros), para atender
as despesas com as novas unidades
universitarias e autébnomas, sendo
Cr$ 10.303.200,00 (dez milhdes, tre-
zentos e trés mil e duzentos cruzei-
ros) para o Pessoal Permanente,
Cr$ 396.000,00 (trezentos e noventa
e seis mil cruzeiros) para Funcdes
Gratificadas, Cr$ 1.000.000,00, (um
milhdo de cruzeiros) para Material
e Cr$ 353.100,00 (trezentos e cin-
quenta e trés mil e cem cruzeiros)
para Servigos e Encargos, de acordo
com a discriminacdo constante no
quadro anexo.

Art. 9' O Reitor da Universidade
do Parana apostilara os titulos dos
Professores Catedraticos que passam
a integrar as Faculdades desta Uni-
versidade criadas por esta lei.

Art. 10. A Faculdade Fluminense
de Odontologia criada por esta lei
continua funcionando nas dependén-
cias da Faculdade Fluminense de
Medicina onde vém sendo ministra-
dos 0s seus cursos anexos, até que
se instalem em prédio préprio.

Art. 11. Esta lei entrara em vigor
na data de sua publicacdo, revoga-
das as disposicdes em contrario.

Rio de Janeiro, 20 de novembro de
1958; 137° da Independéncia e 70" da
Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK
Glovis Salgado
Lucas Lopes.

(Publ. no D. O. de 25-11-58).
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DECRETO N° 44.853 — DE 13 DE
NOVEMBRO DE 1958

Constitui, no Ministério da Educa-
¢cdo e Cultura, o Corpo de Estu-
dos da Industria Cinematogréfica.

O Presidente da Republica, usando
da atribuicdo que Ihe confere o arti-
go 87, n° I, da Constituicdo Federal,
decreta:

Art. 1' Fica constituido, no Minis-
tério da Educacdo e Cultura, o
Grupo de Estudos da Industria Cine-
matografica (G. E. I. C), que se
compora de oito membros, sob a
presidéncia do Ministro de Estado
da Educacdo e Cultura.

Paragrafo Unico. Caberd ao Mi-
nistro de Estado da Educacgdo e Cul-
tura a indicacdo dos nomes dos
membros do G. E. I. C, os quais
serdo designados pelo Presidente da
Republica.

Art. 2° O G. E. I. C.
atribuigdes:

a) Elaborar e submeter a aprova-
cdo do Presidente da Republica Pla-
nos Nacionais a favor da inddstria
cinematografica, especialmente no
que se refere ao cinema nacional,
objetivando o seu desenvolvimento;

b) Estudar a situacdo das empre-
sas cinematograficas existentes no
Pais, no que diz respeito as suas
condicbes técnicas e financeiras e
propor ao Presidente da Republica
medidas que sejam necessarias ao
soerguimento dessas empresas, ao
aumento da producdo de filmes na-
cionais e a elevacdo da qualidade
dos filmes produzidos;

tem como

c) Propor ao Presidente da Re-
publica medidas que se destinem a
incentivar e aprimorar o cinema na-
cional;

d) Promover e coordenar estudos
sobre revisdo de tarifas aduaneiras,
classificacdo de mercadorias por ca-
tegorias de importagdo, que possam
redundar em beneficio do cinema
nacional e propor ao Presidente da
Republica as providéncias necessa-
rias;

e) Supervisionar, por iniciativa
propria, ou em colaboracdo com ou-
tros 6rgdos do Governo, a execucdo
de diretrizes que contribuam para
incentivar ou aprimorar a industria
cinematografica nacional;

/) colaborar para maior eficiéncia
das atividades governamentais a fa-
vor do cinema nacional;

g) articular-se com 0s governos
estaduais e municipais no estudo de
medidas que possam beneficiar a
inddstria cinematografica nacional;

h) recomendar, quando fér o caso,
as entidades oficiais especificamente
incumbidas de prover créditos para
empreendimentos do desenvolvimen-
to econdmico, providéncias que se
imponham a favor da industria ci-
nematogréfica nacional.

Art. 3° O G. E. I. C. podera con-
tratar o pessoal técnico especializa-
do que for necessario para o desem-
penho de suas atribuigdes.

Art. 4" Todos os oOrgaos da Admi-
nistracdo Federal deverdo prestar
ao G. E. I. C. a cooperacdo que
Ihes for solicitada.

Art. 5" Este decreto entrara em
vigor na data de sua publicagéo, re-
vogadas as disposi¢des em contrario.

Rio de Janeiro, em 13 de novem-
bro de 1958; 137" da Independéncia
e 70' da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK
Clovis Salgado

(Publ. no D. O. de 18-11-58).
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DECRETO N° 44912 — DE 28 DE
NOVEMBRO DE 1958

Altera o Regulamento do Quadro
dos Cursos do Ensino Industrial,
aprovado pelo Decreto n" 8.673,
de 3 de fevereiro de 1942, e da ou-
tras providéncias.

0 Presidente da Republica, usan-
do da atribuicdo que lhe confere o
art. 87, item |, da Constituicéo,
resolve:

Art. 1°0Os arts. 14 e 15 do Re-
gulamento do Quadro dos Cursos do
Ensino Industrial, aprovado pelo De
creto n°® 8.673, de 3 de fevereiro da
1942, passardo a ter a seguinte re-
dacéo:

Art. 14. O ensino técnico se des-
dobrard nas onze secbes seguintes:

| — Secdo de inddstria mecanica.

Il — Secédo de eletrotécnica.

1l — Secdo de industria de cons-
trucdo.

XV — Secdo da industria do teci-
do.

V — Sec¢do de industria da pesca.

VI — Sec¢do de quimica industrial,

VII — Secdo de minas e metalur-
gia.

VIII — Secdo de artes industriais.

IX — Secdo de construgdo naval.

X — Sec¢do de construgdo aero-
nautica.

Xl — Secdo de meteorologia.

Art. 15. Ficam instituidos os cur.
sos ténicos seguintes;

I. Secdo de industria mecanica.

1. Curso de construcdo de maqui-
nas e motores.

Il1. Secdo de eletrotécnica.

2. Curso de eletrotécnica.

3. Curso de eletronica.

I11. Secdo de industria de cons.
trucao.
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4. Curso de edificacoes.

5. Curso de pontes e estradas.

6. Curso de agrimensura.

IV. Secdo de industria do tecido,

7. Curso de industria téxtil.

V. Secdo de industria da pesca.

8. Curso de inddastria da pesca.

V1. Secdo de quimica industrial.

9. Curso de quimica industrial.

VIl. Se¢do de Minas e metalurgia.

10. Curso de mineracao.

11. Curso de metalurgia.

VIIIl. Secdo de artes industriais.

12. Curso de desenho técnico.

13. Curso de artes aplicadas.

14. Curso de decoragdo de
riores.

IX. Secdo de construgdo naval.

15. Curso de construgdo naval.

X. Secdo de construcdo aeronau
tica.

16. Curso de construcdo aeronau-
tica.

XI1. Secdo de meteorologia.

17. Curso de meteorologia.

Art. 2' O curso de meteorologia
compreendera o ensino das seguin-
tes disciplinas de cultura técnica:

1. Tecnologia.

2. Desenho técnico.

3. Complementos de matematica a
nocbes de estatistica.

4. Meteorologia geral.

inte-

5. Meteorologia dinédmica.

6. Geofisica.

7. Climatologia.

8. Topografia e nocbes de geodé-
sia.

5 1' O candidato a matricula no
curso de meteorologia devera ter
concluido os estudos do 1" ciclo de
qualquer ramo do ensino de segundo
grau, e ser aprovado em exame®
vestibulares.
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8§ 2" Ao aluno que concluir o curso
de que trata este artigo, conferir-
se-4& o diploma de técnico em me-
teorologia.

§ 3' Este decreto entrard em vigor
na data de sua publicacdo, ficando
revogadas as disposi¢cdes em contra-
rio.

Rio de Janeiro, em 28 de novem-
bro de 1958; 137' da Independéncia
e 70° da Republica.

JUSCELINO KUBITSCHEK
Clévis  Salgado
Mario Meneghetti.

(Publ. no D.O. de 2-12-59).

PORTARIA N° 477, DE 17 DE
SETEMBRO DE 1958

Aprova instrucbes para a Campanha
Nacional de Educagdo e Reabili-
tacdo dos Deficitarios  Visuais.

O Ministro de Estado da Educa-
cdo e Cultura, atendendo ao que lhe
propds a Diretoria do Instituto Ben-
jamim Constant, resolve aprovar as
InstrucGes, que acompanham a pre-
sente, e que se destinam a dar orga-
nizacdo e execucdo a Campanha Na-

cional de Educagdo e Reabilitacdo
dos Deficitarios Visuais, instituida,
no mencionado Instituto, pelo De-

creto n° 44.236, de 1 de agosto de
1958. — Cldvis Salgado.

Instrucbes para a organizacdo
e execucdo da Campanha Na-

cional de Educacdo e Reabili-
tacdo dos  Deficitarios  Visuais.
(C.N.E.R.D.V.).

A Campanha Nacional de Educa-
cdo e Reabilitacdo dos Deficitarios

Visuais (C.N.E.R.D.V.), instituida
no Instituto Benjamim Constant,
pelo Decreto n® 44.236, de 1 de agos-
to de 1958, tem por finalidade pro-
mover a educacdo e a reabilitacdo
dos deficitarios da visdo, de ambos
0s sexos, em idade pré-escolar, es-
colar e adulta em todo o territério
nacional, de modo a lhes assegurar
condicbes fisicas, intelectuais e mo-
rais para a! perfeita integracdo na
coletividade e o cabal desempenho
de atividades compativeis com a
cegueira ou a deficiéncia visual.
Na realizacdo de seus trabalhos,
cabera a iCampanha, além de ou-
tras medidas que o desenvolvimento
de suas atividades vierem a acon-
selhar:

a) o recenseamento decenal dos
cegos e ambliopes em todo o pais;

b) o cadastro individual dos cegos
e ambliopes necessitados de sua
assisténcia e cuidados;

c) a alfabetizacdo geral dos cegos
e ambliopes em estabelecimentos es-
colares nos domicilios e por corres-
pondéncia;

d) a instalacdo e o funcionamento
de Centros de Reabilitacdo e Ofici-
nas Protegidas para cegos e amblio-
pes, nos moldes das instituicfes do
género, reconhecidas como modela-
res pelos O6rgdos competentes da
Organizacdo das NacBes Unidas;

e) a elaboracdo e a adocdo de um
programa de educacdo ou reabilita-
cdo domiciliar dos cegos e amblio-
pes, que, verificadamente, nédo pos-
sam freqlentar as instituigcdes ade-
quadas;

/) a integracdo dos cegos e am-
bliopes em atividades comerciais,
industriais, agrarias, cientificas, ar-
tisticas e educativas, tanto em enti-
dades oficiais, como em firmas,
organizacdes, empresas ou entidades
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privadas, a medida que forem pre-
parados para 0s respectivos empre-
gos;

g) a admissdo e a freqliéncia de
cegos e ambliopes em classes de
videntes, dos estabelecimentos de
ensino oficiais e particulares, com
a assisténcia técnica eventual ou
permanente, que julgar necessaria ou
que for solicitada;

h) a organizacdo de congressos,
conferéncias, seminarios, exposicoes
e festivais destinados a realgar o
alcance social e econdmico da edu-
cacdo e da reabilitacdo de cegos e
ambliopes, auxiliando as iniciativas
alheias, promovidas no mesmo sen-
tido;

i) a concessdo de auxilios para a
construcdo, conservacdo e funciona-
mento de estabelecimentos de edu-
cacdo e reabilitacdo de cegos e am-
bliopes que submetam os programas
a aprovacdo e as atividades as re-
comendagfes técnicas e a inspecgdo
da Campanha;

j) a formacdo e o aprimoramento
cultural, por todos os meios, de téc-
nicos de reabilitacdo e pessoal es-
pecializado em pedagogia de cegos
e ambliopes;

) o constante intercAmbio com
instituicbes nacionais e estrangeiras,
ligadas ao problema de cegos e de-
ficientes visuais;

)m) a prestacdo de assisténcia téc-
nica e material aos oOrgdos federais,
estaduais, municipais e particulares,
incumbidos da educacdo e reabilita-
cdo dos cegos, desde que satisfacam
as condicGes de natureza técnica es-
tabelecidas;

n) a realizacdo sistemética de pes-
quisas, experiéncias e estudos de ca-
rater medico, medico-social e peda-

gogico, no interesse da educacdo e
reabilitacdo de cegos e ambliopes;

0) 0 pagamento das despesas, in-
clusive com professores e pessoal
técnico, indispensaveis a execucdao do
programa da Campanha.

2. A C.N.E.R.D.V.
guinte organizacéo:

| — Comissdo Executiva;

Il — Setor de Educacdo;

Il — Setor de Reabilitacéo;

IV — Setor Administrativo;

V — Comissdes Regionais ou Mu-
nicipais.

3. Os Setores poderdo ser desdo-
brados em Grupos de Trabalho, para
o melhor desempenho de suas atri-
buicdes especificas sob a responsa-
bilidade de um Encarregado, medi-
ante ato do Presidente da Comisséo
Executiva.

4. A C.N.E.R.D.V. sera dirigida
pela Comissdo Executiva, constitui-
da pelo Diretor do Instituto Ben-
jamim Constant, de um represen-
tante do Conselho Nacional do Bem-
Estar dos Cegos e por mais trés
membros escolhidos dentre pessoas
que se hajam distinguido por sua
competéncia e dedicagdo na educa-
cdo ou reabilitacdo dos deficitarios
visuais, todos designados pelo Mi-
nistro da Educacdo e Cultura. Séo
atribuicbes da Comissdo Executiva:

a) elaborar e submeter ao Minis-
tro de Estado, anualmente, o Plano
de Aplicacdo de Recursos da Cam-
panha;

b) fiscalizar a aplicacdo dos re-
cursos destinados a Campanha;

c) fixar as bases para o estabele-
cimento de contratos e ajustes com
entidades publicas e particulares;

d) aprovar as normas de execucdo
elaboradas pelo Presidente da Co-
missao;

terd a se-
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e) promover e ativar campanhas
de obtencdo de recursos para o Fun-
do Especial da C.N.E.R.D.V.;

/) emitir parecer sobre os planos
que tenham de ser submetidos a
aprovacdao do Ministro de Estado;

(?) inspecionar as atividades da
Campanha em todo o territério na-
cional, diretamente ou por intermé-
dio de representantes para esse fim
designados;

h) fixar os encargos de cada um
de seus membros;

i) decidir sobre sugestbes ou pro-
postas que tenham de ser encami-
nhadas a deliberacdo dos poderes
publicos ou de outras entidades;

J) aprovar o plano geral de con-
tribuicdes e auxilios;

Z) submeter a aprovacdo do Mi-
nistro de Estado o relatério anual
das atividades da Campanha;

m) aprovar e encaminhar ao Or-
gdo proprio do Departamento de
Administracdo, para serem encami-
nhadas ao Ministro de Estado, as
prestacdes de contas anuais apresen-
tadas pelo Presidente.

5. A Presidéncia da Comissdo
Executiva serd exercida pelo Diretor
do Instituto Benjamim Constant, que
tera as seguintes atribuigdes:

) superintender os trabalhos lo-
cais na sede da Campanha e orien-
tar os demais;

b) expedir portarias e demais atos
que estruturem, organizem e ins-
truam o funcionamento das ativida-
des da Campanha;

c) submeter a Comissdo Executiva
as prestacbes de contas anuais, a
fim de serem encaminhadas ao 6rgédo
proprio do Departamento de Admi-
nistragdo, para aprovacdo do Minis-
tro de Estado;
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d) submeter a Comissdo Executi-
va e a aprovagdo do Ministro de
Estado as propostas de concessdo
de auxilios e contribuicdes formula-
das de acordo com o plano geral
aprovado;

e) movimentar o Fundo Especial
da Campanha no Banco do Brasil;

f) autorizar todas as despesas,
obedecidas as formalidades legais,
bem como assinar projetos, acordos,
ajustes, convénios e contratos para
a execucdo do programa da Campa-
nha;

g) expedir e assinar certificados
de habilitacdo e diplomas dos cursos
promovidos pela Campanha;

h) admitir e dispensar o pessoal
da Campanha;

i) submeter ao Ministro de Esta-
do, anualmente, a tabela numérica
de funcdes do pessoal da Campa-
nha, com as respectivas remunera-
cOes, na forma prevista no art. 1T
da Lei n° 1.765 de 18 de dezembro
de 1952;

j) autorizar a realizacdo de servi-
¢cos eventuais por meio de tarefas
e pagamentos "pro labore", ou con-
tratos para a execugdo do programa
da Campanha;

I) executar as normas de servico
a serem aprovadas pela Comisséo
Executiva;

m) designar e dispensar os Chefes
de Setores e os Encarregados dos
Grupos de Trabalho que constituem
a Campanha e os membros das Co-
missdes Regionais ou Municipais;

n) determinar a organizacdo de
Grupos de Trabalho que constitui-
rdo os Setores da Campanha.

6. O Setor de Educacdo sera diri-
gido por um Chefe, designado pelo
Presidente da Comissdo Executiva,
e escolhido dentre educadores de re-
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conhecida competéncia e comprova-
do tirocinio em orientacdo educacio-
nal, pesquisas pedagdgicas ou plane-
jamento de campanhas. Ao Setor
de Educacdo competira:

a) coligir e coordenar os elemen-
tos para os planos e programas de
educagdo da Campanha;

6) manter, em fichéarios especiais,
os elementos coligidos e devidamente
atualizados;

c) acompanhar a execucdo dos pla-
nos e programas, orientando os Or-
gdos executores;

d) elaborar e manter em dia esta-
tisticas, mapas e graficos que sejam
indices vivos de adverténcia para a
composicdo de novos programas de
trabalho;

e) projetar e propor a realizagdo
de cursos, conferéncias, exposicoes,
pesquisas, seminéarios, bolsas de es-
tudo, estdgios para discentes e pro-
fessores, alfabetizacdo por corres-
pondéncia, excursdes de estudos ou
recreativas, festivais, programas de
educacdo fisica, exposi¢Bes artisti-
cas, recreativas ou desportivas, cele-
bracGes religiosas e outras iniciativas
de interesse da Campanha; orientar
e acompanhar a realizacdo dos que
forem instituidos;

/) programas a elaboragdo de li-
vros em Braille e livros falados para
cegos e de material, inclusive livros
de papel e tipos especiais, para am-
bliopes, de acordo com as recomen-
dacdes cientificas; superintender a
sua distribuicdo gratuita ou em re-
gime circulante de empréstimos;

g) opinar , objetivamente, sobre
proposta de prestacdo de servicos
técnicos e sobre pedidos de auxilios
para construcdo, ampliacdo e refor-
ma de educandarios, bem como so-

bre aquisicdo de material didatico

especializado;

h) projetar tipos de material ade-
quado ao ensino de cegos e amblio-
pes;

i) organizar e manter em dia o
fichario das instituices nacionais e
estrangeiras, que se ocupem de edu-
cacdo em geral e especial de cegos
e ambliopes, mantendo com elas cor-
respondéncia no sentido da mutua
cooperacao;

/) elaborar e distribuir cartazes,
graficos, mapas, folhetos sobre as
finalidades da Campanha e de con-
selhos sobre a prevencdo da ceguei-
ra e a convivéncia social e econo-
mica de preparar o cego e o amblio-
pe para o trabalho produtivo;

1) planejar a publicidade, por to-
dos os meios, e executar os progra-
mas aprovados;

TO) preparar e selecionar pessoal
técnico necessario ao desenvolvimen-
to do Setor;

n) executar outras tarefas que lhe
forem atribuidas.

7. O Setor de Reabilitacdo sera
dirigido por um Chefe, designado
pelo Presidente da Comissdo Execu-
tiva, e escolhido dentre os técnicos
de reconhecida competéncia e com-
provado tirocinio em reabilitacdo
especializada de cegos. Ao Setor de
Reabilitacdo competira:

a) promover os estudos das pos-
sibilidades de trabalho para cegos
na indastria, no comércio, na agri-
cultura e outras atividades, tanto
na zona urbana como na rural, de
acordo com as condi¢cbes do meio
brasileiro;

6) planejar e propor a Comissao
Executiva da Campanha a criagdo
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de Centros de Reabilitacdo de Cegos
e de Oficinas Protegidas, de acordo
com as normas aceitas pelos orga-
nismos congéneres, direta ou indi-
retamente patrocinados pela O.N.U.;

c) propor e planejar a criacdo de
Pensionatos auxiliares de trabalhos
dos Centros de Reabilitacdo e das
Oficinas Protegidas;

d) dirigir e orientar o funciona-
mento dos Centros de Reabilitagéo,
das Oficinas Protegidas e dos Pen-
sionatos;

e) opinar, objetivamente, sobre
propostas de prestacdo de servigos
técnicos e sobre pedidos de auxilios
para constru¢do, ampliacdo e refor-
ma de instituicdes que se ocupam
da reabilitacdo de cegos, bem como
sobre a aquisicdo de maquinas e
equipamentos necessarios ao seu de-
senvolvimento;

/) organizar e manter em dia o
fichario das instituicdes nacionais e
estrangeiras que se ocupem de rea-
bilitagdo de cegos, mantendo com
elas correspondéncia no sentido de
mutua cooperagéo;

g) elaborar e distribuir cartazes,
graficos, mapas, folhetos sobre as
finalidades do Setor;

h) preparar e selecionar pessoal
técnico necessario ao desenvolvimen-
to do Setor;

i) executar outras tarefas que lhe
forem atribuidas.

8. Os Centros de Reabilitagdo de
Cegos funcionardo sob o regime das
modernas técnicas assistenciais de
reabilitacdo, adotadas por seus con-
géneres no mundo e adaptadas as
condigbes do meio brasileiro, visan-
do, essencialmente, o encaminhamen-
to ou a reconducdo do individuo ce-
go ao trabalho produtivo e as ativi-

dades sociais, com a finalidade de
promover-lhe plena integracdo no
meio em que esteja vivendo. Para
a consecucdo desses objetivos pri-
mordiais, os Centros de Reabilitacdo
prestardo, de maneira objetiva, en-
tre outros, 0s seguintes servigos:

0) descoberta do individuo neces-
sitado de reabilitacdo, no perimetro
de sua atuacgdo, através dos Centros
de Saude, Ambulatorios de Oftalmo-
logia, dos Subcomités do Conselho
Nacional do Bem-Estar dos Cegos,
dos Servicos Sociais e dos grupos
religiosos locais, além dos meios de
publicidade a seu alcance;

b) oferta, a domicilio, de seus ser-
vigos, a pessoas neles necessitadas,
através de entendimentos e palestras
persuasdrias, tanto com o cego, co-
mo com sua familia ou o seu grupo
social, empregando nesse mister,
sempre que possivel, a demonstracao
viva de um cego reabilitado;

c) levantamento da ficha médica,
psicoldgica e social do individuo, vi-
sando a pesquisa de suas condicdes
anteriores e atuais, para a desco-
berta dos meios de reabilitagdo que
Ihe sejam mais favoraveis;

d) imediato ensino supletivo de
tarefas valorizadoras da fungdo so-
cial do individuo no seu grupo, de
modo a permitir que éle se reabilite
integralmente e possa dispensar ao
maximo o auxilio estranho;

e) assistir o individuo cego nas
atividades sociais, recreativas ou re-
ligiosas, enquanto isso fér necessa-
rio, para superar os efeitos psicolo-
gicos que o meio ambiente nele pro-
duza e vice-versa;

/) estabelecer entendimentos dire-
tos com organizagbes patronais e,
pessoalmente, com os empregadores,
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de forma a selecionar ocupacgdo ade-
quada a cada pessoa cega;

g) preparar e assistir, fisica e mo-
ralmente, cada individuo, para o
desempenho satisfatorio da ocupacgéo
que lhe fér destinada, promovendo
0 aprendizado de sua locomocgao,
sem auxilio estranho, ao local de
trabalho e de sua movimentagéo es-
pontdnea nesse mesmo local, além
de assisti-lo de modo permanente e
enquanto necessario, no desempenho
de sua tarefa;

h) manter visitas periddicas a
cada individuo cego, sob sua orien-
tacdo, tanto em seus locais de tra-
balho, como em suas residéncias;

i) encaminhar, para as Oficinas
Protegidas, cegos, cuja colocacéo
ndo seja possivel nas atividades co-
muns.

9. As Oficinas Protegidas desti-
nam-se a promover condicOes espe-
ciais de trabalho para cegos que,
temporaria ou permanentemente,
ndo se adaptem ao trabalho nas ati-
vidades comuns. Essas Oficinas de-
verdo funcionar, sempre, em regime
de externato, de acordo com o0s pa-
droes recomendados pelo Conselho
Mundial do Bem-Estar dos Cegos.
Para a consecucdo de seus objetivos,
as Oficinas Protegidas desenvolve-
rdo, entre outros, 0s seguintes tra-
balhos:

a) producdo de artigos acessiveis
ao trabalho manual dos cegos, a se-
rem expostos a venda diretamente
por elas;

b) beneficiamento de matéria-pri-
ma, para fornecimento as indus-
trias comuns, a agricultura e ao co-
mércio;

C) montagem ou ajustamento de
partes, pecas ou aparelhos, mediante
contratos com as fébricas locais;

10. Os Pensionatos a que se refe-
re a letra ¢ do item 7 destinam-se a
facilitar a residéncia de cegos junto
aos locais de trabalho, com a fina-
lidade de possibilitar sua mais rapi-
da adaptacdo as novas condicbes de
vida. A residéncia de que trata este
item sera, sempre, de carater tem-
porério e far-se-a mediante termo de
ajuste a ser assinado entre o Pen-
sionato e o individuo que dela ve-
nha, comprovadamente, a necessitar,
mas, de nenhum modo, terd o caréa-
ter de asilo. O Setor de Reabilita
cdo promoverd 0S meios para que
as pessoas cegas, consideradas total-
mente incapazes e desvalidas, sejam
internadas nos asilos existentes para
os demais invalidos.

11. O Setor Administrativo sera
dirigido por um Chefe, designado
pelo Presidente da Comissdo Execu-

tiva, e escolhido dentre pessoas
experimentadas em assuntos de
administracdo geral. Ao Setor Ad-

ministrativo competird a execucdo
do expediente da escrituracdo e dos
registros relativos a administragdo
de pessoal, material e orgamento,
assim como as tarefas de conserva
cdo e asseio das dependéncias da
sede da Campanha e o0s servigcos de
comunicacBes e arquivo. Competira,
também, ao Setor Administrativo os
trabalhos de secretaria das Sessoes
da Comissdo Executiva, para o0s
quais devera ser designado, especial-
mente, um servidor pelo Presidenta
da Comissao.

12. As Comissbes Regionais serdo
criadas para melhor cumprimento
dos encargos de Campanha a medi-
da que o0s interesses do servico
aconselharem, e compor-se-d0 de
cinco membros, um dos quais sera
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0 Presidente, designados pelo Presi-
dente da Comissdao Executiva, e es-
colhidos, preferencialmente, dentre
0s representantes locais do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisti-
ca e 0s integrantes dos Subcomités
do Conselho Nacional do Bem-Es-
tar dos Cegos e da Legido Brasileira
de Assisténcia. Quando as circuns-
tancias indicarem, essas Comissfes
poderdo restringir-se a um s6 muni-
cipio, caso em que serdo denomina-
das Comissbes Municipais. Cabera
as ComissGes Regionais ou Munici-
pais, além dos encargos que lhes
forem atribuidos pela Comissdo Exe-
cutiva:

a) adotar as medidas necessarias
para o0 levantamento do censo e a
realizacdo do cadastro de cegos e
ambliopes residentes no municipio;

6) representar a Campanha nos
atos e solenidades oficiais e sociais;

c) envidar esforcos para a inte-
gracdo de cegos e ambliopes em ida-
de escolar, nas classes das escolas
publicas e particulares do munici-
pio;

d) promover a instalacdo de esco-
las para a alfabetizacdo de cegos e
ambliopes que ndo se ajustem as
classes comuns de videntes;

A

e) promover a instituicdo do ensi-
no domiciliar de cegos e ambliopes
que ndo possam freqlentar escolas;

/) propagar entre videntes a ne-
cessidade do conhecimento do siste-
ma Braille de escrita;

g) ajudar a realizacdo dos progra-
mas assentados pela Comissdo Exe-
cutiva da Campanha;

h) atender ao controle e distribui-
cdo do material destinado ao desen-
volvimento dos trabalhos;

i) trazer inventariados os bens da
Campanha, utilizados nas zonas de
jurisdicdo municipal;

j) propor medidas uteis ao melhor
desenvolvimento das atividades da
Campanha;

Z) cumprir e zelar pelo cumpri-
mento fiel das instrucdes expedidas
pela Comissdo Executiva da Cam-
panha.

13. A C.N.E.R.D.V. terd o pes-
soal estabelecido nas tabelas de fun-
cOes constantes dos planos de tra-
balho anualmente aprovados; além
do pessoal fixado nessas tabelas, a
Campanha podera ter colaboradores
eventuais para a realizacdo dos ser-
vicos que forem autorizados pelo
Presidente da Comissdo Executiva
na forma do item 5 destas Instru-
¢cbes. A Campanha podera solicitar
aos Governos Estaduais e Munici-
pais sejam postos a sua disposicdo
0s servidores que se tornarem ne-
cessarios ao desenvolvimento de seu
programa nos respectivos Estados e
Municipios e ao Ministro de Estado
a requisicdo de servidores federais
para colaborarem nas suas ativida-
des.

14. As pessoas admitidas nos Cen-
tros de Reabilitacdo, Oficinas Prote-
gidas e Pensionatos, para o trato
direto com o0s cegos em regime de
reabilitacdo, terdo sua retribuigdo
de trabalho fixada na base do sala-
rio minimo da regido respectiva,
acrescida de cotas proporcionais ao
numero de cegos de que estiverem
incumbidas, de acordo com o0 que
for fixado em instrugbes emanadas,
da Comissdo Executiva da Campa-
nha. Os operarios cegos das Ofici-
nas Protegidas terdo sempre asse-
gurados os sal&rios minimos das res-
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pectivas regibes, mesmo que a sua
producdo seja inferior, ainda que,
para isso, haja necessidade de ser
0 dito salario completado pela Cam-
panha. O numero dos operarios vi-
dentes ndo podera ser superior a
metade dos operarios cegos existen-
tes.

15. O Presidente da Comissdo
Executiva serd substituido, em suas
faltas ocasionais e impedimentos
transitorios, pelo substituto eventual
do Diretor do Instituto Benjamim
Constant, os Chefes dos Setores e
0s Encarregados dos Grupos de Tra
balho por servidores designados pelo
Presidente da Comissdo Executiva t
0s Presidentes das Comissdes Re
gionais ou Municipais pelo membro
mais idoso da respectiva Comisséo.

16. O horario normal de trabalho
da C.N.E.R.D.V. é o estabelecido
para os servidores publicos em ge-
ral, podendo o expediente ser ante-
cipado ou prorrogado, de acordo
com a legislacdo vigente e segundo
as conveniéncias do servigo.

17. As entidades privadas, que cui-
dam de cegos tratardo de seus in-
teresses junto a Camanha por in-
termeédio do Conselho Nacional do
Bem-Estar dos Cegos, Orgdo com
personalidade juridica que, no terri-
tério nacional, é encarregado de
promover a defesa dos interesses
das instituicbes assistenciais de ce-
gos.

18. A C.N.E.R.D.V. se regera,
na parte administrativa e financei-
ra, pelas instrucbes gerais para fun-
cionamento das Campanhas.

19. A acdo da C.N.E.R.D.V. se
estende a todo o territorio nacional
e podera ser realizada diretamente
ou mediante ajustes ou contratos a

serem firmados com entidades pu-
blicas ou privadas (art. 9' do De-
creto n°® 44.236, de 1 de agosto de
1958).

20. Na hipotese de extincdo da
Campanha, 0 seu acervo serad incor-
porado ao Patrimdnio da Unido e
entregue a administragdo do Insti-
tuto Benjamim Constant.

21. Os casos omissos relativos a
estas InstrucbGes serdo objeto de ato
ministerial. — Cldvis Salgado.

(Publ. no D. O. de 1-10-58).

PORTARIA N' 509 -- DE 14 DE
OUTUBRO DE 1958

Determina a comemoracdao do "Dia
do Professor".

O Ministro de Estado da Educacéo
e Cultura, atendendo a sugestdo que
Ihe foi feita pela Casa do Professor
e por outras associacdes de educado-
res, resolve considerar a data de 15
de outubro como o "Dia do Profes-
sor" a ser comemorada nas institui-
cOes de ensino, como coroamento da
"Semana do Professor", instituida
pela Portaria n' 461, de 4 de setem-
bro de 1958. — Clovis Salgado.

(Publ. no D. O. de 20-10-58).

PORTARIA N° 539 — DE 1 DE
NOVEMBRO DE 1958

Altera a Portaria Ministerial n'
S6-A. de 15 de janeiro de 1943, que
dispde sobre isencdo de estabeleci-
mentos industriais com relacdo ao
ensino.

O Ministro de Estado da Educa-
¢cdo e Cultura, em atencdo ao que
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lhe expds a Confederacdo Nacional
da Indastria, resolve fazer as se-
guintes alteragdes na Portaria Mi-
nisterial n° 36-A, de 15 de janeiro
de 1943:

Art. 1' No art. 2° onde se Ié "es-
tabelecimento industrial”, leia-se "es-
tabelecimento industrial ou de trans-
porte",

Art. 2° Ao aludido art. 2° fica adi-
cionado o seguinte paragrafo Unico:

"Se o0 estabelecimento ainda néo
possui escolas, nem corpo docente,
assumira o compromisso de, em
prazo previamente fixado, providen-
ciar no sentido de serem as mesmas
instaladas e, bem assim de apresen-
tar a relacdo do respectivo corpo
docente".

Art. 3° O art. 9° passa a ter a se-
guinte redacdo:

"O acréscimo de 20%, referido no
art. 3° do Decreto-lei n° 4.048, de
22 de janeiro de 1942, sera aplicado
diretamente pelo Servico Nacional
de Aprendizagem Industrial em la-
boratérios e em programas ou em
bolsas de estudos destinados a aper-
feicoamento ou especializacdo de
pessoal.

Paragrafo Unico. Quando julgar
conveniente, o referido Servico pode-
rd autorizar que a aplicacdo dos re-
cursos provenientes do adicional e
devidos por uma empresa sejam por
esta diretamente aplicados no aper-
feicoamento ou na especializacdo do
seu pessoal técnico ou docente, em
programas mantidos pela mesma ou
por Orgdos com 0S quais, para esse
fim, tenha celebrado acordos espe-
ciais". — Cldvis Salgado.

(Publ. no D. O. de 5-11-58).

PORTARIA N° 553 — DE 19 DE
NOVEMBRO DE 1958

Institui o Conselho de  Orientagéo
Pedagégica do  Conservatério  Na-
cional de Teatro.

O Ministro de Estado da Educa-
¢cdo e Cultura, atendendo ao que lhe
propés o Diretor do Servico Nacio-
nal de Teatro, resolve:

Art. 1° Fica instituida, no Servico
Nacional de Teatro, o Conselho de
Orientacdo Pedago6gica do Conserva-
torio Nacional de Teatro.

Art. 2° Compete ao C.O.P. do

C. N. Te.:

1) examinar os problemas de or-
dem tedrica e préatica relacionados
com o0 ensino ministrado no C. N.
Te.;

2) propor ao Diretor do C. N. Te.
as medidas necessarias ao Seu aper-
feicoamento;

3) organizar o novo regulamento
do C. N. Te.

Art. 3° O Conselho de Orientagdo
Pedagdgica do C. N. Te. compor-
se-4 de um Presidente, um ASSis-
tente Técnico e um Secretario, a se-
rem designados pelo Diretor do
C. N. T., dentre os professores da-

quele Conservatério. — Clovis Sal-
gado.

(Publ. no D. O. de 22-11-58).
PORTARIA N° 597 — DE 26 DE

DEZEMBRO DE 1958

Estabelece a seriacdo das  discipli-
nas do Curso Técnico de Meteoro-
logia.

O Ministro de Estado da Educa-
¢cdo e Cultura, usando da atribuicéo



174 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

que lhe confere o art. 39 do Regula-
mento aprovado pelo Decreto na-
mero 8673, de 3 de fevereiro de
1942, resolve:

Artigo Unico. E estabelecida a se-
guinte seriacdo das disciplinas cons-
titutivas do curso técnico de meteo-
rologia:

Primeira série

Portugués.

Francés ou Inglés.
Matematica.

Fisica.

Quimica.

Tecnologia.

Desenho Técnico.
Complementos de Matematica
e Nogdes de Estatistica.

9. Meteorologia Geral.

XNk~ WN e

Segunda série

Portugués.

Francés ou Inglés.

Geografia Geral.

Historia Natural.
Contabilidade Industrial.
Tecnologia,

Complementos de Matematica
e NocOes de Estatistica.
Meteorologia Geral.

9. Meteorologia Dinamica.

10. Topografia e Nocdes de Geo-
désia.

No 0k~ wnE

o

Terceira série

Portugués.

Francés ou Inglés.
Historia Universal.
Higiene Industrial.

=l A\

5. Organizacdo do Trabalho.

Tecnologia.

7. Complementos de Matematica
e NogOes de Estatistica.

8. Meteorologia Dinamica.

9. Geofisica.

10. Climatologia.

11. Topografia e Nocbes de Geo-
desia. — Clovis Salgado.

(Publ. no D. O. de 31-12-58).

Sk

PORTARIA N° 598 — DE 26 DE
DEZEMBRO DE 1958

Estabelece o nUmero de aulas e
exercicios semanais de Curso Téc-
nico de Meteorologia.

O Ministro de Estado da Educa-
cdo e Cultura, usando da atribuicédo
que lhe confere o pardgrafo dnico
do art. 73 do Decreto-lei n® 4.073,
de 30 de janeiro de 1942, alterado
pelo Decreto-lei n° 8.680, de 15 de
janeiro de 1946, resolve:

Artigo Unico. De acordo com o
quadro anexo, fica estabelecido o
numero de aulas e exercicios esco-
lares semanais das disciplinas cons-
titutivas do curso técnico de meteo-
rologia, observados 0s seguintes pre-
ceitos:

1. O numero de alunos de cada
classe ndo poderd exceder a qua-
renta e cinco.

2. A aula tera a duracdo de cin-
qlienta minutos, bem como o exer-
cicio escolar nela ndo incluido, e
realizado em conjunto, pela classe.

3. O exercicio pratico tera a du-
racdo considerada de maior conve-
niéncia pedagégica e podera ser da-
do ao numero de alunos que esta
mesma conveniéncia aconselhar. —
Clovis  Salgado.
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QUADRO DE DISTRIBUICAO DE AULAS E EXERCICIOS ESCOLARES
SEMANAIS DO CURSO TECNICO DE METEOROLOGIA

MATERIAS 1° série 2° série 32 série
1 — Disciplinas de Cultura
Geral:

1. Portugués .. ... .. ... 3 3 3
2. Francés ou Inglés ... .. .. . 2 3 3
3. Matematica ... ...... ... ..., 5
4. Fisica ... ... ... 3
5. Quimica ... .. .. ... ... .. ... .. 3
6. Geografia Geral .. .. .. . . . 2
7. Histéria Natural ... .. .. ... 2
8. Histéria Universal . .. . . 2

2 — Disciplinas de Cultura

Técnica:

1. Higiene Industrial . .. .. .. . 1
2. Organizacdo do Trabalho 2
3. Contabilidade Industrial . . 2
4. Tecnologia . . . . . . 4 6 8
5. Desenho Técnico ....... ... .. 6
6. Complementos de Matematica e

Nocdes de Estatistica .. .. .. 3 3 3
7. Meteorologia Geral . ... .. . .. 5 5 —
8. Meteorologia Dindmica .. = . 3 4
9. Geofisica ... ... ... ... ... ... .. 2
10. Climatologia ... ... ... ... .. .. 3
11. Topografia e Nocgbes de Geo-

désia 5 3

34 34 34

18

(Publ. no D. O. de 31-12-958).
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PORTARIA N° 445 — DE 9 DE
NOVEMBRO DE 1958

Expede  instrucbes  complementares
ao disposto nos arts. 46 e 47 do
Dec.-lei n" 6.141, de 28 de dezem-
bro de 1943, que instituiu a Lei
Organica do Ensino Comercial.

O Diretor do Ensino Comercial do
Ministério da Educacdo e Cultura,
no uso de suas atribuicbes regula-
mentares e de acordo com o art. 2°
da Portaria Ministerial n' 397, de
11 de junho de 1954, resolve expedir
para execucdo do disposto nos arti-
gos 46 e 47 do Decreto-lei n' 6.141,
de 28 de dezembro de 1943, as se-
guintes Instrucdes Complementares:

Art. 1' Os pedidos de verificacao
prévia, para efeito da autorizacdo
para funcionamento condicional, no
ano seguinte, de escolas que preten-
dam manter o curso comercial ba-
sico ou qualquer dos cinco cursos
comerciais técnicos, deverdo dar en-
trada no Servico de Comunicacdes
do Ministério da Educacdo e Cultura,
no periodo de 1° de janeiro a 31 de
agosto de cada ano, ou na sede da
Comissdo Regional de Coordenacao
Técnica da Inspecdo do Ensino Co-
mercial, no periodo de I° de setem-
bro a 30 de novembro de cada ano.

Art. 2° O requerimento dirigido ao
Diretor do Ensino Comercial é assi-
nado pela pessoa fisica ou pelo re-
presentante legal da pessoa juridica
mantenedora da escola, e devera
ser instruido com a seguinte do-
cumentagéo:

A — Prova de idoneidade moral
da pessoa fisica ou do representante
legal da pessoa juridica mantene-
dora da escola, firmada por autori-
dade publica ou por duas pessoas de

notdria idoneidade que exercam ati-
vidades relacionadas com a educa-
¢ao;

B — Indicacdo do diretor-técnico
responsavel pelo funcionamento da
escola, juntando os seguintes docu-
mentos a éle relativos:

1 — atestado de sanidade fisica e
mental, expedido por servico médico
oficial;

2 — folha corrida;

3 — prova de idoneidade moral e
social expressa por um ou mais dos
seguintes documentos:

a) atestado de autoridade judicia
ria, de secretario de educacdo ou de
diretor de servico federal, estadual
ou municipal de educacao;

b) atestado de delegado de policia
ou de inspetor de ensino estadual ou
federal;

c) atestado de instituicdo local de
notoria idoneidade;

4 — prova de identidade;

5 — prova de competéncia repre-
sentada por um ou mais dos seguin-
tes documentos:

a) diploma de curso técnico de co-
mércio registrado na Diretoria do
Ensino Comercial;

b) diploma registrado no Ministé-
rio da Educacdo e Cultura, de curso
superior expedido por instituto de
ensino do pais ou do estrangeiro;

c) diploma revestido das formali-
dades legais e expedido por escola
normal do pais, oficial ou reconheci-
da, ou do estrangeiro;

d) certificado de curso de semina-
rio maior religioso, do pais ou do
estrangeiro, confirmado e autentica-
do, nurn e noutro caso, por autori-
dade eclesiastica competente;

e) prova de exercicio por dois
anos, pelo menos, de direcdo de es-
tabelecimento de ensino de grau
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médio, reconhecido por poder publi-
CO competente;

/) prova de exercicio, no pais, du-
rante cinco anos, pelo menos, de
atividade especifica relacionada com
0 ensino, se o diretor-técnico, sendo
estrangeiro, apresentar, como prova
de capacidade, diploma de curso fei-
to no exterior:

C — Discriminacdo do Corpo Do-
cente, com indicacdo, relativamente
a cada professor, de nome, disciplina,
e numero de registro, de acordo com
0 Decreto n" 27.848, de 2 de margo
de 1950. Essa relacdo dos professo-
res, das séries a funcionar no pri-
meiro ano letivo, serd acompanhada
de declaracdo dos mesmos de que
aceitam o encargo para lecionar no
estabelecimento, indicando os titulos
que possuem.

D — Indicacdo de secretario, jun-
tando, além dos documentos ditados
nos itens 1, 2, 3 e 4 da alinea B
deste artigo, prova de competéncia,
representada por um ou mais dos
seguintes documentos:

a) diploma de concluséo do curso
de secretariado, revestido das for-
malidades legais e expedido por es-
cola técnica de comércio oficial equi-
parada ou reconhecida;

b) diploma, registrado no Ministé-
rio da Educacdo e Cultura, de con-
clusdo de curso superior previsto em
lei ou expedido por escola estran-
geira no mesmo grau;

c) certificado de conclusdo do cur-
so de segundo ciclo do grau médio,
oficial ou reconhecido (comercial, se-
cundario, normal, industrial, agrico-
la ou de seminério).

No caso das alineas b e c, devera
0 interessado apresentar certificado
de aproveitamento satisfatorio em
curso promovido pela Diretoria do

Ensino Comercial para orientagcdo
de secretarios de escola ou prova de
estagio satisfatorio no exercicio de
funcdo auxiliar de secretaria de es-
cola de comércio por periodo igual
ou superior a dois anos, expedida
oela sua direcdo e visada por inspe-
tor de ensino comercial que possa
atestar-lhe a capacidade o o zelo
com que realizou o estagio.

E — Prova de que a escola dispde
de garantia financeira para 0 Seu
regular funcionamento, expresso por
um dos seguintes documentos:

1. Ato legal que as houver cria-
do e lei orcamentéaria que lhes asse-
gure os meios indispensaveis ao seu
regular funcionamento no caso das
escolas mantidas por entidades pu-
blicas;

2. Balanco Geral do ultimo exer-
cicio, demonstracdo da Conta de re-
sultados e uma relagdo em que ve-
nham discriminados os bens, valores,
direitos e obrigacBes que constituam
0 respectivo patrimdnio, visada por
contabilista responsavel, no caso das
escolas de iniciativa particular, man-
tidas por entidades ja em funciona-
mento;

3. Relacdo em que sejam discri-
minados, com o visto de profissional
competente, os bens e valores que
constituam o seu patriménio ou o
do seu proprietario, sendo indispen-
savel a existéncia de recursos que
garantam, pelo menos, dois anos de
atividades, no caso das escolas em
organizacao;

F — Prova de direito ao uso do
prédio para a finalidade em vista,
por prazo nunca inferior ao periodo
de extensdo do curso, quando se
tratar de imdével alugado ou cedido,
salvo na hipo6tese de unidade escolar
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cuja sede propria esteja em cons-
trucéo;

G — Planta baixa da sede ou dos
diversos pisos do edificio destinado
a escola, de preferéncia cora as es-
calas 1/100 e 1/250, assinada por pro-
fissional legalmente habilitado, a
qual deverd consignar:

1. Dimensbes dos compartimen-
tos, posicdo das escadas, portas, ja-
nelas e instalacdes higiénicas.

2. Localizacdo das salas de aula
e das salas especiais.

H — Planta de localizacdo do edi
ficio no terreno, com indicacdo de
area livre e area coberta para re-
creio e abrigo (escalas convenientes
1/500 e 1/1000), indicacbes sobre a
salubridade, a auséncia de ruidos e
de perigo, e informacbes sobre a na-
tureza, a permeabilidade e a regula-
ridade do terreno.

I — Fotografia da sede, ou, pelo
menos, da fachada do prédio.

Art. 3' As Comissbes Regionais de
Coordenagcdo Técnica da Inspecdo
do Ensino Comercial designardo ins-
petores para o exame das escolas
que a elas recorrerem na forma do
artigo primeiro desta portaria, re-
metendo & sede da D.E.C., com o
seu parecer, 0s respectivos processos
e relatorios da verificacdo prévia
realizada.

Art. 4" Os relatorios de verifica-
cdo prévia, que ndo puderem ser en-
caminhados a sede da D.E.C. até
31 de janeiro, devem ser acompa-
nhados de cépia auténtica do ato em
que a respeito tenha a Comissdo Re-
gional da Coordenacdo Técnica da
Inspecdo deliberado ad referendum
do Diretor do Ensino Comercial.

Art. 5" As escolas que solicitarem
a verificacdo prévia de que trata o
art. 1° devem dispor de sede em

condicbes de assegurar adequado
funcionamento do curso ou cursos
para 0s quais pretendam a inspegdo
federal.

8 1° As salas de aula devem ter
area ndo inferior a 25 metros qua-
drados, apresentando as indispensa-
veis condicBes de higiene.

§ 2° O numero de salas de aula
deve corresponder ao numero das sé-
ries dos cursos que funcionarem si-
multaneamente.

8 3' As salas especiais devem
possuir condicBes adequadas a rea-
lizacdo dos trabalhos praticos a que
se destinam, exigindo-se:

1. Para o curso comercial basico,
pelo menos, duas salas, uma 4rea
superior a 35 metros quadrados, para
0 Gabinete de Ciéncias Naturais, e
a outra, com area minima de 50 me-
tros quadrados, para o Escritorio-
Modélo.

2. Para os cursos comerciais téc-
nicos, uma sala, com area minima
de 40 metros quadrados, para o La-
boratério de Fisica e Quimica, e
outra, com area igual ou superior a
70 metros quadrados, para o Escrl-
torio-Modélo, sendo ainda necessa-
rias, conforme o curso, salas com
area minima de 40 metros quadra-
dos para o Museu de Merceologia,
0 Gabinete Mecanografico e o de
Desenho Técnico.

§ 4' Ha necessidade de instalacdes
para as atividades da administragao
escolar, exigindo-se ainda sala para
os professores e para a Biblioteca,
podendo o material, destinado a au-
las de disciplinas para as quais ndo
se faca necessaria uma sala espe-
cial, permanecer exposto nas outras
salas da escola. Igualmente, no
caso de escolas que funcionem em
localidades do interior ou que ini-
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ciem suas atividades, permitir-se-a,
em carater provisorio, que o material
de Biologia e o de Merceologia se-
jam localizados no Gabinete de Cién-
cias Naturais e o de Mecanografia,
no Escritorio-Modélo.

Art. 6° As salas de aula devem ser
equipadas com carteiras individuais,
de preferéncia, ndo contendo mais
gue uma por metro quadrado de sua
area, até o limite de 50 para salas
como area igual ou superior a 50
metros quadrados.

Art. 7° A secretaria da escola deve
estar equipada com o material in-
dispensavel ao seu funcionamento,
inclusive maquina de escrever, li-
vros de escrituracdo escolar e 0s im-
pressos necessarios aos registros
exigidos pelas Instrugcbes Comple-
mentares n° 2.

Art. 8° A Biblioteca, como um dos
centros de maior importancia da es-
cola, deve ser instalada em sala
adequada onde haja siléncio, areja-
mento, iluminagcdo e area suficientes
a freqiiéncia simultanea de 25 estu-
dantes, na base de dois metros qua-
drados por leitor, ndo se admitindo
a sua localizacdo em sala menor do
que as de aula. Ha necessidade de
mobilidrio que atenda aos objetivos
funcionais da biblioteca, recomen-
dando-se mesas e cadeiras que pos-
sibilitem o trabalho de equipes de
estudantes e outras que oferecam
maior conforto e melhor aparéncia
do que as tipicamente escolares, a
fim de que o ambiente contribua na
motivacdo ao estudo e a pesquisa.
As estantes devem ser abertas e
oferecer livre acesso ao leitor. Tam-
bém os arquivos e ficharios devem
proporcionar facilidade de consulta,
convindo, entretanto, que as fichas
sejam perfuradas e presas na gaveta

do fichario por uma vareta para im-
pedir que se tirem e coloquem fora
do lugar. Deve ainda dispor de
mobilia adequada para o biblioteca-
rio guardar o material e trabalhar
na catalogacdo descritiva dos livros,
classificando-os por matéria, reco-
mendando-se o uso do sistema de
"Classificacdo Decimal” de Melvil
De-wey com as devidas simplifica-
¢oes. Inicialmente, deve possuir as
obras de referéncia necessarias (di-
cionarios, enciclopédias, guias, bi-
bliografias, etc), as de informagcao,
recreacdo e formacdo cultural, civica
e moral, bem como os livros didéa-
ticos e técnicos recomendados, na
base de dois exemplares de cada
livro e mais trés compéndios de au-
tores diferentes, para cada uma das
disciplinas dos cursos a funcionar.

Art. 9° As salas especiais do cur-
so comercial bésico devem estar
equipadas, pelo menos, com o se-
guinte material:

A — O Gabinete de Ciéncias Na-
turais:

1. Material de Fisica: anel de
Gravesand, cilindro de Arquimedes,
discos de Newton, lentes cbncova e
convexa, fio de prumo galvandme-
tro, pilhas elétricas, eletroscopio de
folhas de ouro, lamina vibrante, ma-
quina pneumatica, péndulo elétrico,
pirdbmetro de quadrante, prismas,
vasos comunicantes, bombas aspiran-
te e calcante, sifdes, balanca hidros-
tatica, termometro e bardmetro.

2. Material de Quimica: Apare-
Ihagem : almofariz de porcelana, ba-
I6es de vidro de diferentes capaci-
dades, baldes de vidro de colo longo,
bico de Bunsen cadinhos, calices,
cristalizadores, funis, fura-rolhas, li-
mas, pingas, provetas, papel de tour-
nesol, retortas de vidro e de grez,
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rolhas de cortica e de borracha e de
vidro de diferentes diametros (1 kg.
de cada) e tubos em U; Drogas: aci-
dos (cloridrico e sulfurico), bidxido
de manganés, cloreto de potassio,
amoniaco, sulfato de sodio, tintura
de tournesol, fenolftaleina, iodo, fos-
foro vermelho e branco, potassio ou
sodio metélico, zinco em bastbes e
ferro em limalha.

3. Material de Histéria Natural:
Zoologia geral: um esfolado comple-
to (tamanho pequeno), uma lupa e
quadros murais sobre: esqueleto hu-
mano, sistema nervoso, aparelho di-
gestivo e circulatério, respiratorio,
urinario, visual, auditivo, olfativo,
gustativo, tactil, fonador e musculos
e articulacdes:  Zoologia  especial:
Quadros murais sobre mamiferos,
aves, répteis, batraquios, peixes, mo-
luscos, artropodes, nematelmintos,
vermes, equinodermas, espongidrios,
celentérios e protozodarios; Botanica
geral: Quadros murais sobre raizes,
caules, folhas, inflorescéncias, flores,
frutas, sementes, germinacdo e mul-
tiplicacdo vegetal; Boténica especial:
Quadros murais sobre cogumelos,
algas, liquens, musgos e hepaticos,
criptdgamos vasculares, fanerogamos
ginospermas e angiospermas, mono-
tiledéneos e dicotileddneos; Geolo-
gia:  Quadros murais sobre rochas,
agentes geoldgicos, estratificacao,
fésseis em geral; Mineralogia: Cole-
cdo, em madeira, das principais for-
mas cristalinas, escalas de Mohs, um
pequeno arsenal com material ne-
cessario para as anéalises pirogndsti-
cas, e colecdo de quadros murais
com as principais espécies minerais
conhecidas:

B — O Escritério-Modélo:
1) Estantes ou armarios para a
guarda do material; 2) Arquivos e
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ficharios; 3) Prensa; 4) Mesas e
cadeiras para os alunos e o profes-
sor; 5) Quadro-negro e tela para
projecdo; 6) Aparelho de projecéo
fixa com adaptacdo para diafilmes
de 35 mm.; 7) Mimeodgrafo, maquina
de calcular e de escrever (trés pelo
menos); 8) Impressos (notas de
venda e de crédito, notas fiscais,
faturas, duplicatas, letras de cambio,
notas promissorias, cheques, acdes,
depdsitos bancarios, ordens de pa-
gamento) ; 9) Livros e fichas de es-
crituragdo mercantil necessarios aos
trabalhos administrativos de um es-
critério de empresa comercial.

Art. 10. A Escola Comercial deve
possuir, ainda, o seguinte material
didatico:

a) para o ensino de Geografia:
Globo terrestre, globo celeste, teld-
rio, tabuleiro, tabuleiro de areia,
bussola, barémetro, termometro,
atlas (trés, pelo menos, sendo um
portugués) e cartas murais (Brasil
fisico, politico e econdmico; Planis-
fério, América do Sul e do Norte.
Europa, Asia, Africa e Oceania); co-
lecdo de minérios, de madeiras e de
amostras de produtos brasileiros.

6) para o ensino de Desenho: co-
lecdo dos seguintes sdlidos geomé-
tricos em gésso, ou madeira enver-
nizada com as dimensdes maiores
de 25 cms. aproximadamente; cubo,
paralelepipedo, prismas, cilindro,
piramide, cone, esfera, poliedros,
tronco de piramide, tronco de cone;
Colecdo de motivos arquiteténicos
— modelos de gésso; cinco varieda-
des (gregas, frisas, colunas, etc);
Colecdo de modelos, anatdémicos em
quatro variedades pelo menos (ore-
lhas, pé, mao, busto etc); Réguas,
esquadros, compasso e demais ei°-
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mentos necessarios ao trabalho em
classe.

Art. 11. As salas especiais de es-
cola técnica de comércio devem pos-
suir pelo menos o seguinte material
didatico:

a) — O Laboratério: 1) — para o
ensino de Fisica: alco6metros, apa-
relho de Oersted, anel de Grave-
sand, Aparelho de Ingenhausz, apa-
relho de Haldat, Arebmetro de Beau-
mé, Aredmetro de Fahrenheit, Ared-
metro de Nicolson, arrebenta bexi-
ga e corta-macgad, balanca de preci-
sdo, balanca hidrostatica, balanca
de Roberval (com caixa de pesos),
bastes de varios tipos, bomba as-
pirante e premente (com Varios ti-
pos, de sifdo), campainha elétrica,
campainha no interior de uma es-
fera de vidro, maquina pneumatica
de 1 corpo de bomba, péndulo elétri-
co, piezbmetro, pilha de Bunsen,
pilha de Grenet, pilha de Volta, pris-
mas, sondmetro, torniquete hidrauli-
co, forca centrifuga (aparelho para
verificacdo), cilindro de Arquimides,
cone, cilindro e esfera, diapasédo,
dinambmetro, discos de Newton, ele-
troima, eletroscopio de folhas de
ouro, espelhos plano e curvos (jogo),
fotbmetro de Foucault ou de Bun-
sen, fio a prumo galvandmetro, Ila-
mina vibrante, lentes, mandmetro,
maquinas de Weinshurtz, com seus
acessorios  (condensador, excitador,
etc), pilha de Daniell, pilha de Le-
clanché, pirdbmetro de quadrante,
roldanas, termdmetro de mercdrio,
tubo de Mariotte; vasos comunican-
tes, tubo de Torricelli; 2 — para o
ensino de Quimica:  Aparelhagem:
— almofariz de porcelana, aparelho
de Kipp, aparelho de Neveu para
oxilita, bal6es de vidro de diferentes
capacidades, bal6es de vidro de colo

longo, bico de Bunsen, cadinhos, céa-
lices, campanulas, cristalizadores.
limas, funis, fura-r6lhas, céapsulas,
pingas, papel de tournesol, provetas,
retortas de vidro e de grez, rolhas
de cortica e de borracha (varios ta-
manhos), suportes, telas, tripés,
tubos em U, voltdmetros de Bunsen,
tubos de Wolf c/2 e ¢/3 tubulares,
tubos de borracha e de vidro de di-
ferentes diametros (1 kg. de cada);
— Drogas: — Acidos cloridrico, sul-
farico, azotico, oxalico, tartarico;
bioxido de manganés, bario; carbo-
nates de potassio, sédio amdnio,
calcio; cloretos de potassio, sédio,
ealcio, "bario, estrbncio, magnésio,
zinco, mercurio, ferro; azotatos de
potassio, cobalto, chumbo, prata;
sulfatos de sodio, cromo, cobre, fer-
ro, cadmio, magnésio, zinco, manga-
nés; sulfuretos de amonio, sodio,
carbono, ferro; bromureto de potas-
sio; iodureto de potassio, fosfato de
sodio, permanganato de potéassio,
bicromato de sodio e potéssio, oxa-
lato de amonio, acetato de chumbo,
arseniato de sddio, potassa, soda, cal,
amoniaco, agua oxigenada, licor de
Fehling, carvdo animal, alcool, éter,
cloroférmio, benzina, terebintina,
glicose, amido, tinaura de tournesol,
fenolftaleina, iodo metalico, enxofre
em flor e bastbes, fosforo vermelho
e branco, potassio ou sodio metalico,
zinco em bastfes, cobre em raspas,
cobre em pd, mercurio, ferro em li-

malha, oxilita: 3) — para 0 ensino
de Histéria Natural: —< Zoologia Ge-
ral: — um esfolado completo (tama-

nho pequeno), uma lupa e quadros
murais sobre: esqueleto humano, cé-
lula animal, tecidos animais, siste-
ma nervoso, aparelho digestivo cir-
culatério, respiratorio, urinario, vi-
sual, auditivo, olfativo, gustatlvo,
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tactil, fonador, musculos e articula-
¢cOes; Zoologia especial: — Quadros
murais sobre mamiferos, aves, rép-

teis, batrdquios, peixes moluscos,
artrépodes, nematelmintos, vermes
equinodermas espongiarios, celenté-

rios e protozodarios; Botanica Geral:
— Quadros murais sobre célula ve-
getal, tecidos vegetais, raizes, caules,
folhas, inflorescéncias, flores, frutos,
sementes, germinacdo e multiplica-
cdo vegetal; Botanica especial: —
Quadros murais sobre cogumelos,
algas, liquens, musgos, hepaticos,
criptbgamos  vasculares, fanerodga-
mos, ginospermas e angiospermas,
monocotiledéneos e dicotiledéneos;
Geologia: — Quadros murais sobre
rochas, agentes geoldgicos, estratifi-
cacdo, fosseis caracteristicos das
eras: primaria, secundaria, terciaria
e quaternaria e quadros sobre a dis-
tribuicdo dos terrenos do Brasil:
Mineralogia: — colecdo, em madeira,
das principais formas cristalinas, es-
cala de Mohs, um pequeno arsenal
com o0 material necessario para as
analises pirognosticas, e colecdo de
quadros murais com as principais
espécies minerais conhecidas;

b) — O Museu de Merrxeologia: —
um microscopio simples, um sacari-
metro, um pesa leite, um acidimetro,
e Um alcobémetro, amostras dos tipos
de café e das seguintes qualidades:
chato, bourbon, murta, maragogipe
e moka; tabela oficial de classifica-
cdo e de equivaléncia dos defeitos;
peneiras de crivos redondos e de cri-
vo retangular; material necesséario
para a classificacdo do café por tor-
ragdo e pela degustacdo; amostras
de mate, de cereais e dos principais
produtos alimenticios; amostras de
algoddo, principais qualidades, tipos
e material para classificacdo; amos-
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tras de seda animal e artificial, de
14, linho, juta e de outros produto3
téxteis; amostras de combustiveis e

derivados; amostras dos principais
tipos de madeira, cal, gésso e de
outros materiais de construcéo;

amostras dos principais minérios de
substancias graxas e de matérias co-
rantes; quadros murais sobre as
principais indastrias de papel, de
aco e de ferro; de tecidos, cerémica,
curtumes, vidros e cristais, mapas
do Brasil com as divisdes conforme
producdo e graficos de producéo,
consumo, importagdo e exportacdo;

r)y — O Gabinete Mecanografico:
—' Maquinas de escrever dotadas de
teclado universal, em numero sufi-
ciente (seis no minimo) a pratica de
dactilografia, considerando o nume-
ro de alunos das turmas e o horario
das respectivas aulas; outras ma-
quinas necessarias aos trabalhos de

escritério; duplicadores, maquinas
de somar e calcular;

d) — O Gabinete de Desenho Téc-
nico:

1. — Mesas individuais com pran-
chetas deslizantes; 2) — Colecdo de
solidos geométricos, com altura

aproximada de 40 cm., contendo po-
liedros regulares (5), prismas e pi-
ramides retos e obliquos (2 de cada),
cone, cilindro e esfera, sélidos secio-
nados; prisma e piramide (retos e
obliquos), cone, cilindro e esfera;
3) — Diedro e triedro em quadro
negro desmontavel; 4) — Quadro de
cores; 5) — Réguas, esquadros e
compasso destinados ao desenho no
quadro-negro, retangulos (15 X
10cm.) e tridngulos (15 x 15) plas-
ticos transparentes, régua de calcu-
lo (tamanho natural) régua de es-
cala triangular; 6) — Tecnigrafo;
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e) — O Escritorio-Modélo:

Além do material discriminado no
art. 9" — alinea B, torna-se ne-
cessario: 1) — Impressos para o

trabalho de aplicacdo nas atividades
administrativas de escritério de em-
presa, inclusive borderaux, warrant,
conhecimentos de depdsito e de em-
barque, propostas para seguros dos
diversos tipos, formularios para de-
claracdo relativa ao imposto de ren-
da (pessoa fisica e juridica), mode-
los de balancete e outros especiais
de uso na Contabilidade Comercial,
Bancéria, Industrial e Publica; 2)
—i Livros de Escrituracdo e Fichas;
— diario, copiador de cartas, copia-
dor de faturas, razdo, caixa, borra-
dor, contas correntes de estoques de
mercadorias e de matéria-prima, de
registro de empregados, de registro
de compras, de registro de inventa-
rios, de registro de duplicatas e de
obrigacdes a pagar e outros exigidos
pela Lei do Imposto de Consumo e
pela Lei de Vendas e Consignacoes,
de transferéncia de agOes, de atas de
assembléia geral, de atas de direto-
ria, de atas do Conselho Fiscal, de
registro de acdes nominativas e de
presenca de acionistas.

Art. 12 — Para o ensino de Bio-
logia, além do material referido no
art. 9°, alinea A, item 3, a Escola
Técnica de Comércio devera possuir
um esqueleto humano, um microsco-
pio, laminas, laminulas, xilol, coran-
tes: diafilmes, "slides™ ou dispositi-
vos sobre célula e divisdo celular,
tecidos vegetais, tecidos animais
(epitelial, de substancia conjuntiva,
muscular, nervos e sangue); sobre
hereditariedade, doencgas transmissi-
veis, vitaminas e alimentos, higiene
pré-natal e puericultura; exemplares
empalhados ou conservados em al-

cool, de mamiferos,
batrdquios, peixes, insetos, crusta-
ceos, vermes, moluscos, aracnideos,
equinodermas, etc.

Rio de Janeiro, 9 de setembro de
1958. — Lafayette Belfort Garcia.

(Publ. no D. O. de 2-12-58).

aves, répteis,

CIRCULAR N° 3 — DE 27 DE
MAIO DE 1958

Expede instrucbes sobre a execugdo

dos programas e o0 minimo de
aulas nas disciplinas do ensino
comercial.

Senhor Inspetor:

A vista das consultas sobre a apli-
cacdo do art. 4° da Portaria n' 435,
de 30 de dezembro de 1957, julguei
conveniente esclarecer-vos o seguin-
te:

1° O art. 4' da Portaria n® 435,
de 30 de dezembro de 1957, regula-
menta dois aspectos essenciais con-
cernentes a execucdo integral dos
programas das varias disciplinas e
ao do alcance em cada matéria, de
um ndmero minimo anual de aulas
efetivamente dadas.

2° A fim de evitar as solucbes de
ultima hora, a Portaria n' 435, de
1957, fixou o exame da matéria ao
término dos periodos letivos, isto €,
em junho e em novembro. Poder-
se-ia deixar para o fim do ano leti-
vo, para 0 més de novembro, a ve-
rificacdo sugerida. Ja a essa epoca,
no entanto, para os casos de carén-
cia, a solucdo somente poderia ser
encontrada na prorrogacdo das au-
las no més de dezembro.

3° Os minimos anuais de aulas
efetivamente ministradas nas dife-
rentes matérias serdo obtidas mui-
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tiplicando-se por 28 0s numeros de
aulas semanais a elas reservadas
nos planos de cursos enviados a esta
Diretoria. — Tais minimos serdo:

a) de 140 para as disciplinas com
5 aulas semanais;

b) de 112 para as disciplinas com
4 aulas semanais;

c) de 84 para as disciplinas com 3
aulas semanais;

d) de 56 para as disciplinas com 2
aulas semanais.

4° — A exigéncia de que se faca
0 exame do andamento da execugao
dos programas e a verificagdo do
numero de aulas ministradas nao
implicam em se retardar ou impedir
a realizacdo das provas parciais cor-
respondentes aos periodos letivos:
os exames finais € que ndo serdo
realizados, ao fim do ano, portanto,
antes que se alcancem os objetivos
visados pelo art. 4° da Portaria n'
435, de 1957.

5% Nos cursos noturnos sobretudo
em que, geralmente, ndo se minis-
tram aulas aos sdbados, — recomen-
da-se a condensacdo das provas par-
ciais com o dispéndio minimo de
dias letivos, a fim de ndo dificultar
a obtencdo do numero de aulas por
matéria fixado na forma regulamen-
tar.

6° Os indices a serem obtidos,
conforme se discrimina no item 3°
ndo sdo excessivos. Basta lembrar
que, para 0s cursos noturnos, — com
semana de cinco dias (2° a 6' feira)
— 0 minimo anual é de 140 dias le-
tivos (28 x 5).

7° Tendo em vista o melhor tempo
de duracdo de cada aula em curso
noturno (40 minutos) do que as mi-
nistradas em classe diurnas, — o al-
cance desses 140 dias letivos é es-
sencial a realizacdo dos programas

a aprendizagem e ao exercitamento
dos alunos.

8" Formula que pode ser adotada
pela escola a fim de tornar mais fa-
cil o alcance dos minimos em que
se preveja 0 surgimento de carén-
cias — serad a de, a partir de agosto,
ministrar aulas complementares, no
intuito de se evitar a prorrogacao
das aulas em dezembro.

9" Entenda-se a fixacdo referida
no item 3' como sendo a de um mi-
nimo anual de aulas, a que todas as
escolas de comércio estdo obrigadas.
— Lafayette Belfort Garcia. Diretor
do Ensino Comercial.

(Publ. no D. O. de 2-12-58).

CIRCULAR N° 4 — DE 25 DE
JUNHO DE 1958

Expede instrucbes sobre adaptacao
ao Curso Comercial de alunos pro-
cedentes de outros cursos.

Senhor Inspetor:

Procurando das solugdo a consul-
tas sobre o processo de adaptacdo
de estudos de alunos procedentes de
outros cursos de nivel médio e can-
didatos a matricula no Curso Co-
mercial Baésico, reestruturado pelo
Decreto n° 42.671, de 20 de no-
vembro de 1957, recomendo-vos a
observancia das seguintes instru-
coes:

1° A adaptacdo dos alunos proce-
dentes do curso ginasial que soli-
citarem matricula no curso comer-
cial basico obedecera, quanto as dis-
ciplinas obrigatorias, as seguintes
diretrizes:

a) os alunos promovidos a segun-
da série do curso ginasial poderdo
matricular-se na segunda série do
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curso comercial basico, mediante
exames de adaptacdo de Desenho,
Caligrafia e Histéria Geral e do
Brasil, versando a prova da ultima
disciplina sobre os assuntos relati-
vos a Histéria Antiga e Medieval;

b) os alunos promovidos a terceira
série ginasial poderdo matricularnse
na terceira série do curso comercial
basico, nos termos regulamentares,
mediante exames de adaptacdo das
disciplinas de Caligrafia, Nocdes Ge-
rais de Comércio e Histéria Geral
e do Brasil; nessa ultima disciplina
a prova versard sobre Historia An-
tiga, Medieval, Moderna e Contem-
pordnea; no corrente ano, para as
escolas que tenham mantido terceira
série na forma do Decreto n" 14.373,
de 1943, a adaptacao far-se-a, ape-
nas, com exames de Caligrafia e
Historia Geral. Adotar-se-4a o mes-
mo critério nos casos semelhantes.

2° A adaptacdo dos alunos oriun-
dos do curso industrial béasico que
solicitarem matricula no primeiro
ciclo do ensino comercial obedecera,
quanto as disciplinas obrigatdrias.
as seguintes diretrizes:

a) os alunos promovidos a segun-
da série do curso industrial béasico
poderdo matricular-se na mesma Sé-
rie do curso comercial béasico, me-
diante adaptacdo nas disciplinas de
Caligrafia, Desenho, Histéria Geral
e do Brasil, devendo as provas, nes-
ta disciplina, versar sobre a matéria
relativa a Geografia Geral,

b) os alunos promovidos a tercei-
ra série do curso industrial basico
poderdo matricular-se na mesma Sé-
rie do curso comercial béasico, me-
diante adaptacdo em Caligrafia, De-
senho, Noc¢Oes Gerais de Comércio,
Geografia Geral e do Brasil, Histo6-
ria Geral e do Brasil e Inglés, —

devendo as provas, nessas duas Ulti-
mas disciplinas, versar sobre o pro-
grama de Geografia Geral e Histéria
Geral.

3° A adaptacdo dos alunos oriun-
dos do curso agricola de primeiro
ciclo de grau médio que solicitarem
matricula no curso comercial basico
obedecerd, no que se relaciona com
as disciplinas obrigatérias, as se-
guintes diretrizes:

cr) os alunos promovidos a segun-
da série no curso de origem poderao
matricular-se em igual série do cur-
so comercial basico, mediante adap-
tacdo em Desenho e Caligrafia;

b) os alunos promovidos a tercei-
ra série do curso agricola de 1
ciclo de grau médio poderdo matri-
cular-se na terceira série do curso
comercial bésico, mediante adapta-
cdo em Nocdes Gerais de Comércio,
Caligrafia e Inglés.

Observacdo: —  Entende-se  por
curso agricola de 1° ciclo de grau
médio o previsto no Regulamento
aprovado pelo Decreto n° 38.042, de
10 de outubro de 1955, e mantido
por escola reconhecida pela Superin-
tendéncia do Ensino Agricola do
Ministério da Agricultura, com base
em dois anos de iniciacdo agricola
seguidos de outros dois de mestria
agricola. — Nao se articulam com o
curso comercial basico o0s cursos
praticos de agricultura.

4° Os portadores de certificado de
conclusdo do curso de auxiliar de
comércio, previsto pelo Decreto nu-
mero 20.158 de 1931, poderdo ma-
tricular-se na segunda série do curso
comercial bésico, mediante adapta-
cdo nas disciplinas de Geografia Ge-
ral e do Brasil, Historia Geral e do
Brasil e Desenho; os que hajam con-
cluido a primeira série do mesmo
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curso ou sido aprovado em seu exa-
me de admissdo poderdo matricular-
se em igual série do curso comercial
basico, submetendo-se, no entanto,
ao exame de admisséo.

5% Os alunos aprovados nos exa-
mes de admissdo ao curso propedéu-
tico de que trata o Decreto n°
20.158, de 1931, poderdo matricular-
se na primeira série do curso co-
mercial béasico; os alunos promovi-
dos a segunda série do curso pro-
pedéutico terdo direito a matricula
na segunda série do curso comercial
basico, mediante exame de adapta-
¢cdo de Desenho, Caligrafia, Historia
do Brasil e Geografia do Brasil; os
promovidos a terceira série poderdo
matricular-se na série idéntica do
curso comercial béasico, mediante
exames de adaptacdo de Caligrafia,
Desenho e Nocdes Gerais de Comér-
cio.

6* Os alunos que hajam ultrapas-
sado a 1° ou a 2° série do curso de
seminario menor poderdo matricu-
lar-se, respectivamente, na 2° ou 3°
série do curso comercial bésico, su-
jeitos aos exames de adaptacdo das
disciplinas ndo estudadas e das es-
tudadas por tempo inferior ao pre-
visto no curso de destino, ou mesmo
estudadas insuficientemente.

7' N&o poderdo ser adaptados a
séries intermedidrias do curso co-
mercial basico alunos do curso nor-
mal regional ou equivalente, os
quais deverdo conclui-lo para valer-
se dos favores da Lei n° 1.821, de
12 de marco de 1953, regulada pelo
Decreto n° 34.330, de 21 de outu-
bro de 1953.

8% Os alunos promovidos a quarta
série de curso de primeiro ciclo do
ensino meédio (ginasial, industrial,
agricola ou de seminario) poderdo
adaptar-se a terceira série do atual

curso comercial basico, atendidas as
exigéncias regulamentares. — Néao
se admite adaptacdo a quarta série.

9° A adaptacdo, quanto as discipli-
nas complementares incluidas pela
escola comercial em seu plano de
estudos, sera obrigatoria e efetuar-
se-4 em cada caso, tendo em vista o
curriculo da série do estabelecimen-
to de destino.

10. A matricula de alunos trans-
feridos de curso de outros ramos de
ensino somente se processard antes
do inicio do ano letivo, observando-
se para a realizacdo dos exames de
adaptacdo as normas do art. 17 e
seus paragrafos das Instrucdes
Complementares n°® 1 (Portaria
D. E. C. n" 170, de 27-4-1955).

11. Poderdo matricular-se na
primeira serie do curso comercial
basico, independentemente de novos
exames, 0s portadores de certificado
de exames de admissdo realiza-
dos em estabelecimentos oficiais,
equiparados ou reconhecidos de en-
sino comercial e secundario. — La-
fayette Belfort Garcia, Diretor Co-
mercial.

(Publ. no D. O. de 2-12-59).

CIRCULAR N° 3 - DE 30 DE
NOVEMBRO DE 1958

Da instrucbes as Inspetorias Secio-
nais sobre a documentacdo esco-
lar relativa ao ensino secundario.

Do Diretor do Ensino Secundario.
Ao Sr. Inspetor Secional de

Assunto: Aplicagdo da PT-800-58
e IT-1-58.

Sr. Inspetor Secional:

De acordo com o estabelecido na
PT-800-58 e IT-1-58, ambas de 14 de
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agosto de 1958, essa ISES comecara
a receber, no ano letivo de 3959, a
documentagdo escolar relativa ao
ensino secundario de estudantes
matriculados na 1* série dos cursos
superiores (item 1 das IT-1-58).

2. Essa documentacdo constara,
conforme o caso, de "ltem Il das
IT-1-59":

a) 2° via do certificado de conclu-
sdo do curso ginasial e da ficha
modelo 18 d' ciclo secundéario) e do
certificado de conclusdo do curso
classico ou cientifico e da ficha mo-
delo 19 (2° ciclo secundario) ou
apenas ,

b) 2° via do certificado de conclu-
sdo do curso classico ou cientifico
e da ficha modelo 19 correspondente.

3. A hipétese da alinea b sera
aquela em que o estudante tenha
concluido o 1' ciclo de curso de en-
sino medio equivalente ao curso gi-
nasial (comercial basico, industrial
basico, mestria agricola, normal re-
gional, seminario ou de formacéo
de oficiais pelas policias militares
estaduais), mediante o qual pode
matricular-se no 2' ciclo secundé-
rio.

4. Na conferéncia das notas dos
certificados e das fichas (item 3 das
IT-1-58), podem ocorrer 5 casos di-
ferentes:

1° caso — O estudante féz todo
0 curso secundario num sO estabe-
lecimento;

2' caso — O estudante cursou o
1' num estabelecimento e o 2° ciclo,
noutro;

3' caso — O estudante cursou as
séries do 1' ciclo em diversos esta-
belecimentos e o 2" ciclo num mes-
mo estabelecimento;

4° caso — O estudante cursou o
1' ciclo num mesmo estabelecimen-

to e as séries do 2" ciclo em diver-
sos estabelecimentos;

5' caso — O estudante cursou al-
guma ou algumas séries de ambos
os ciclos ou féz todo o curso secun-
dario em estabelecimento extinto.

5° Ora, no ano de 1959, a ISES s0
disporéd das notas finais da 4° série
ginasial e da 3° série cléassica ou
cientifica dos estudantes que con-
cluirem esses cursos em 1958, nos es-
tabelecimentos de sua jurisdigdo.
Tera, portanto, de solicitar informa-
cOes aos estabelecimentos em que o
estudante tenha concluido as demais
series e, no caso de estabelecimentos
extintos, a DESe. Essa providéncia
tera de repetir-se anualmente, é cla-
ro, em todos 0s casos em que O
estudante haja concluido alguma sé-
rie em estabelecimento estranho a
jurisdicdo da ISES. As informacdes
s6 deverdo ser aceitas quando pres-
tadas através de oficio assinado
pelo inspetor junto ao estabeleci-
mento e que acompanhara a ficha
modelo 18 e 19 (histérico escolar),
ficando esses documentos arquiva-
dos, na ISES, apdés a conferéncia
(item 51 das IT-1-58).

6. A fim de garantir um trabalho
metddico e seguro, cumpre a ISES
manter criterioso arquivamento das
atas modelo 6, 12 e 20, dos estabele-
cimentos de sua jurisdicdo, em esca-
ninhos proprios ou arquivos de ago
de gavetdes, ordenado por estabeleci-
mento de ensino secundario (item
32 das IT-1-58). Igualmente, o ser-
vidor encarregado da conferéncia
ndo devera, tanto quanto possivel,
ser desviado para outros servicos, ja
que partilhara a responsabilidade
do Inspetor Secional (ltem 9 das
IT-1-58).
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7. No sen proprio interesse, a
ISES deverd observar atentamente
0 disposto no item 4 das IT-1-58, sen-
do conveniente a expedigdo duma
circular esclarecedora as Inspetorias
junto aos estabelecimentos de 6ua
jurisdicdo, tendo em vista o para-
grafo Unico do art. 5 da Lei n"
1.295, de 27 de dezembro de 1950.

8. A fim de ndo sobrecarregar o0s
arquivos da ISES, esta remeterda ao
SC do MEC, depois de conferida a
documentacdo escolar, 0s processos
contendo somente o oficio do dire-
tor da escola (Item 7 das 1T-1-58).
Essa remessa devera ser feita por
escola, isto é, todos os processos do
mesmo estabelecimento reunidos e
capeados por oficio dirigido ao Che-
fe do SC, solicitando arquivamento
iMod. SFVE 7-800-58).

9. As ISES s6 examinardo e au-
tenticardo os documentos escolares
rotineiros, nos termos da legislagdo
vigente. A documentacdo que se
refira a exames previstos no art. 100
do Decreto n° 21.241-32, art. 91 da
Lei Orgénica de Ensino Secundario,
com a redacdo que lhe deu o art. 1°
da Lei n° 3.293, de 14-1-58, exa-
mes de adaptacdo e outros, bem
como a que demande consulta a ar-
quivos de estabelecimentos extintos
ou a atas de exames realizados na
vigéncia de regimes anteriores sera
remetido a SFVE da DESe., para
estudo e solucdo.

10. A DESe. encarece a essa ISES
a necessidade imperiosa de se dar
execucdo precisa as determinacdes
da PT-800-58 e instrugcdes subsidia-
rias, a fim de se garantir um tra-
balho uniforme e seguro.

Atenciosamente. — Gildasio Ama-
do, Diretor do Ensino Secundario.

(Publ no D. O. de 10-12-58).

PEDAGOGICOS

RESOLUCAO N° 13-58

Ciéncias Sociais

Brasil.

Cria o0 Instituto de
da Universidade do

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitario, em sessdo de 2 de janeiro
de 1958, tendo em vista o que consta
do processo n° 13.208-51 — U.B,,
resolveu aprovar a seguinte resolu-
cdo, criando o Instituto de Ciéncias
Sociais da U.B. (1.S.C.):

Art. 1° Sera criado na Universida-
de do Brasil um Instituto de Cién-
cias Sociais destinado ao estudo e
pesquisas das disciplinas compreen-
didas entre as Ciéncias Sociais das
diferentes Faculdades e Escolas
onde sdo ministradas essas discipli-
nas.

Art. 2" O Instituto terd o sentido
da compreensdo global dos estudos
e pesquisas naquele terreno, man-
tendo para esse fim a colaboracdo e
a cooperacdo entre as varias unida-
des universitarias, em tudo quanto
as relacionar com as disciplinas
compreendidas entre as ciéncias so-
ciais e as disciplinas afins.

Art. 3° O Instituto sera dirigido e
orientado por um conselho de sete
(7) membros, constituido por dois
representantes da Faculdade Nacio-
nal de Direito, dois da Faculdade
Nacional de Ciéncias Econfmicas,
dois da Faculdade Nacional de Filo-
sofia, um do Museu Nacional, esco-
Ihidos pelas respectivas congrega-
coes.

8 1° O mandato dos membros do
Conselho ser& respectivamente de
dois (2) e quatro (4) anos, renovan-
do-se a metade de dois em dois
anos.
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8 2" O representante do Museu
Nacional terd& mandato de dois (2)
anos.

Art. 4° A Presidéncia do Conselho
obedecera ao critério do rodizio
anual, mediante eleicao.

Art. 5' Ao Conselho compete:

a) fixar a area de competéncia
do Instituto, determinando quais as
disciplinas abrangidas pelos seus
trabalhos;

b) organizar o plano de trabalhos
e pesquisas e a maneira de reali-
za-los;

c) escolher o pessoal idéneo para
executar os trabalhos planejados;

d) eleger o seu Presidente;

e) manter relacdes com institui-
cOes congéneres;
/) praticar todos os atos necessa-

rios & realizacdo dos fins do Insti-
tuto.

Art. 6 O Instituto poderad organi-
zar centro de estudos sobre matérias
especializadas, outorgando-lhes rela-
tiva autonomia.

Art. 7° O Instituto terd a sua sede
proviséria em uma das unidades
mencionadas no art. 1° e devera
funcionar, tanto quanto possivel, sob
0 regime do pro labore.

Paragrafo unico. O Conselho de-
vera regulamentar a execucdo de
trabalhos sob esse regime, ad refe-
rendum dos Conselhos Universitarios
e de Curadores.

Art. 8 O orcamento da Universi-
dade deverd prever uma verba glo-
bal para as pesquisas do Instituto.

Art. 9° O Instituto ndo tera repre-
sentacdo no Conselho Universitario.

Art. 10. Os membros do seu Con-
selho perceberdo por sessdo uma
gratificacdo correspondente aquela
paga aos membros dos Departamen-

tos, ndo podendo exceder de quatro
0 numero de sessdes mensais remu-
neradas.

Art. 11. Os diretores das Faculda-
des ndo poderdo exercer acumulati-
vamente a Presidéncia do Conselho.

Rio de Janeiro, 13 de novembro
de 1958. — Euclydes de Souza, Dire-
tor.

(Publ. no D. O. de 30-11-58).

RESOLUCAO N° 14-58

Altera 0 Regimento da Faculdade
de Ciéncias Econdmicas.

De ordem do Magnifico Reitor,
torno publico que o Conselho Uni-
versitario, em sessdo de 4 de dezem-
bro de 1958, tendo em vista o que
consta do processo 21.498-58 — U.B.,
resolveu aprovar a alteracdo dos
arts. 20 e 21 do Regimento Interno
da Faculdade Nacional de Ciéncias
Econdmicas, que passardo a ter a
seguinte redacao:

"Art. 20 — A verificacdo do ren-
dimento escolar sera feita:

a) pelos trabalhos de (estagio)
aplicacdo (tedricos ou préaticos);

b) por duas provas parciais;

c) pela prova final.

Art. 20-A — Os trabalhos de es-
tagio serdo realizados em cada pe-
riodo escolar, a critério do professor.

Pardgrafo Unico. As notas dos
trabalhos de aplicagdo (tedricos ou
praticos) terdo carater eliminatério.
ndo sendo facultado prestar prova
parcial ao aluno que obtiver, no pe-
riodo escolar respectivo, nota infe-
rior a 5 (cinco).

Art. 20-B — S&8o condicBes para
promocao:
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a) freqliiéncia minima de dois ter-
cos do total das aulas teéricas, pra-
ticas e de seminario, contando-se,
separadamente, para o 1* periodo e
para 0 2" periodo do ano letivo, e
ndo sendo facultado prestar prova
parcial ou final ao aluno que tiver
atingido aquela freqliéncia minima,
em cada disciplina;

6) realizacdo de provas parciais
escritas, cujos critérios de organiza-
¢cdo e duracdo serdo fixados pelo
catedratico respectivo ou por quem
0 substituir.

Art. 21 — Todas as provas de ve-
rificacio do rendimento escolar re-
ceberdo do professor que reger o
ensino da disciplina uma nota que
variara, em n0meros inteiros, de
de zero (0) a dez (10).

Paragrafo Unico. Ao conjunto dos
trabalhos de aplicacdo, em cada
periodo, sera atribuida uma unica
nota'.

Rio de Janeiro, 15 de dezembro de
1958. — Euclydes de Souza, Diretor.

(Publ. no D. O. de 19-12-58).



