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Editorial

ENSINO MEDIO NO BRASIL RELACIONADO COM
A PROGRESSIVA SOLUCAO DO PRIMARIO

O ensino de nivel médio é, em nossos dias, o tema principal dos estudos edu-
cacionais, suplantando o debate bicentendrio sébre a natureza e o aperfeicoa-
mento do ensino primario.

E que, nos paises desenvolvidos, onde a escola primaria de seis anos foi ja
quantitativamente realizada, abrigando, em suas classes, todas as criangas de
6 a 11 anos, a0 mesmo tempo que organizada para atender as criancas de desen-
volvimento psicossocial normal ou anormal, os problemas que se apresentam
sdo de ordem menor, mais de aperfeicoamento que de atendimento geral.

Por outro lado, o crescimento econdmico devido ao progresso tecnoldgico
implica duas ordens de problemas, que o0s sistemas educacionais tém de
considerar. Inicialmente, a tecnicidade progressiva dos trés niveis de producéo
(priméria, secundéria e terciaria) torna cada vez mais reduzida a possibilidade
de trabalho de menores ao mesmo tempo que divide, em especialidades e alter-
nativas instaveis, a mao-de-obra procurada nos mercados de trabalho. Dali,
e em segundo lugar, o fator de preferirem as empresas o trabalho de jovens
adultos com suficiente cultura escolar, permitindo, assim, a esses jovens dis-
cernir melhor as situacbes e dando-lhes maior flexibilidade psicofisica e mental
para mais rapida readaptacdo e recapacitacdo, tendo em vista as mutaveis con-
dicdes tecnoldgicas de producdo econdmica.

As consequéncias educacionais désses fatos sdo varias, cabendo ressaltar algumas
delas. Em primeiro lugar, cumpre ndo deixar o pubere e o adolescente en-
tregues a si mesmos, num lazer nocivo e anti-social, motivo por que 0s paises
desenvolvidos prolongam a escolaridade obrigatéria até os 15 anos, e, ulti-
mamente, até os 17. Em segundo lugar, as condices modernas de trabalho e
de vida social pressupdem o desenvolvimento, em maior grau, de potenciali-
dades psicofisicas e psicossociais que 0 treinamento em determinado tipo de
atividade, pois isto limita aquelas potencialidades e cria obstaculos ao desenvol-
vimento socio-econdmico dos individuos e dos grupos sociais

Mas, em vez da classica escola, dita de conhecimentos gerais, a que serve, em
nivel médio, para atender a esses requisitos da vida moderna, €é aquela que,
desenvolvendo habilidades psicofisicas e mentais, torna o individuo mais agil
no processo de integracdo e cooperacdo soOcio-econémica da sociedade humana
de nosso tempo.
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Nos paises pobres, em desenvolvimento, como é o caso do Brasil, o problema
se torna muito complexo, porque nem a escola primaria & ainda integralmente
realizada, seja qualitativa, seja quantitativamente, nem o ensino de nivel médio,
ja absolutamente necessario para uma grande parte de nossos adolescentes,
pode ser estruturado segundo a compreensdo e extensdo com que se vai reali-
zando nos paises desenvolvidos. Nao sé nos faltam suficientes recursos ma-
teriais para a nova escola de nivel médio, como, também, recursos humanos
qualificados para esse objetivo.

Dai por que as solugcdes brasileiras para o ensino médio deverdo ter aspecto
proprio, assim como deverdo estar intimamente relacionadas com a progressiva
solucdo de nossos problemas de ensino primario.

O presente nimero da Revista chama a atencdo para esse problema nacional,
qual seja o do ensino que se apresenta hoje em dia com dupla polarizacdo: de
aprofundamento e extensdo dos conhecimentos iniciados pela escola elementar,
no primeiro ciclo; e ja no segundo ciclo — de habilitacdo para o trabalho on
estudos  superiores.



Estudos e debates

ALGUNS ASPECTOS COMPARATIVOS DO ENSINO MEDIO

JOAO ROBERTO MOREIRA

Do C.B.P.E.
O PROBLEMA DA JUVENTUDE

Parece que o mundo educacional contemporaneo tende a deslocar sua
maior atencdo para as, areas do ensino de nivel médio e universitario,
uma vez que se tem por certo que a escola primaria é uma instituicdo
universal comum a todas as civilizagdes nacionais, porque corresponde
a necessidade também primaria, isto é, basica e geral, de todos os
bomens, e sem a satisfacdo da qual a vida se torna impossivel ou quase
impossivel. Em outras palavras, ou se faz a escola primaria para tdoda
a populacdo que tenha 6 e mais anos de idade, ou certo minimo de
bem-estar social e individual ndo sera alcancado por essa mesma popu-
lacao.

N&o queremos negar que esta escola apresenta ainda, conforme o pais
e seu grau de desenvolvimento social (econdmico e cultural), certos
problemas que lhe sdo préprios, mas que ndo lhe impedem a instalacdo
e extensao.

J& 0 ensino médio e o universitario oferecem alternativas problema-
ticas no que diz respeito a instalacdo e extensdo dos respectivos sistemas.

Em primeiro lugar, compreende-se hoje que os problemas qualitativos
do ensino primario decorrem muito mais dos erros, falhas e da insu-
ficiente extensdo do ensino médio, que de outras condi¢des. Melhor
dizendo, essas outras condi¢cfes de mau e insuficiente ensino primario
atuam mais através do sistema de escolas médias (e também universi-
tarias) que, diretamente, sd6bre a escola elementar.

E isto ndo € novidade; ja ao tempo de Carlos Magno, justamente quando
a sociedade medieval tentava dar oS primeiros passos para sair das
trevas, que o barbarismo dos invasores oriundos do norte europeu
estendera sbbre o velho e carcomido Império, se tentava, na escola
palatina, nas escolas mondasticas e nas catedrais, um ensino mais avan-
cado, o do "Trivium" e do "Quadrivium"™ com a missdo de que cada
crianca da nobreza ou das elites de entdo pudesse ser bem instruida.
Numa proclamacdo de 787, Carlos Magno reprovou e censurou expli-
citamente os abades de seu Império, pelo fato de serem quase anal-
fabetos e de ndo saberem ensinar os meninos. N&o facamos, porém,
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maiores digressdes historicas, porque o0 assunto, em nossos dias, tem
outros e mais complexos aspectos.

Em outro trabalho nosso, publicado pelo IPES da Guanabara, em
novembro de 1964, procuramos explicar que a escola de nivel médio
se constitui em um grande problema social, econdmico e politico de
nosso tempo, porque todos os conflitos e tensdes do mundo contem-
poraneo, principalmente os de natureza econémica e politica, se re-
fletem nas geragfes novas, mais ou menos no momento em que ultra-
passam o limite dos 15 anos de idade, continuando a perturbar o com-
portamento social e individual dessas geracdes até muito depois dos
21 anos. Por isso ndo devemos estranhar os movimentos e inquietacdes
da juventude de nosso tempo.

O problema que temos de enfrentar ndo é, propria e diretamente, tal
inquietacdo, que, por vezes, assume aspectos rebelionérios. A juventude
ndo é reprimivel, nem represavel, sendo muito temporariamente, porque
é um periodo da vida humana de extrema auto-afirmagdo, ao mesmo
tempo que de generosidade e desprendimento.

Procuramos estudar os movimentos e as organizagfes juvenis na
Alemanha nazista e na Russia soviética, porgue num como noutro
pais os jovens se revelaram, durante os acontecimentos historicos de
1932 a 1945, capazes de sacrificios extremos, de disciplina e de orga-
nizacdo, jamais alcancadas em outros paises. E, € interessante observar,
nem na Alemanha, nem na Russia, 0os jovens foram vitimas ou objeto
de repressdo. Nazistas e comunistas, habilmente, segundo técnicas
psicologicas e socioculturais, procuraram motivar os moc¢os de ambos
0S sexos e encaminhéa-los, orientad-los no sentido ideologico, politico,
respectivo de um e outro regime.

Este é o problema de nosso tempo em relagdo & juventude. — Como
orienta-la, como dar-lhe motivos de acdo que seja nobre e util a cole-
tividade democratica, que constituimos ou que desejamos constituir?

Varios tipos de organizacdo tém sido tentados para esse fim: o esco-
tismo, o bandeirantismo, as associacfes cristds de mocos, as organi-
zacOes de jovens catolicos etc. Mas, veja-se bem e com objetividade,
tais instituicbes se tém limitado a um ou outro setor da juventude,
sem conseguir a pujanca que revelam ou revelaram o0s jovens dos
paises totalitarios.

Poder-se-a, talvez, dizer que isso se deve ao fato de que, procurando os
paises ocidentais realizar uma democracia econémica e politicamente
pluralista, ndo lhes é possivel o tipo de organizacdo juvenil de que
foram capazes a Alemanha e a Russia. E, no entanto, o que estes
paises conseguiram realizar com os jovens ndo foi por meio de
nenhuma coercdo politico-social, ostensiva, mas por motivagdo poli-
tica, sem duvida, e econdmico-social. E é, justamente por tal meio que
as massas juvenis ocidentais procuram atuar. —— Por que ndo tentar
organiza-las segundo sua vocacdo manifesta?
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A ESCOLA COMO CENTRO DE ORGANIZACAO DA JUVENTUDE

Em 1957 estivemos na Franc¢a estudando seu sistema de ensino. Fomos
principalmente para estudar a escola primaria, mas terminamos, ao
cabo das duas ou trés primeiras semanas, nos empolgando pelo debate
que, desde a proposta Reforma Langevin, elaborada pouco depois da
libertacdo, vinha ocupando educadores, filésofos e politicos franceses.
Apesar do pluralismo de pontos-de-vista, havia nos debates um subs-
trato comum: a escola secundaria teria que mudar para que a Franca
ndo perdesse sua juventude.

Na Inglaterra, desde 1944, o mesmo tema era debatido. Mas, segundo
0S processos cautelosos que constituem a alma de sua progressiva
adaptagcdo aos tempos modernos, fazem os ingleses a revisdo, mediante
um "survey" critico, de t6da a historia das realizacdes e idéias no
campo do ensino médio, durante a primeira metade do século XX, em
tdda a Gra-Bretanha.

Franceses e ingleses, seriamente e sem golpes intuitivos nem paliativos,
consideravam e consideram a escola secundaria como a pedra de toque
da moderna organizacdo social e democratica. N&o se trata simples-
mente de sua extensdo a todos ou a maior nimero de jovens, mas da
seriedade e do acerto de sua organizacdo multivariada e capaz, nao
apenas de transmitir conhecimentos e habilidades, mas de dar real
e efetiva ocupacdo aos jovens e de fazé-los interiorizar, como seus,
principios coerentes de organizacdo pessoal e de grupo, de trabalho
e de inteligéncia, de pensamento e de técnica, de humanismo social e
econémico.

A compreensdo destes fatos nos levou a estudar mais de perto a orga-
nizacdo do ensino médio na RuUssia. N&o pudemos visitar esse pais,
mas procuramos ler o que era possivel encontrar em espanhol, francés
e inglés sObre o assunto, sendo-nos valiosa a publicacdo da Unesco
sdbre o ensino politécnico na RuUssia e o estudo de grupo, publicado
em 1959, pela Associacdo de Educacdo Comparada dos Estados Unidos,
sdbre a cambiante educacdo soviética.

A falsa impressdo que tinhamos das organizacBes juvenis, comunistas,
se desfez. Ndao eram elas instituicdes do partido comunista, destinadas
a uma doutrinacdo dos jovens, de fora para dentro, isto é, de incul-
cacdo ideologica. Acreditamos mesmo, hoje, que a escola é que torna
possiveis essas organizagdes, e que €, através da escola, que 0s jovens
nelas ingressam, o que, parad eles, € mais do que uma perspectiva, €
objetivo, é meta.

De modo pratico e objetivo, depois de varias experiéncias que se pro-
cessaram até 1932, inclusive sob a ndo negada nem rejeitada influéncia
das experiéncias dos paises ocidentais, os russos, sem fixar-se definiti-
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vamente em uma solucdo uUnica, encontraram a linha mestra do seu
sistema escolar. Em primeiro lugar, procuraram realizar praticamente,
desde a escola primaria até a superior ou universitaria, o somatorio
ou a integracdo de todas aquelas experiéncias do aluno (atos, compor-
tamentos, atitudes, tendéncias, impulsos, percepc¢des, raciocinios, conhe-
cimentos etc.) que pudessem estar sob a influéncia da escola. Isto,
naturalmente, € muito mais que o ensino de matérias escolares, embora
seja também éste ensino. Em segundo lugar, estabeleceram um dialogo
realmente dialético entre a escola e a comunidade, de modo que o
ensino de classe é ndo s6 uma preparacdo como uma conseqiéncia
desse dialogo. E se o intersticio de trabalho real, depois de completado
2/3 dos estudos secundarios, fracassou e esta sendo abolido, é justa-
mente porque éle interrompe prematuramente a continuidade daquele
didlogo, que deve ser aprofundado e estendido durante a Gltima etapa
da escola secundaria que, por isso mesmo, tem que ser politécnica.

Ora, na Inglaterra, na Franca e na RUssia € que vemos, hoje, um melhor
encaminhamento da solucdo da problematica juvenil, sem repressdes
e sem facilitacdo do ensino. Veja-se bem que isso que nds, téo
displicente quanto irresponsavelmente, chamamos de "juventude
transviada™ ou, nos paises hispano-americanos, "juventude colérica",
tem nos trés paises mencionados humana compreensdo e conseqlente
tratamento.

Que amplo e belo sentido de compreensdo humana e de orientagao
social e politica para os jovens, tem, por exemplo, o recente ato da
Rainha Elizabeth, ao agraciar os Beatles, que nos, as moralistas ge-
racdes velhas destas bandas do Atlantico, tinhamos como simbolo de
um, sendo imoral, pelo menos amoral desgarramento juvenil! A musica
expressiva, ritmica e ndo candnica, da juventude contemporéanea, néo
€ necessariamente um amoralismo, mas realizacdo de vida e atitude
concreta, cujas possibilidades de conteudo sadio ndo podem ser des-
prezadas.

E isto nos conduz logo a questdo: que tipo de musica deva ser prati-
cado nas escolas? Haveria para nos, educadores, algum sentido nessa
questdo? — Se ndo ha, é porque nossa escola estd divorciada, inteira
e desgracadamente, dos jovens que, nela, ndo encontram seus motivos
e, por isso, ndo lhe véem capacidade de orientacéo.

Talvez que esse exemplo pareca bisonho. Mas que se va ao Aterro
da Gléria, ao parque popular que ali se criou, e se observe o0 que se
passa com muitos jovens cabeludos, de calcas americanizadas e blusdes
coloridos, a brincar de aeromodelismo ou com pequenos navios a vela
e a motor, seriamente, concentradamente.

— Tera a escola algo a ver com isto?

— Seréd essa juventude realmente transviada?
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Solta e entregue a si mesma, tanto brinca ou joga com barquinhos e
avionetas. como o faz com politica e assuntos sociais. E a escola de
ensinar algumas materias, as vezes bem, as vezes mal, se converte —
como eles mesmos dizem — em lugar de' "chateagcdo"” necessaria para
depois, quando chegar o tempo, se conseguir um emprego. Com éste
espirito, oS poucos que ingressam nas escolas superiores, esperam
também que chegue o tempo de trabalhar e, enquanto isso, 0 gastam
menos em preparar-se que no jogo politico-social da agitacdo estu-
dantil. Terminado o curso superior € que, improvisadamente, por par-
ticipacdo e autodidatica, realmente aprendem a trabalhar, mas vivendo
um sem-numero de problemas e frustracdes que, nem sempre, sdo
vencidos.

O fracasso em fazer com que a escola de nivel medio, principalmente
a de segundo ciclo, como demonstraremos depois, seja de fato um foco
de atengdo e um centro de atividades sociais e educativas da juventude,
é que é responsavel por tudo o que nos parece, aos mais velhos, errado
no comportamento dessa juventude, que ndo é preparada para a vida,
nem se apresta com técnicas e conhecimentos que lhe permitam uma
perspectiva real e objetiva de orientacdo e auto-realizagao.

Dai a grande importancia da escola de nivel médio que passa a ter,
entre outras, a funcdo de limitar a desorientacdo e a dispersdo da
conduta da juventude contemporanea. E possivel duvidar da eficiéncia
da escola nessa fungdo nova; pode-se advogar a instituicdo de outros
servicos destinados a juventude, como as associacdes culturais e des-
portivas; pode-se pensar em meios outros de treinamento social de
estudantes e de trabalhadores jovens, tendo em vista a orientacdo ou
canalizacdo dos impulsos e energias proprios dessa idade, a fim de
impedir que se transformem no sentido de condutas e de efeitos anti-
humanos ou alienantes. Entretanto, essas novas instituicdes, recomen-
daveis ou mesmo necessarias, ndo sao mais que complementares da
escola. Se esta € ma ou fracassa, se ndo e séria e honesta nos seus pro-
positos e no que faz, se € um mero paliativo ou disfarce do que deveria
ser, todo o resto se inutiliza.

Citamos até agora, para justificar éste ponto-de-vista, apenas a Ingla-
terra, a Franca e a Unido Soviética, porque, nestes paises, a transfor-
macdo da escola média em centro de formacdo social e cultural da
juventude e, portanto, de humanizacdo do homem, é mais recente e,
por isso, mais viva. Nos Estados Unidos, essa preocupacdo tem origem
mais antiga, remontando ao inicio do século.

Nem tudo €& acerto nesses paises, tendo em vista a reorientacdo da
escola média, mas, sem duvida, em todos eles, se procura fazer da
escola uma coisa séria, basica no desenvolvimento do homem.

Examinando relatérios e livros que se referem a escola secundaria nos
Estados Unidos, na Inglaterra, na Bélgica, na Suécia, na Franca, na
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Italia e na Unido Soviética, encontramos como objetivos comuns de
tal escola, em todos esses paises, ainda que diferentes sejam 0s meios
de alcancéa-los, os seguintes:

1) Continuacdo do desenvolvimento, td&o harmdnico quanto possivel,
da personalidade, tendo em vista que a consciéncia do vinculo in-
dividuo-sociedade se aguca e se torna tenso e conflitante, durante
a idade juvenil;

2) Preparacdo introdutdria ou propedéutica para o trabalho, tendo
em vista que, como tal, isto ¢, como trabalho, se consideram tanto
as atividades intelectuais e técnicas dos cursos superiores, como
as atividades especializadas e semi-especializadas na indiistria, no
comeércio, nos transportes e comunicagfes, Nos Sservicos sociais, na
administracdo, na agropecuéria etc.;

3) Preparacdao ativa e pratica para a cooperacdo e a participacdo
atil na vida da comunidade local, regional e nacional, e na vida
da comunidade de nacgdes.

Note-se que quase todos os estudos mais modernos, feitos s6bre a psi-
cologia social da juventude, convergem em apontar como desejo ten-
déncias ou aspiracdes mais ou menos conscientes dos mog¢os, muito do
que se contém, implicitamente, nesses trés itens. Ndo atender tais pre-
requisitos, é deixa-la, a juventude, entregue a Si mesma, a procura as
cegas de seus proprios objetivos. — Como estrutura-la? A resposta
pode ser tentada, em linhas tedricas, mediante estudos de educacdo
comparada.

OS DOIS CICLOS SECUNDARIOS E A ESCOLA PRIMARIA

Até o fim do século XIX, o ensino esteve estreitamente dependente da
estratificacdo social, no que diz respeito a distribuicdo dos ramos e
niveis. Na Franca, Inglaterra, Portugal, Espanha e mesmo nos Estados
Unidos, o ensino priméario era fechado, isto é, ndo abria as suas portas
de saida sendo para o trabalho. As familias que desejavam e podiam
levar seus filhos ao ensino secundario, teriam que prepara-los espe-
cialmente para isso, em escolas ou cursos com o objetivo indicado.
Por sua vez, o ingresso nas escolas universitarias também supunha pre-
paragdo feita em liceus ou ginasios especiais.

Como tudo isso dependia dos recursos financeiros das familias, o nivel
econdmico das classes sociais ¢ que determinava 0 acesso ao €nsino
secundario e superior.

Foi nos Estados Unidos que o ensino escolar comegou a ndo depender
da estratificacdo social e de niveis econémicos. A declaracdo dos
direitos do homem, como base ideolégica da constituicdo norte-ame-
ricana, sublinhara que todos os seres humanos nascem iguais e que
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todos tém direito as mesmas oportunidades de bem-estar e progresso.
Por isso os sistemas educativos que Horace Man e Henri Bernard
estruturaram dos anos 1837-1860, ja consideravam a igualdade de
direitos a educacdo. Veremos logo mais como também a escola secun-
daria foi aberta a todos, em funcdo desse mesmo principia de direito
politico.

Na Europa tudo foi mais dificil e ainda o é. Do feudalismo a Revolugdo
Francesa, a constitucionalizacdo das monarquias absolutas, a formacéo
das republicas representativas pluralistas e até a revolucdo socialista
dos russos, as sociedades nacionais européias foram sempre sacudidas
por conflitos, insurreigGes, lutas de grupos, classes sociais, entre nagdes.
Isso contribuiu para a separacdo quase segregacionista de niveis e
ramos de ensino. Somente depois da Gltima guerra mundial, os paises
europeus comecaram a mudar essa situacdo. Pode-se considerar como
fatos que marcam definitivamente tal mudanca o "Education Act" de
1944, na Gré-Bretanha, e o relatorio da Comissdo Langevin, na Franca.
Naturalmente os dois acontecimentos constituem apenas um marco,
porque, tanto na Gréd-Bretanha como na Franca e outros paises da
Europa, o movimento para a democratizacdo do ensino comecara
muito antes da guerra. Entretanto, nada concreto fora planejado inte-
gralmente com esse objetivo.

Desde o sécido XIX se compreendera que a articulacdo do ensino pri-
mario como o secundario supunha menos mudancas no primeiro que
no segundo. Tratava-se de nada mais que da democratizacdo do ensino
secundario. Por isso procurou-se, nos Estados Unidos, um sistema de
ensino que permitisse essa democratizacdo. O principio basico, admi-
tido desde o comeco déste século, foi o da pluralidade de escolas e
cursos equivalentes, como sequéncia natural do ensino primario. Em
outras palavras, procurou-se criar um sistema de escolas de cursos
variados equivalentes, publicas e tdo gratuitas quanto possivel, em con-
tinuacdo a escola priméaria. Essas novas escolas deveriam alcancar a
gratuidade para todos e, por isso, receber todas as criancas de uma co-
munidade, sem levar em conta o nivel e a natureza de suas aptiddes,
a condicdo social ou econémica de suas familias.

O sistema se desenvolveu muito rapidamente. Todas as administracdes
publicas das comunidades e dos Estados trataram de criar escolas se-
cundarias. E o desenvolvimento foi tdo grande que James B. Connant
chegou a advertir que as pequenas escolas secundarias ndo poderiam
cumprir o principio e a funcdo de pluralidade de cursos, planos e
programas.

As escolas "compreensivas”, segundo passaram a chamar-se as novas
escolas secundarias norte-americanas, com pluralidade de planos e
programas equivalentes, se desenvolveram a tal ponto que a diferenga
existente nos paises europeu, entre ensino secundario geral e as diversas
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formas de ensino profissional especializado, em nivel médio, desapa-
receu praticamente nos Estados Unidos. A escola "compreensiva" faz
tudo. Por isso também, em 1930, mais de 50% dos adolescentes de 15
a 18 anos ja faziam seus estudos em escolas secundarias de segundo
ciclo (sénior high school), a maioria das quais eram publicas. Hoje
se estima que mais ou menos 80% dos adolescentes norte-americanos
estudam nas escolas secundarias de segundo ciclo. Em 1962-1963, o
aumento das matriculas nas escolas primarias foi de 2,3%, enquanto
nas secundarias foi de 8,3%, e nas superiores, de 6,9%. Mais da quarta
parte da populacdo dos Estados Unidos se encontrava estudando (mais
de 50 milhGes de pessoas), de acordo com dados publicados pelas
Nacdes Unidas.

As principais caracteristicas da escola secundaria norte-americana sao:

a) Organizacdo em dois ciclos de trés anos cada um (ha variacoes,
porém esta € a mais aceita pelas autoridades locais e dos Estados) ;
0 primeiro ciclo é uma extensdo da escola primaria de seis anos
e tem, entre outros objetivos, o de assegurar a passagem do ensino
de primeiro grau para o de segundo;

b) Organizacdo dos planos e programas, isto €, do curriculo, de modo
a atender as necessidades dos alunos, segundo as diferencas de
aptiddes e aspiracOes profissionais; para isso foram multiplicadas
as matérias escolares (alcancaram exageradamente o total de 250
em 1929, reduzindo-se depois), de modo a oferecer grande numero
de combinacdes possiveis para adaptar o curriculo as necessidades
e vocacdo dos alunos;

c) Enriquecimento dos planos e programas, e cursos acelerados, tanto
para atender aos bem dotados como aos que desejam continuar 0s
estudos em nivel superior (esta caracteristica € recente e se en-
contra ainda em fase de experimentacdo e desenvolvimento no
que diz respeito aos bem dotados) .

Logo, o0 novo ensino secundario norte-americano procurou organizar-se
ndo somente para alcancar os objetivos proprios desse nivel, mas
também para permitir sua articulacdo mais perfeita com a escola pri-
maria e a superior. O ensino de nivel médio se oferece, assim, como
uma continuacdo do primario sem que entre os dois aparecga obstaculos
que impecam a crianca de progredir em seus estudos.

Entre os paises que, antes da ultima guerra mundial, mais se aproxi-
mavam dos Estados Unidos nos esfor¢os para democratizar as escolas
de nivel médio e, portanto, para fazer desaparecer as dificuldades de
passagem da escola primaria para a secundaria, podemos citar a Nova
Zelandia, a Escécia, a Noruega e a Unido das Republicas Soviéticas.
Todavia, tais paises ndo tinham conseguido fazer da escola secundaria
um prolongamento da priméaria como também uma progressiva mu-
danca de orientacdo educativa dos adolescentes. Seu ensino de nivel
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médio era oferecido a todos, sem ter em consideracdo classes sociais e
niveis econémicos, porém somente os mais bem dotados biopsico-
logicamente conseguiam ingressar nelas. Conseqlentemente o ensino
secundario aparecia ainda como de natureza especial e superior, re-
servado aos jovens mais inteligentes. Exames e testes precediam a pas-
sagem de um grau de ensino a outro. O objetivo da escola secundaria
era 0 de eleger os elementos do povo de todas as classes sociais, mais
aptos, para com eles formar uma equipe social de talentos intelectuais.
Ndo eram uma escola para todos, mas uma escola para os talentosos,
enquanto que a high school norte-americana procurava ser uma escola
para todos os adolescentes, talentosos ou néo.

No periodo mencionado (1930-1940) a maioria dos paises europeus
conservavam a organizacao tradicional: o ensino primario dividido em
dois ciclos; ao final do primeiro ciclo, os alunos eram encaminbados
para a escola secundéria ou, entdo, para o0 ensino primario superior,
destinados aos filhos da classe operaria, enquanto que a escola secun-
daria era reservada aos filhos das classes medias e a aristocracia.

Apesar disso, ao fim da Guerra, tanto o "Plano Langevin" (Franca)
como o "Education Act" de 1944 (Inglaterra) adotam o principio de
oferecer ao individuo todas as oportunidades de alcangar a melhor
educacdo que permitam sua capacidade e suas aptiddes. Esta ten-
déncia se tornou comum a quase todos os sistemas educacionais da
Europa. Ao mesmo tempo se féz presente o principio de que a crianca
deve estar na escola enquanto ndo possa trabalhar. Como o trabalho
de menores se torna indesejavel nos paises desenvolvidos, que tém
sempre um grupo maior ou menor de desempregados ou de reserva
adulta de forca de trabalho, a idade minima para comecar as atividades
profissionais é constantemente elevada. Disso resulta necessariamente
a extensdo da obrigatoriedade escolar que abrange sucessivamente
8, 9, 10, 11 e 12 anos em alguns paises europeus, enquanto que, antes
de 1940, o geral era a obrigatoriedade de 6 a 8 anos.

Pode-se afirmar que a maioria dos paises desenvolvidos do mundo con-
temporaneo exige que 0S meninos permanecam na escola desde o0s
6 anos até os 15 anos de idade, com 10 anos de escolaridade obrigatoria.
Mas, esclarecendo melhor, podemos dizer que cerca de 1/5 dos paises
do mundo obriga os meninos a pelo menos 8 anos de estudos obriga-
térios, 3/5 a 6 anos e somente 1/5 exige menos de 6 anos. O ideal
comum é de oferecer educacdo obrigatoria a todas as criancas de 6
a 14 anos de idade, o que significa 8 a 9 anos de escolaridade comum,
gratuita e geralmente publica ou do governo. O numero dos que ofe-
recem 10 anos de escolaridade ainda é pequeno.

Este fato cria um problema novo, cuja solucdo é também a negacdo do
antigo sistema europeu. J& ndo é possivel considerar, como obrigatorio,
0 ensino primario e portanto ndo se pode pensar em uma escola pri-
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maria com 8, 9 ou 10 anos de estudo. A solucdo & considerar 0 ensino
secundario ou parte dele como continuacdo do priméario. Determinar
quando éste termina e quando aquéle comeca ndo tem sentido; ndo ha
mesmo uma linha nitida entre ensino priméario e secundario.

Aceitos 8 ou 9 anos de obrigatoriedade escolar, tem-se que pensar em
um curriculo basico, comum e geral, porque a idéia de obrigatoriedade
esta associada a idéia de um minimo béasico e comum.

Entretanto, nenhuma das idéias novas supbe que tudo deva ser feito
na escola primaria. Parte déste ensino obrigatorio pode ser realizado
em escolas para criancas e outra parte em escolas para puberes e ado-
lescentes. Por esta razdo, admite-se hoje que a escola primaria comeca
quando a crian¢a alcanca a idade de 6 anos e que a secundaria ter-
mina quando o adolescente atinge os 18 anos, ndo havendo momento
fixo, comum, para o término do primario e comeco do secundario,
porque, entre um e outro, ndo ha interrupcdo. Todavia, como a puber-
dade geralmente se anuncia na passagem dos 11 aos 12 anos, separam-se
as criancas que tém menos de 11 anos das que tem 12 e mais, em Vir-
tude das diferencas biopsicoldgicas e psicossociais que se estabelecem
entre os dois grupos etarios.

Na maioria dos paises europeus, classificam-se os alunos menos em
funcdo do ensino primario e secundario, que segundo classes ou anos
escolares. Um aluno de 7.° ano ou classe geralmente ja ndo freqlenta
uma escola para criangas, mas outra para puberes e adolescentes, apesar
de ainda estar cumprindo sua obrigacdo escolar. Nos paises evoluidos,
quase todas as criangas vdo atualmente a escola até os 15 anos e, na
maior parte dos casos, 0s trés ou quatro Gltimos anos de estudos sdo
considerados como formando o primeiro ciclo do segundo grau on da
escola secundaria. Esta é uma conclusdo geral que a Unesco divulgou
em volume editado que apresenta a situacdo do ensino secundario no
mundo, em 1963.

Quer sob influéncia norte-americana, quer por caminhos proprios,
quase todos os paises desenvolvidos contemporaneos consideraram o
ensino que se oferece durante os anos da primeira adolescéncia (11-12
até 14-15), ao mesmo tempo, como extensdo e aprofundamento do
ensino primario e como o primeiro estagio do ensino secundario para
todos os alunos, em vez de um periodo em que um grupo de criancas
inicia uma larga série de estudos que acaba na Universidade, enquanto
que outro grupo segue breve curso de preparagdo profissional.

Entretanto, sdo ainda poucos o0s paises que prolongam a obrigatorie-
dade escolar além dos 15 anos, por causa do reconhecimento legal, ge-
neralizado, do direito ao trabalho produtivo a partir dos 16 anos.
Todavia, é quase unanime a opinido que vaticina a extensdo da obri-
gatoriedade até os 18 anos. Nos Estados Unidos se pensa que sao
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necessarios pelo menos 2 anos de ensino superior (Junior College) a
todos os cidaddos. Mas, como na maioria dos paises desenvolvidos a
escola é dever de todos, somente desde os 6 até os 15 anos de idade,
pode-se perguntar: — Como selecionar os que podem continuar seus
estudos no segundo ciclo de ensino secundario e, depois, na Universi-
dade? — Esta questdo é importante se se considerar a tendéncia gene-
ralizada a democratizacdo do ensino em todos os seus niveis. Conse-
quentemente ja ndo se pode permitir que o segundo ciclo secundario
seja um privilégio das classes médias e altas da sociedade nacional.

Como tentativa de solucionar tal problema é importante ter em linha
de conta a experiéncia britanica. Desde o Gltimo decénio do
seculo XIX, o "London County Council™ instituiu seu Juanior County
Scholarship Examination, com o objetivo de selecionar, por meio de
exames publicos, os candidatos a bdlsas-de-estudo nas "Grammar
Schools”. Os exames eram provas escritas de inglés e de aritmética,
complementadas com provas ndo seletivas mas classificadoras, de
francés, algebra e ciéncias naturais. Apenas uma pequena proporcgao
das bolsas era concedida aos filhos das familias mais pobres da comu-
nidade, mesmo quando se decidiu reservar um numero de bolsas para
os alunos das escolas primarias localizadas nas areas muito pobres de
cada comunidade. Depois fizeram-se experiéncias com a utilizacdo de
testes de inteligéncia, normalizados para avaliar a capacidade inte-
lectual inata das criangas, sem que os resultados alcancados modifi-
cassem 0s anteriores. Tudo se passava como se 0S mais pobres fossem
0s menos inteligentes, até que a psicologia social comecou a sublinhar
que grande parte do desenvolvimento da inteligéncia € funcdo da expe-
riéncia social das pessoas, e que 0s testes medem mais essa experiéncia
que a inteligéncia inata ou as aptiddes naturais, puras. Talvez por
causa disso, desde mais ou menos 1930 até 1940, as autoridades locais
decidiram usar uma combinagcdo de testes normalizados de conheci-
mentos escolares e testes de inteligéncia, mas, nem assim, os resultados
alcancados, no que dizia respeito a matricula de um maior numero de
filhos de familias pobres, foram muito superiores que antes, apesar do
aumento progressivo do nimero de bolsas oferecidas.

Parece-nos que a experiéncia britanica é uma prova bastante evidente
de que a escola, sozinha, ndo pode garantir uma aprendizagem e apro-
veitamento escolar, eficazes, as criancas de areas sociais culturalmente
pobres, areas essas que geralmente sdo também economicamente
pobres. Ainda que esta generalizacdo possa parecer prematura,
é licito logicamente afirmar que ndo é a primeira geracdo de criancas
que passa a ter possibilidades de uma educagdo mais extensa, alcan-
card aqui resultados mais satisfatorios. Além disso, o informe do
"Central Advisor Council on Education” sb6bre a educacdo de rapazes
e mocgas de 15 a 18 anos, assinala que é excepcional que um filho de
familia operaria permaneca na escola, quando é livre para deixa-la.
Cerca de 51% dos filhos de pessoas que exercem profissdes liberais ou



18 REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

das classes dirigentes permanecem na escola pelo menos até
0s 17 anos, enquanto que somente cerca de 6% dos filhos de trabalhadores

semiqualificados e ndo qualificados o fazem.

A experiéncia britanica confirma a de outros paises europeus e dos
Estados Unidos no que diz respeito a organizacdo do ensino secundario.
Ja em 1927 os ingleses compreenderam que a "grammar school” néao
era o melhor meio para estender o ensino secundario a um numero
maior de pessoas, nem tampouco para alcancar uma obrigatoriedade
escolar mais longa. Por isso, em 1944, o problema da selecdo para
uma escola secundaria Unica se transformou em outro problema, que
€ o da divisdo dos alunos entre diferentes tipos de escolas de nivel
médio, porque os ingleses optaram, entre varias possibilidades, por
trés escolas: a de tipo "grammar school” que prepara diretamente
para a universidade; as escolas secundérias técnicas que preparam
para os institutos superiores, tecnoldgicos; as escolas secundarias
modernas que procuram oferecer aos alunos educagédo geral inti-
mamente relacionada com o ambiente sbécio-econdbmico em que vivera
e em funcdo de seus interesses.

A consequéncia do novo esquema é que hoje em dia se torna muito
clara a tendéncia dos educadores britanicos, a fundamentar a selecdo
dos alunos, tendo em vista trés tipos de escola, sbbre um ensino pos-
terior ao primario, comum a todos, permitiria tanto a sondagem como
o desenvolvimento de aptiddes e preferéncias. Neste caso, seria neces-
sario criar um primeiro ciclo comum e geral de ensino secundario,
retardando-se a divisdo entre diferentes tipos de escolas até o segundo
ciclo secundario.

Na Republica Federal da Alemanha, tendo em vista problemas seme-
Ihantes, se experimenta considerar os dois primeiros anos da escola
secundaria como um periodo de ensaio. Se uma crianca se mostra
incapaz de realizar um trabalho satisfatorio em um ginésio, pode ser
matriculada em uma escola de tipo menos classico.

A Suécia, ap06s varios ensaios e experiéncias, tomou a decisdo radical
de unificar completamente o periodo de ensino priméario e o do pri-
meiro ciclo secundario. Contudo, o que mais contribuiu para essa
decisdo — e é muito importante sublinhd-lo — foi que, a partir de
1937, os estudos e pesquisas s6bre o valor dos exames de admissdo as
escolas secundérias demonstraram ndo haver mais que uma simples
correlacdo numericamente insignificante entre o bom éxito naqueles
exames e o bom éxito na escola secundaria. Além disso, algumas expe-
riéncias mostraram que grande numero dos recusados nesses exames
poderiam ter alcancado sucesso muito mais significativo que muitos dos
aceitos pela escola secundaria.

Pesquisas empreendidas e orientadas por comissdo nomeada em 1946
para estudar a reforma do ensino secundario na Suécia, chegaram a
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outras interessantes conclusées. Uma delas foi a de que os testes de
aptiddo tedrica e os de aptiddo pratica alcancaram resultados positivos
e altamente correlacionados. Somente em poucos e raros casos foram
verificadas diferencas notaveis entre os resultados de uns e outros
testes. Em outras palavras, parece que os portadores de inteligéncia
tedrica tambem possuem a pratica e vice-versa. Se 0s alunos com
boas capacidades escolares fossem matriculados nas escolas classicas, a
maioria dos alunos dotados do ponto-de-vista pratico também o seriam.
Ao mesmo tempo as escolas ou secBes técnicas seriam despojadas dos
alunos que deveriam constituir sua elite. Como, segundo esses resul-
tados, quem possui inteligéncia tedrica também a possui pratica, o
problema de dividir os alunos entre escolas técnicas e classicas é sobre-
tudo questdo de vocacdo ou preferéncia individual.

Na Francga, o ensino obrigatério abrange o periodo de 6 a 14 anos,
mas ficou ja estabelecido que, em 1967, essa obrigatoriedade se prolon-
gara até os 16 anos para as criangas que completem os 14 anos na
referida data e, anualmente, a partir de entdo. E considerado como
ensino primario o que é dado as criancas de 6 a 11 anos de idade.
Dos 11 aos 15 anos, o aluno freqienta as classes de 1.° ciclo (4 anos),
que se divide em varias secfes: a classica (com latim e eventualmente
grego), moderna de tipo 1 (reforco do ensino de francés e dos idiomas
modernos), moderna de tipo 2 (um sO idioma moderno). As secOes
modernas podem oferecer elementos de tecnologia. Os dois primeiros
tipos de ensino (classico e moderno 1) sdo dados por mestres especia-
lizados nas matérias do curriculo, enquanto que o terceiro (moderno 2)
por mestres polivalentes, isto é, que podem dar classes de varias ma-
terias. A admissdo nas diferentes secdes do primeiro ciclo de ensino
secundario é determinada pela avaliacdo do "dossier" escolar do aluno.
Exames escritos sdo organizados para as criangas oriundas das escolas
particulares e para aquelas cujo "dossier" ndo mostre uma preparacao
satisfatéria. Os alunos que concluem a escola primaria, mas que nao
sdo considerados aptos para 0 ingresso na escola secundaria do primeiro
ciclo, devem submeter-se a aulas ou cursos de transi¢do, segundo uma
pedagogia adaptada a seu nivel. Esse ensino de transicdo dura 2 anos
e € complementado por um ciclo terminal que pode habilitar o estu-
dante a uma formacdo profissional. Entretanto, o carater de formacéo
geral € mantido, com o objetivo de ndo impossibilitar a passagem para
um dos outros ensinos paralelos, quando os alunos demonstrem aptiddes
tardias que justifiguem uma reorganizacdo. As aulas de transicdo e
de ciclo terminal sdo mantidas pelas escolas de primeiro ciclo.

Este resumo da solucdo francesa demonstra que o problema da arti-
culacdo entre o ensino secundario e o primario se resolve segundo
critério de polivaléncia de estudos de primeiro ciclo secundario, pro-
curando-se a continuidade entre os estudos primarios e 0s secundarios,
mediante o estudo da "performance"” de cada um na escola de primeiro
grau. As diferentes secdes da escola secundaria de primeiro ciclo e
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aquéle estudo, assim como as aulas de transi¢cdo, sdo consideradas como
suficientes para garantir uma boa vinculagdo e uma continuidade satis-
fatoria dos estudos. E sem duvida uma solucdo bastante logica, tendo-se
em vista os diversos aspectos j& estudados do problema, e que néo
contradiz fundamentalmente a tradicdo francesa, fato que facilita a
aceitacdo do sistema por todos os grupos e classes sociais.

PRINCIPAIS ASPECTOS DA INTEGRACAO DO ENSINO PRIMARIO COM
O SECUNDARIO

Desta rapida digressdo sObre aspectos comparativos do ensino secun-
dario, pode-se concluir que a opinido dos educadores e dos governos
das democracias mais desenvolvidas do mundo contempordneo € que
ndo deve haver solugdo de continuidade entre o ensino primario e o
secundario, tanto por causa da extensdo da obrigatoriedade escolar
que abrange todas as criancas de 6 a 15 anos de idade e tende a esten-
der-se além do limite superior indicado, como por causa das necessi-
dades culturais de uma sociedade democratica moderna.

Estudos que se realizaram nos Estados Unidos, Gra-Bretanha, paises
balticos e Franga revelam claramente que nenhum sistema de testes
e exames é suficiente para decidir a sorte de um aluno quando ingressa
na escola secundaria, de modo que a unica solucdo que se considera
boa é o seguimento ou acompanhamento técnico-pedago6gico dos alunos
e sua orientacdo progressiva. Deve-se oferecer a possibilidade de
mudanca de curriculo e de experimentacdo de outras alternativas,
sempre que o seguimento técnico-pedagodgico assim aconselhe.

A fim de alcangar esse objetivo, o ensino se faz progressivo, em vez de
por anos ou graus, com minimos preestabelecidos de aprendizagem, 0s
quais devem ser alcangados para que o aluno possa seguir adiante. Os
recursos para consegui-lo sdo muito variados. Os alunos podem ser
periodicamente reajustados segundo o nivel de rendimento escolar, e
levados a classes especiais, em que recebem ensino de correcdo ou rea-
daptacdo e que lhes ofereca oportunidades de vencer as dificuldades
encontradas em alguns setores da aprendizagem; podem finalmente
ser levados a cursos totalmente especializados para atrasados e defi-
cientes tanto do ponto-de-vista psicobioldégico como do psicossocial.

Em outras palavras, tdda uma nova aparelhagem de instituicbes coor-
denadas entre si é realizada e posta em acdo para que a obrigatoriedade
escolar, por um lado, e a aprendizagem e sua continuidade progressiva,
por outro, ndo sejam prejudicadas.

Como 8 a 10 anos de obrigatoriedade devem ser cumpridos, tanto a
organizacdo da escola priméaria como a da secundaria sdo essenciais.

Os paises desenvolvidos adotaram solucbes diferentes para garantir
uma articulacdo perfeita entre o ensino primario e o secundario.
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Os Estados Unidos foram o primeiro pais a tratar do assunto, ja no
comeco do século. Ainda que haja descentralizacdo administrativa e
de organizacdo do ensino, pode-se afirmar que mais ou menos 80%
désses sistemas estaduais e locais adotaram a comprehensive school e a
formula de 6 anos de ensino primario, 3 de primeiro ciclo secundario
e 3 de segundo ciclo.

A comprehensive school é um estabelecimento de segundo grau, néo
especializado e destinado a todos os puberes e adolescentes de ambos
0S sexos, 0s quais recebem, nela, um tipo de educagdo que, segundo as
aptiddes de cada um, lhes permite desenvolver plenamente os conhe-
cimentos e capacidades intelectuais e manuais que lhes servirdo de
base a uma vida util, individual e coletivamente. Em organizacdo desse
tipo, os exames de admissdo ndo tém funcdo e o ensino se processa
continua e progressivamente, segundo as aptiddes, as preferéncias e 0s
interesses de cada aluno.

Entretanto ha escolas profissionais de nivel médio nos Estados Unidos.
Em pesquisa abrangendo 50 cidades de mais de 500 mil habitantes,
verificou-se a existéncia, em 16 delas, de 2 a 7 tipos de escolas secun-
darias. Alem disso, nota-se hoje crescente tendéncia a organizar as
escolas secundarias (de segundo ciclo) em funcdo de curriculos nu-
cleares diferenciados, ou se¢des, como, por exemplo, uma secéo classica,
uma secdo técnica, uma secdo comercial, uma secdo geral etc. Mas
cada secdo oferece sempre, além do curriculo nuclear, alternativas

complementarias.
|

Costuma-se dizer, na América Latina, que as solucdes norte-americanas
ndo servem aos nossos paises, porque sdo solucbes a problemas dife-
rentes dos nossos.

Pessoalmente, suponho haver aqui um preconceito. A solucdo que um
pais encontra é sempre U(til aos outros, ndo como um modélo a ser
copiado, mas corno sugestdo. Quando vejo nosso pais construir escolas
técnicas com equipamentos carissimos e que ndo sdo freqlentadas
sendo por pequeno numero de alunos, pergunto-me se ndo seria melhor
oferecer as diferentes alternativas de ensino médio em uma mesma ins-
tituicdo sob a forma de uma tipica "comprehensive school” brasileira,
organizada por sec0es.

A outra solucdo, adotada por alguns paises balticos, é a reunido dos
anos de escolaridade obrigatoria em uma sé instituicdo, mediante o
chamado processo de ensino progressivo, sem reprovac0es e sem exames
formais. Terminados os anos de escolaridade obrigatéria, o aluno é
livre de continuar ou ndo seus estudos na escola de segundo ciclo de
ensino médio que seja de sua preferéncia, ainda que se adotem esti-
mulos que levem os mais talentosos a continuacdo. Nos dois Gltimos
anos de escolaridade obrigatéria, ha uma espécie de ensino politécnico,
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que é uma introducdo pratica as principais técnicas de producdo eco-
nébmica, moderna. Coino nés, no Brasil, ainda nos esforcamos para
poder oferecer a todos o ensino primario de 4 a 5 anos, o exemplo nédo
serve. Somente quando tenhamos capacidade de oferecer uma escola-
ridade obrigatoria de mais de 6 anos, € que poderemos tomar, como
sugestdo Loa, a solucdo baltica.

Outra alternativa é a que oferece a Franca, com sua engenhosa forma
de articulacdo do ensino primario com o secundario, em virtude da
organizacdo déste em trés modalidades e do trabalho de acompanha-
mento técnico-pedagdgico e de orientacdo dos alunos do curso primario,
como condi¢cdo de seu encaminhamento a qualquer dessas modalidades.

Entretanto, como todos os paises subdesenvolvidos, ainda que em de-
senvolvimento, o Brasil luta com muitos problemas que dificultam a
melhor organizacdo de seus respectivos sistemas de ensino. N&o temos
capacidade de oferecer o ensino secundario de primeiro ciclo a todos
0s puberes que saem do ultimo ano da escola primaéria, e, por isso, 0
método mais simples, que usamos, € constituido pelo exame de admis-
sdo, ainda que ndo saibamos se realmente levamos, a escola secundaria,
0s mais talentosos.

Por outro lado, ainda ndo organizamos nossa escola priméaria de modo
que possa oferecer ensino continuo e progressivo durante seus 4 ou
5 anos de duracéo.

A evasdo escolar durante o curso dos estudos primarios é enorme,
mesmo entre os estados brasileiros que mais desenvolveram o ensino
primario.

Enquanto a escola primaria ofereca problemas desse tipo, tdda e
qualquer continuidade de ensino e de estudos € prejudicada.

Vemos, portanto, que a solucdo do problema da articulacdo entre o
ensino primario e o secundario depende, em primeiro lugar, da reor-
ganizacdo do ensino primario e em segundo da reorganizacdo do
ensino secundario.

Tudo nos faz crer que a maioria dos Estados brasileiros esta em con-
dicbes de fazer as duas coisas. No que diz respeito ao ensino primario,
€ preciso rever 0s programas, isto é, o curriculo, e capacitar os pro-
fessbres para que possam realizar ou ativar seu cumprimento. Além
disso, € necessario que o sistema de avaliacdo da aprendizagem seja
tal que ndo obrigue os alunos a repetir tudo, isto é, o que ja apren-
deram mais o que ndo conseguiram aprender. Para éste fim, tanto o
sistema francés, como o adotado na Inglaterra e a grande experiéncia
que realiza hoje o Estado da Guanabara, sdo sugestbes aceitaveis.
Importa abandonar o velho sistema de exames, cuja critica negativa
ja esta feita, tanto nos Estados Unidos, como nos paises europeus. Os
exames sao injustos e na realidade podem ndo avaliar, por causa de
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uma grande série de fatbres psicossociais que intervém em sua elabo-
racdo e execucao.

Finalmente, ainda que a revisdo do curriculo escolar, a renovacdo e
racionalizacdo dos métodos de avaliacdo da aprendizagem e a reorga-
nizacdo interna da escola primaria sejam suficientes para evitar grande
parte da atual evasdo escolar, é preciso criar servi¢cos de assisténcia as
criancgas, inclusive estabelecendo contatos com suas familias, para
anular os efeitos de situacBes sbcio-econdmicas e culturais dos lares
pobres.

A nosso juizo, tudo isso é preparar a escola primaria tanto para
cumprir seus objetivos préprios, inclusive os que sdo visados pela obri-
gatoriedade escolar, como para articular-se mais facilmente com a
escola secundaria.

Parece que a tendéncia geral no mundo de hoje, no que diz respeito a
melhor organizacdo do ensino secundario, € a que o divide em dois
ciclos, um basico e outro polivalente. Tanto no Brasil como no Chile,
na Argentina e no México, se observa algum encaminhamento neste
sentido, sobretudo no que diz respeito a organizacdo de um primeiro
ciclo basico e comum a todos. No Brasil a idéia esta praticamente vito-
riosa, porque ainda quando as escolas de nivel médio se dividam em
escolas secundarias, comerciais, técnicas, industriais, agricolas e
normais, todas oferecem um primeiro ciclo de 4 anos, de ensino basico
e comum, isto é, semelhante, quanto ao curriculo, nas 5 modalidades
de escolas, e um segundo ciclo de 3 anos especializados e segundo 0s
objetivos de cada escola.

Portanto, ndo cremos necessario insistir sdbre éste ponto, porque, a luz
dos estudos comparativos, ja ndo ha ddvida que tal organizagdo vai
predominar entre nds, no Brasil e na América Latina. Resta-nos
somente dizer algumas palavras a mais s6bre o problema da organi-
zacdo do primeiro ciclo.

Deve-se concordar em que éle é nada mais, nada menos; que uma ex-
tensdo e aprofundamento dos estudos realizados em nivel primario,
poréem ja em funcdo de um conhecimento objetivo e pratico da vida
social e econbmica da comunidade e do pais. Ha portanto elementos
pré-vocacionais no ensino de primeiro ciclo, ainda que sejam gerais,
isto é, ndo especificos em relagdo a um tipo de trabalho profissional
ou mesmo a um setor da economia nacional. Geralmente, sé no ultimo
ano do primeiro ciclo é que se procura orientar os alunos na escolha
de uma das secGes de segundo ciclo, que ja tém caracter profissional
mais definido.

Outro ponto que deve ser focalizado é o do ensino secundario especia-
lizado, em vez de geral. Cremos que a divisdo dos estudos em dois
ciclos pode resolver o assunto, sem que a especializacdo e os estudos
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gerais se excluam reciprocamente. O primeiro ciclo é evidentemente
de ensino geral, mas o segundo ndo precisa ser estritamente de espe-
cializagdo. Trinta a quarenta por cento das atividades escolares podem
ser de continuagdo, em nivel mais elevado, dos estudos gerais, enquanto
que setenta a sessenta por cento podem ser profissionais ou de especia-
lizacdo, quando se trate dos ramos comercial, industrial, agricola e
normal. Isto é util também para permitir revisdo e o reencaminha-
mento de alunos que ndo se ajustem ao ramo escolhido. Do mesmo
modo, permitira mais facilmente estabelecer a equivaléncia dos
cursos, quando se trate da articulacdo do ensino secundario com o
superior,

N&o ha, entretanto, o problema de escolher entre escolas separadas ou
escolas reunidas em um sé estabelecimento. Sou partidario da ultima
solugdo, porque ela permite tanto a concentracdo de recursos finan-
ceiros em grandes unidades de ensino médio, como de recursos dida-
ticos e de pessoal docente. Além disso, o grande problema da orien-
tacdo, ajustamento e reencaminhamento dos alunos é facilitado. Tra-
ta-se, logo, de uma questdo de economia da educacdo, seja em térmos
financeiros, seja em térmos técnico-pedagogicos.

Todavia, a outra forma ou sistema, ainda que mais cara e menos efi-
ciente pedagogicamente, pode ser funcional também, sempre que o
primeiro ciclo dos diferentes ramos ndo perca suas caracteristicas
comuns, e haja alguma possibilidade de reencaminhamento de alunos
as outras escolas, nos casos de desajustes ou grande dificiddade em
seguir os estudos no ramo escolhido.

Mas ha o problema de decidir quem deve ingressar nas escolas secun-
darias, porque no Brasil, cujos Estados ainda se esforcam por estender
0 ensino primario a todas as criancas, ndo € possivel pensar em ofe-
recer o ensino de nivel médio a todos. E, no entanto, paises subdesen-
volvidos, como o nosso, reclamam pessoal instruido em nivel secun-
dario e superior.

Em outro estudo nosso * consideramos ser possivel, com alguma base

factual, admitir que, sendo X a poptdacdo ocupada em atividades eco-

némicas secundarias e terciarias, semi-especializadas e especializadas,

e T o total da populacdo economicamente ativa em um dado pais, a

percentagem de alunos de 12 a 16 anos de idade, que deveriam cursar
100X

estudos secundarios, seria igual a-------------- Essa percentagem empirica

nos foi sugerida pelos quadros do Anuério Estatistico, das Nacgdes
Unidas e pelos quadros dos livros America Ressources of Specialized

* MOREIRA, J. Roberto — "Educacién y Desarrollo en América Latina", incluido
no volume | de Aspectos Sociales del Desarrollo Econdmico en América Latina,
edicdo organizada por Egbert de Vries e José Medina Echavarria, Unesco, 1962.
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Talent, de Deal Wolfle, The America High School Today, de James D.
Connant, e Technical Education and Social Change, de Stephen F.
Cotgrove. A formula se aplica muito bem a paises desenvolvidos, como
Estados Unidos, Inglaterra e Franca, mas ja ndo serve, se se tem em
vista as matriculas atuais, a Italia e a Espanha.

Pensamos, por isso, que o calculo do desenvolvimento quantitativo das
matriculas das escolas de nivel médio deve basear-se também nas ma-
triculas de escolas primarias, de modo que haja uma certa proporcio-
nalidade entre os niveis de recursos humanos e os niveis de ensino.
A medida que se desenvolva o ensino priméario, também o fard o
secundario.

Além disso, é necessario, igualmente, modificar o critério de proporcio-
nalidade dos recursos humanos.

Nos paises desenvolvidos, 0s recursos humanos economicamente ter-
ciarios sdo predominantemente semi-especializados e especializados.
Nos paises subdesenvolvidos ha um setor de atividades terciarias, que
é ocupado por analfabetos e semi-analfabetos. Trata-se dos servidores
domésticos e de servicos urbanos e rurais, 0s quais recebem salarios
muito pequenos, mais alimentacdo e hospedagem simples e sem con-
forto. Calculamos que, no Brasil como na América Latina, tal grupo
representa mais ou menos 50% dos que sdo classificados como em ati-
vidades economicamente terciarias.

Se X representa o grupo dos que trabalham na industria, Y o grupo
dos que exercem atividades tercidrias, T o total da populacdo econo-
micamente ativa, e se S representa o numero de matriculas em ensino
de nivel médio e U as matriculas de todos os niveis e ramos escolares,
teriamos a seguinte relagéo:

100 (X + 0,5Y) 100 S

T U

Consideremos agora o caso concreto do Brasil, que apresenta uma
populagdo economicamente ativa de aproximadamente 25 milhdes de
pessoas. Cerca de 50% dessa populacdo, isto €, 13 milhGes, trabalham
na agricultura, mineracdo, pecudria e extracdo de produtos da selva;
cerca de 3 milhdes em atividades secundarias e 9 milhdes em atividades
terciarias. Por outro lado, as matriculas de todos os niveis e ramos de
ensino elevam-se a cerca de 10.600.000.

Logo, seria possivel a seguinte relacdo:
100 (3.000.000 + 4.500.000) 100S

25.000.000 10.600.000'
logo S = 3.180.000
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As escolas secundarias brasileiras deveriam ter capacidade para ma-
tricular cerca de 3.180.000 alunos, se é que 0 pais deseja seguir um
ritmo constante de desenvolvimento escolar mediante a preparacdo de
suficientes recursos humanos. O Brasil procura alcancar, até 1970, a
matricula global em escolas de ensino médio de 3 milhdes de alunos,
segundo os atuais planos do Govérno (PAEG) .

Para isso, entretanto, € necessario que a escola primaria seja capaz de
alimentar suficientemente as escolas de nivel médio com alunos capazes
de aproveitar o ensino que nestas se lhes oferece.

Conseqientemente, o crescimento das matriculas nas escolas de nivel
medio depende da extensdo e da melhoria do ensino primario.

No momento presente, embora o Brasil possa ter recursos para ofe-
recer ensino de nivel médio, a 3.180.000 puberes e adolescentes, isso
ndo seria realizavel porque as escolas primarias do pais ndo preparam
criangas em quantidade suficiente para isso. Outro critério para éste
calculo é o das estatisticas comparadas. Estas indicam uma tendéncia
dos paises desenvolvidos para alcancar as médias norte-americanas, isto
é, as escolas de nivel médio deveriam alcancar uma matricula equiva-
lente a terca parte das matriculas das escolas primarias, e as matri-
culas em ensino superior ou universitario uma terca parte das em nivel
médio. Tomando-se o total das matriculas em todos os niveis e ramos
de ensino, a divisdo por niveis seria mais ou menos a seguinte:

70% do total em escolas primarias;
23% em escolas de nivel medio;
7% em escolas superiores ou universitarias.

O Brasil, com um total de 10.600.000 alunos nas escolas de todos os
niveis e ramos, deveria matricular, portanto, cerca de 7.420.000 alunos
no ensino primario; 2.438.000 no médio e 742.000 no superior.

Isso representaria uma divisdo harmoénica das matriculas escolares.
Mas, como as matriculas em escolas primarias ja alcancam cerca de
9 milhdes, o pais teria que realizar esforcos para oferecer ensino médio
a cerca de 3 milhGes de adolescentes e ensino universitario a cerca de
900.000 jovens.

E claro que esses calculos ndo sdo validos com relacdo a paises em de-
senvolvimento, que ainda n&o alcancaram uma certa coordenacdo de
crescimento econdmico nos diferentes setores de produgdo. Consti-
tuem, por isso, calculos empiricos e abstratos ao mesmo tempo. Em-
piricos porque ndo obedecem a critérios légico-cientificos rigorosos; e
abstratos porque ndo referem téda a realidade econdmico-social dos
sistemas educativos. Por isso, sdo também precarios, como todos os
outros modelos ou formulas de calculos de necessidades de recursos

humanos. Se o0s adaptamos convenientemente a conjuntura econdémico-
social de uma realidade nacional, é possivel que possam servir de ponto
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de referéncia para a avaliacdo aproximada destas necessidades e da
extensdo das matriculas escolares, em juncdo do desenvolvimento eco-
ndémico.

As melhores formulas talvez sejam aquelas que procurem relacionar
as matriculas a divisdo da populacdo economicamente ativa, por niveis
de producéo, tendo em vista as taxas de crescimento do Produto Na-
cional Bruto e do crescimento demografico. Neste caso, consideran-
do-se que as matriculas no curso primario devem estar ao redor de
9 milhdes, que a méao-de-obra especializada em nivel médio deve cor-
responder a mais ou menos 20% da populagdo economicamente ativa,
ao passo que a especializada em nivel superior corresponde a aproxi-
madamente 6% daquela especializada em nivel médio, e considerando
que o crescimento demografico brasileiro é de aproximadamente 3,5%
ao ano, ao passo que o do Produto Nacional Bruto é de 5%, nossa es-
timativa é de que deveriamos ter em escolas de nivel médio cerca de
3 milhdes de alunos, e em escolas de ensino superior cerca de 300.000
estudantes.

Como se Vvé, segundo o critério que se adote, ha variacOes quantitativas
bastante acentuadas. A questdo s6 pode ser resolvida mediante o levan-
tamento real e objetivo da distribuicdo e qualificacdo da méao-de-obra
no Brasil, sem o0 que todo e qualquer calculo tera pouca significacao.
Tal levantamento implica verdadeiro censo da for¢ca humana de
trabalho, existente no Brasil, tendo em vista ndo sé quantitativos
por categorias, mas também a qualificacdo precisa de tais categorias.
Entdo, um relacionamento de matriculas escolares em nivel secundario
e superior com a qualificacdo da mao-de-obra existente e das necessi-
dades por atender, tendo em vista nosso possivel crescimento econé-
mico anual e o estimado crescimento demografico, permitird chegar a
uma determinacdo quantitativa mais precisa.

Entretanto, tal céalculo, que supde pesquisa, survey, levantamento exato,
ndo levard a um equacionamento definido do problema de necessidades
de escolarizagdo em escolas de nivel médio e superior. Tudo vai de-
pender, por um lado, dos recursos que a economia nacional permita
investir em educacdo, e, por outro lado, da qualidade do ensino que
se possa oferecer. O problema nédo é de solucdo facil, portanto.

A conclusdo a que chegamos, depois de todas estas digressbes, &€ que se
deve procurar o desenvolvimento harmoénico dos trés niveis de ensino,
segundo os recursos disponiveis e segundo as necessidades mais senti-
das. N&o se pode desenvolver o ensino primario, sem desenvolver o se-
cundario e o superior. O desenvolvimento ndo pode ser somente quan-
titativo, mas também qualitativo, para que a articulacdo e a continui-
dade progressiva do ensino nos trés niveis se faca possivel.

Em artigo posterior, voltaremos ainda a questdo dos modelos econo-
métricos, relacionados a organizacdo e eficiéncia do ensino superior
Ou universitario.



A JUVENTUDE E O ESPIRITO DA EPOCA:
NOVAS TAREFAS PEDAGOGICAS

PIERRE FURTER
Perito da Unesco

1. Uma das singularidades de nossa época consiste, sem duvida, no
flagrante contraste entre a vivacidade de certas polémicas e a estrei-
teza de seus fundamentos objetivos. Isso mesmo acontece com a ju-
ventude latino-americana. Ela por si constitui tema candente, que
preocupa e fascina ao mesmo tempo. InUumeras controvérsias tém sur-
gido a esse respeito, visando a elaboracdo de uma reforma bésica do
ensino médio, e com isso negligenciamos uma tarefa essencial de nossos
dias, que consistiria em analisar essa juventude, procurando compreen-
dé-la e atender melhor as suas exigéncias. Justamente porque ainda
ndo vieram a publico resultados désses estudos,® seria bastante preten-
sioso de nossa parte tomar a iniciativa de propor uma imagem da ju-
ventude do Brasil atual. Julgamos, por isso, que nossa contribuicdo para
a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos deve ser infinitamente mais
modesta: procuraremos destacar os nossos temas para reflexdo sObre
0S jovens a partir de estudos que tém surgido ultimamente em todo o
mundo, de modo que venham a suscitar no Brasil as pesquisas capazes
de permitir que se fundamente uma opinido sdbre essa espléndida ju-
ventude, promessa efetiva com que o Pais conta e encarnacdo da es-
peranca de nosso tempo.

A JUVENTUDE DO MUNDO

2. Na&o ha duvida de que H. H. Muchow esta certo, quando con-
sidera relativa nossa preocupacdo com a juventude, fazendo em sua
ultima obra (25) duas citagdes: uma da Antiglidade romana, outra da
Renascenca, onde se recorda que os "jovens problematicos e cépticos™
tém aparecido numerosas vezes na Historia. O estudo por éle feito,
sObre a evolucdo das jovens geracdes alemds durante dois séculos, tende
portanto a fornecer, aqueles que se arreceiam da "crise juvenil™, das
"revoltas” e "rebelides” dos jovens, uma imagem sugestiva que dra-

! No fecho da edicdo brasileira de nosso trabalho sobre A vida moral do adoles-

cente (18), a sair em breve, tentaremos fazer um balanco das pesquisas sobre a
juventude, até agora realizadas no Brasil e na América Latina.
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matiza o cotidiano sem todavia facilitar a compreensdo das dificuldades
inerentes a condig¢do juvenil. E, no entanto. A eclosdo da "juventude
moderna"™ constitui um fenbmeno que parece haver alterado os pro-
prios térmos do problema, pois na opinido de F. H. Tenbrck (33), sua
amplitude universal, sua ressonancia em forma de mitos, tdo difundidos
atualmente, as novas exigéncias pedagogicas que disso tudo resultam.. .
e a dificuldade encontrada pela sociedade em atendé-las obrigam a
reflexdo, que assume pouco a pouco dimensdes planetarias. A questdo
essencial esta em representar a juventude como um problema que tem
sua histéria e que urge, portanto, analisar em térmos de uma situacéo
global. A juventude moderna deve ser compreendida em funcdo da ju-
ventude do mundo (14) . Relacionar juventude e modernidade signi-
fica a aproximacdo de dois mitos que atualmente usufruem prodigiosa

expansdo: — o da perene adolescéncia, da espontaneidade sempre re-
novada pela vida jovem, das multiplas oportunidades oferecidas a cada
nova geragdo; — o do "modernismo"”, da violenta aceleragdo de nossa

historia, da necessidade constante de renovacdo, da rejeicdo da conti-
nuidade e das tradicgdes.

Dessa aproximacdo surge o que H. Lefebvre chama "o novo romantis-
mo" (21) que conduz a modernidade, isto é, a vida vivida em pleni-
tude, no presente, sob o signo do possivel e do aleatério. Infelizmente,
esses mitos de tdo comercializados e vulgarizados por uma inddstria
cultural cada vez mais tentacular e poderosa, tornam a modernidade
ndo muito convidativa. Porém o habilidoso E. Morin, que j& conseguira
desmontar a engrenagem das "maquinas para fazer os loucos sonha-
rem", a propésito do sistema de estrelismo cinematografico, ampliou
sua analise, (24) mostrando de que forma essa industrializacdo criou
uma auténtica "terceira" realidade que realmente mistifica a juventude
do mundo. Cada vez menos ela aparece como uma janela aberta para
o futuro, visto que fascina pela ilusdo de um eterno presente. O es-
pirito do tempo se contenta com excitantes: o beijo, a violéncia, o es-
trelismo, as viagens, as férias; a vida como 6cio continuo; a mocidade,
a beleza, a eterna juventude de novos Olimpicos. Todas essas imagens,
multiplicadas a saciedade, nos persuadem da existéncia de um paraiso
ao alcance de todos, onde seria possivel viver uma prolongada adoles-
céncia. Em vez de estimular a compreensdo da juventude do mundo
como uma nova perspectiva aberta para o planeta, como a presencga pro-
vocante do possivel dentro da realidade, o culto da juventude assume a
forma de uma religido para salvar a humanidade, sem Deus, de modo
imanente, de uma utopia coisificada na magia das imagens, pela qual
se impede a evolucdo dos jovens, visto que ela os persuade a permane-
cerem. .. eternamente jovens.

UMA JUVENTUDE PLANETARIA

3. Gracas ao desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa
(CDM) e a facilidade com que sdo traduzidas imagens, 0S mitos da
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juventude ja se expandiram por todo o mundo. As mesmas imagens
fascinam todos, hoje em dia. Nada parece, pois, mais generalizado e
banal que o problema da juventude.

Entretanto, as mesmas causas ndo resultam nos mesmos efeitos. O mito,
que fixa o individuo na sociedade industrial do Ocidente e num pre-
sente, que éle é persuadido a gozar intensamente, de maneira egoista,
e que limita a possibilidade de expansdo dos jovens, (31) esse mito
nos paises de Terceiro Mundo estimula, pelo contrario, o individuo a
sair de sua inércia tradicional. Enquanto o adolescente das sociedades
industriais é convidado a permanecer no devenir da sociedade — que
éle o faca com entusiasmo ou ndo, pouco importa; nada no mundo das
imagens em que éle é embalado permite-lhe supor outro caminho — o
jovem brasileiro, pelo contrario, através de verdadeiro "efeito de repre-
sentacdo" descobre um novo porvir. Aquilo que significa ilusdo coisi-
ficada, sonho entretido pelas imagens, torna-se para éle uma idéia,
uma abertura, uma possibilidade de mudanca efetiva. Essa esperanca
aparece ainda mais concreta porque coincide com a inquietante explo-
sdo demografica (em cada dois brasileiros, um tem menos de 20 anos),
mesmo sem considerar a amplitude geografica, em alguns pontos ainda
inexplorada, na maioria dos lugares apenas povoada, sempre se ofere-
cendo a conquista. Ao passo que as imagens propagadas pelo CDM
persuadem insidiosamente a juventude ocidental a se contentar com a
Historia que se desenvolve sem a sua intervencgdo, alids de forma bem
agradavel, no Terceiro Mundo, essas imagens servem para ilustrar, es-
clarecer e assinalar a existéncia de outra realidade além da miséria, da
estagnacdo, da passividade cotidiana. Os CDM convocam, portanto, 0s
jovens do Terceiro Mundo a "entrar em ac¢do", a influir na historia que
esta sendo vivida; dai a impaciéncia demonstrada, de maneira quase
obsessiva, em participar efetiva, real e integralmente do processo histo-
rico. (19) As imagens que o Ocidente oferece ao Terceiro Mundo, sua
literatura de "quadrinhos", seriados, fotografias, suas reportagens, tudo
demonstra a superioridade do Ocidente, permitindo que a juventude
ai encontre as razdes para sua revolta. (30) Esse o motivo por que na
juventude do Terceiro Mundo se refletem todas as contradicOes das
sociedades, que justificam a razdo de sua revolta pelo anseio de se tor-
narem ocidentais. Assim, em vez de se aplainar as diferencas pela di-
fusdo de uma "cultura de massa", verdadeira cultura do lugar-comum,
a cultura propagada pelos CDM tende, ao contrario, a exacerbar as
contradicdes entre as sociedades.

4. Malgrado essa diferenca fundamental, prevalece uma atitude co-
mum a juventude do planeta: a rejeicdo de todas as formas de geronto-
cracia. Isso ocorre tanto com a juventude do Terceiro Mundo, onde se
identifica a rejeicdo do colonialismo e suas seqlielas, como nas socie-
dades ocidentais industrializadas, onde assume a forma de luta contra
as geracOes envelhecidas prematuramente mas que insistem em estar
presentes. Em cada situacdo nova, a juventude se inquieta, pois € soli-
citada, mas ndo pode determinar o seu futuro.
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Na série de monografias publicada pela revista espanhola de Paris,
Cuadernos, (10) transparece o mesmo desencanto que se nota nos es-
tudos compilados pela revista académica americana, Daedalus, (11)
ou nas severas autocriticas dos movimentos da juventude protestante
publicadas pela The Ecumenical Review. (13) Falar em crise da ju-
ventude ndo basta, pois na verdade essa crise conduz a outra mais geral,
das relacbes possiveis entre diferentes geracbes em situagdo social co-
mum. O problema estd pois em saber viver juntos o0 mesmo momento
historico. (20)

ESPERANCAS ENGANOSAS

5. As contradi¢cfes ndo se apresentam apenas sob o ponto-de-vista
planetario: também se imiscuem na experiéncia cotidiana. Embora
estejamos vivendo uma época em que a educacdo se torna cada vez
mais facil, gracas a qual muito em breve podera a juventude contar
com a possibilidade de completa e prolongada formacdo, a adolescén-
cia, como periodo de aprendizagem e tentativas perde cada vez mais
seu valor e expressdo. Tornar-se adulto ndo mais quer dizer conquistar
a maturidade: é deixar de ser adolescente. A adolescéncia ndo repre-
senta mais o momento da vida em que o individuo pode ser orientado,
adquirir uma consciéncia ética: tornou-se um grupo marginal, definido
sociologicamente como um espaco que, por bem ou por mal, procuramos
integrar na sociedade (3) para controla-lo. Pior ainda, constitui um
mercado que procuramos explorar. Em vez de modificar o espirito da
educacdo, deixamo-la burocratizar-se pela amplificacdo quantitativa,
que confunde integracdo e socializacdo. Esta supersocializacdo nada
mais é que a caricatura da socializacdo. Na verdade ndo passa de uma
subsocializacdo estimulada pela sutil alienacdo da industria do lazer que,
a sombra da escola, controla essa terra de ninguém social. (29) Entre
0 cinema e a juventude, por exemplo, nada mais existe sendo astros e
diretores de qualidade ou mediocres e, sobretudo, produtores e pro-
prietdrios de cinema que se atribuem o direito a uma educagdo assis-
tematica, sem nenhuma formacdo, sem qualquer proposito de ética
social. Enquanto todos se preocupam com as qualidades profissionais
do diretor teatral, cuja influéncia sdbre as massas € insignificante,
qualquer um pode ser proprietario de cinema, triturar os filmes como
bem entender, "programar"™ (sic) conforme seus proprios interesses
estritamente econdmicos. Tal como acentua com energia G. Fried-
mann, (8) o lazer surgiu com a conquista social do tempo livre, porém
esse tempo estd ainda longe de ter sido liberado. Infelizmente depois
desse artigo pioneiro, defendendo e ilustrando a influéncia da educacéo
s6bre a cultura das massas, o debate, na Franca, sdbre a educacdo e as
comunicacfes de massa revela como sdo grandes as incertezas e o mal-
estar dos educadores. (8) A recreacdo parece, aqui, partilhar da
mesma situacdo enganosa e incerta em que se encontra a adolescéncia
atual. Ambas representam conquistas de uma relativa liberdade no
mundo do tempo integral, amplificacdo democratica do privilégio da
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elite a massa do povo e, no entanto, conduzem a fuga para o tempo ex-
terior a histdria, sonhando acordado num "terceiro mundo"™ que néo
pertence nem a realidade do trabalho nem a da festa, mas que é ma-
nipulada por interesses financeiros poderosos. O conteddo mesmo da
recreagcao esvaziou-se de significado, a ponto de se confundir com o
6cio. J. L. Aranguren (4) responsabiliza a educagdo "humanista" por
esse empobrecimento que sempre se definiu como ndo utilitaria, in-
temporal, ndo historica, geral e gratuita, e que esvaziou a cultura de
todo sentido concreto, passando esta a ser uma forma distinta de matar
o0 tempo. J. Dumazedier tentou responder a esse desafio estabelecendo
0os primdrdios de uma pedagogia para a cultura popular, cujos contor-
nos principais estabelece em trabalho publicado ap6s o importante in-
quérito que realizou sbdbre as atividades recreativas da cidade de
Annecy. (12) Em lugar de nos inquietarmos sobretudo pela inade-
quacdo entre a escola e a vida, talvez fosse mais urgente procurarmos
saber de que forma conseguira a educacdo resolver didaticamente sua
dupla tarefa de proteger os adolescentes contra a precoce subsociali-
zacdo e permitir que eles se afirmem como sujeitos responsaveis pelos
préprios destinos. (15)

UMA JUVENTUDE CALADA

6. A consequUéncia desse abandono da juventude a si mesma, dessa
subsocializacdo, do moralismo antes verbal que instrutivo, explica em
parte as rebelides tdo fartamente comentadas pela imprensa. E. Morin
observa a maneira como a reacdo imediata contra a cultura dos CDM
tem muitas vezes conduzido ao arcaismo cultural — ao culto do passado
pitoresco, do folclore e ao arcaismo social, 0s grupos secretos e inicia-
ticos de fds de todo género, levando algumas vezes a formacdo de
bandos. Se, por um lado, o estudo promovido por E. Copfermann (9)
estabelece com exatiddo as causas sociais e politicas dos movimentos
de rebelido juvenil, K. Pfaff se inquieta com bastante razdo pela au-
séncia de revolta. (29) Na verdade, a juventude oferece principal-
mente a impressdo de flutuar, desocupada, (27) oscilando em torno de
um ponto morto. N&o é mais uma juventude em estado latente de
revolta, pois, para que esta ocorra, é necessario sentir a possibilidade
da esperanca de modificacdo. Ora, a cultura dos CDM estabelece o
imediato contato com o mundo dos adultos, ndo dando oportunidade
a tomada de consciéncia pessoal. Esse o motivo por que a juventude
cala, como testemunha o impressionante trabalho publicado pela re-
vista parisiense Esprit. (26) Seu autor denuncia o impasse da juven-
tude ocidental, presa da alternativa: violéncia ou siléncio. Ele propde,
no que se refere a linguagem, reconquistar seu dominio dando ao
mundo um sentido de possibilidade. Urge, por outro lado, recusar des-
trui-lo pela violéncia, esperando, através de um milagre, conseguir
para éle um sentido mais auténtico, sem precisar submeter-se a repeti-
cdo da rotina tracada pelos adultos. Para isso, entretanto, é necessario
que os educadores admitam francamente o didlogo.
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Essa importancia da aprendizagem da lingua materna ndo representa
de forma alguma expressdao de purismo, pelo contrario, nos coloca no
amago da aprendizagem, que constitui o sentido da adolescéncia. Des-
perta logo nossa atencdo o fato de a rebelido dos adolescentes expri-
mir-se, principalmente, mas ndo de maneira exclusiva, pela degradacéo
da linguagem. Recusar a linguagem dos adultos significa para eles a
maneira mais sutil de minar a ordem social. Dai por que no texto da
verdadeira reforma escolar deveria constar a renovagdo do ensino do
idioma materno, no qual o adolescente aprenderda justamente a se afir-
mar através da expressdo oral e escrita, integrando-se pela comunicagdo
com os demais, por meio da lingua comum. N&o devemos esquecer que
a unica disciplina comum a todo o ensino médio € o idioma nacional.

A JUVENTUDE ENVOLVIDA PELA CIVILIZACAO DAS IMAGENS

7. A andlise dos paragrafos anteriores pretende recordar que o "pro-
blema da juventude" ndo existe isolado. Se ha uma crise da juventude
na sociedade, é que sem dlvida esta sociedade em seu conjunto também
estd em crise. Gostariamos agora de mostrar num exemplo pratico —
o do cinema — que certos problemas resultam igualmente da faléncia
pedagdgica da educacdo, que ignora suas tarefas atuais.

J& vimos que hoje em dia a juventude se cala. Ela nos ignora, isolan-
do-se no paraiso artificial secretado pelas maquinas que fazem sonhar.
Ontem ela mergulhava nos antros penumbrosos; hoje se entrega ao
devaneio instalada tranqlilamente diante da televisdo. N&o ha ddvida
de que os sociélogos de uma geracdo céptica, substitutos dos psicologos
da crise pubertdria, tém motivo para inquietar-se com essa terceira
realidade imaginaria, onipresente e imediata. Essas imagens obstruem
0 horizonte, dando lugar ao curto-circuito na aprendizagem da socia-
lizacdo. Com isso, o adolescente perde o gosto pela aventura ou pela
revolta, recorrendo ao mimetismo social. A socializacdo ndo mais re-
presenta experiéncia, mas copia de uma imagem. A inquietude sera
tanto maior quanto mais influir na organizacdo dessa terceira reali-
dade, a verdadeira "industria cultural™, cujo funcionamento e contra-
cbes E. Morin analisou em seu esboco do "espirito do tempo." (24)
Diz éle que a aprendizagem social é indiretamente controlada por
trustes poderosos, nascidos de uma segunda industrializacdo: a que or-
ganiza a recreacdao, as férias, as viagens culturais, sem incluir as revistas
e o grande fantasma: o cinema. Esses interesses submetem a massa
juvenil aos imperativos econémicos da exploracdo do mercado jovem,
bastante rendosa, alids.

8. Entretanto, essas constatacfes pessimistas, que provocam velada
desconfianca pelo cinema e franca hostilidade a televisdo, nada mais ex-
pressa que o receio dos intelectuais pela ascensdo da imagem. (17)
Esta constitui tabu porque, mais profundamente que a palavra — ha
longo tempo domesticada ou desvirtuada pelos letrados — a imagem
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desafia a primazia da escrita. O radio ndo inquietava, visto que parti-
cipava da precariedade da palavra. N&o é perigoso, porque exige nossa
atencdo. Dai poderem os adolescentes trabalhar ouvindo musica. Quem
mais hoje se espanta com isso? A televisdo, pelo contrario, se impde a
nds: ela capta nossa atencdo. Podemos ler, mal, ouvindo radio; com a
televisdo temos de olhar.

Esse o0dio misturado a temor pela imagem encontra sua forma cienti-
fica na obra de M. Cohen - Séat que, distinguindo o fato filmico —
aquilo que carateriza a percepcdo da imagem cinematografica — do
fato cinematogréafico, o espetaculo propriamente dito — vé nisso mo-
tivo de verdadeiro caos cultural. Na sua Ultima publicacdo (7) M.
Cohen-Seat procura mostrar que, devido a heterogeneidade, passivi-
dade e isolamento do puablico, como também por falta de tradicdo
cultural, o cinema ndo consegue criar a intersubjetividade capaz de
elaborar uma verdadeira cultura. A percepcdo das imagens em movi-
mento ndo passa entdo de fendbmeno patogénico que leva o espectador
a quase-hipnose, onde a sucessdo de imagens sempre presentes impede
qualquer reflexdo firme e portanto qualquer valorizacdo. M. Cohen-
Séat, que esperava obter pelas suas consideracBes tedricas a concepgao
de uma arma secreta psicologica, termina por associar-se ao filosofo
revisionista, P. Fongeyrollas, quando anuncia o surgimento de uma
monstruosa civilizagdo de espectadores, onde o gosto pelo exibicionis-
Mo Se exaspera em contato com excitante impudor: uma civilizacéo
de "ludiGes". (16)

9. Fora dessa oposicdo a imagem, organiza-se a condenacdo daquilo
que J. Dumazedier chama "a civilizacdo do lazer". Ao oprébrio da ima-
gem, responde uma concepcdo aristocratica do lazer que, na opinido
de M. Cohen-Seat, realmente depende da recreacdo que proporciona
ao individuo. Nas suas concepcdes apocalipticas, ultimas metamorfoses
de um humanismo de letrados, M. Cohen-Séat considera a ambigui-
dade, que existe no lazer como na imagem, irremovivel contradicgao.
Dramatizando os problemas a fim de torna-los insoluveis, recusando
admitir que o lazer constitua uma forma de protesto a concepcdo uti-
litria da vida e ocasido de acesso das massas a cultura dantes reservada
aos ociosos, €le ignora que a imagem nao representa um pretexto para
sonhar acordado, mas "o direito de olhar". (6) A ambigiidade da cul-
tura dos CDM néo resulta na sua condenacdo, mas numa tarefa, como
ha varios anos afirma G. Friedmann. N&o basta criar economicamente
o tempo livre; urge, além disso, liberar socialmente esse tempo dispo-
nivel. A imagem, a televisdo e o cinema, os CDM {comunicacdes de
massa) ja ndo aparecem como diabos que precisamos exorcizar para
salvar nossa juventude. Constituem desafios impostos a educacdo re-
trograda, apelo imperioso para que consideremos nOSSOS preconceitos
de educadores letrados.
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NOVA TAREFA EDUCATIVA: INICIACAO AOS CDM

10. Essa conversdo se inicia primordialmente pela atitude compreen-
siva em relacdo a imagem. A imagem fotografica, por exemplo, tam-
bém representa uma mensagem, cuja expressdo podemos analisar. (5)
Quanto a linguagem cinematografica, mesmo ndo obedecendo aos es-
quemas do sistema linglistico, € compreensivel. Ndo s6 a montagem re-
presenta uma operacdo que organiza em forma inteligivel o fluxo das
imagens, mas 0s movimentos da cdmara, 0 enquadramento, etc. também
emprestam a imagem significacdes analisadas e classificadas no bri-
Ihante trabalho de M. Martin sdbre a linguagem cinematografica. (23)
Sera util aprender a olhar uma fotografia ou um filme? A conhecer as
técnicas para decifrad-los? Foi introduzido na Bélgica o ensino da cine-
matografia, disciplina facultativa, para a qual anualmente sé&o formados
professdres especializados, através de estagios oficiais. Tal como nos
paises anglo-saxonios, essa iniciacdo cinematografica muitas vezes se
torna experimental. Visto que a técnica se aprende pela pratica, os
alunos realizam filmes de curta metragem. Esse impulso da pedagogia
da imagem do cinema (e quica da televisdo) permitiu que ha muito
fosse ultrapassada a forma balbuciante das tentativas. Tal como es-
creve, com seguranca e notavel concisdo, J. M.. L. Peters, em trabalho
para a UNESCO, (28) a educacdo cinematografica tornou-se parte in-
tegrante do curriculo tradicional.

11. Entretanto, a iniciacdo a linguagem cinematografica, o dominio
didatico, apenas resolvem os problemas do "fato filmico". Que pensar
do "fato cinematografico”, da educacdo para o lazer? De que serve en-
sinar a ler os filmes quando o que se oferece a juventude € de nivel me-
diocre? Por outro lado, até na "Association francaise pour la promo-
tion de la culture cinematographique dans I'Université" manifesta-se
receio pelo bacharelato de cinema. Transformando o cinema em dis-
ciplina escolar, ndo estariamos desgostando a juventude? Receia-se na
Bélgica o academismo cinematografico, que faz surgir "falsas obras-
primas”. O cinema ndo consta apenas do fato filmico ou cinemato-
grafico; contém um "fato social™ global, como afirma o belo trabalho
do Instituto Solvay, de Bruxelas. (32) Dai por que, na Franca princi-
palmente, como também na Suica, foram criados, a margem ou na
periferia do ensino, os cineclubes. Os cineclubes ginasiais reagem con-
tra o poder escandaloso dos proprietarios de salas de projecdo, cujos
instintos mercantis e mediocre cultura ndo conhecem nenhuma limi-
tacdo legal. Assim tem inicio um segundo circuito. Entretanto, os
animadores reconhecem a inércia do publico dos cineclubes. Raros séo
agquéles em que as discussdes e apresentacOes realizam a iniciagdo cine-
matografica .

Os problemas comecam a se acumular: onde formar os professores,
visto que a Universidade ignora esse dominio cultural e despreza a
imagem? Quantos colégios poderdo instalar salas de projecdo e o apa-
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relhamento adequado? Onde encontrardo filmes, uma vez que a cine-
mateca luta com a falta de recursos financeiros? E, principalmente, que
material didatico utilizar? O filme de curta metragem?

12. Consultando o Répertoire (2) de H. Agel, que, de maneira admi-
ravel, completa o seu Précis de cinema, primeiro manual escolar do gé-
nero, reeditado em 1957, (1) verificamos que existem filmes notaveis
que até hoje ndo encontraram o merecido lugar na cultura cinemato-
grafica. Os cursos de iniciacdo cinematografica poderiam utiliza-los
com grande proveito. Ndo pode haver melhor ilustracdo do emprego da
pista sonora que o Pacific 231 de Mitry. Para a montagem, ha o admi-
rdvel En passant par la Lorraine de Franjzu. Os panfletos de Chris
Marker sdo os mais adequados ao desenvolvimento de apaixonadas dis-
cussdes, principalmente o Lettre de Sibérie. Ndo é s6 pela brevidade
que eles oferecem facil utilizacdo didatica, mas geralmente a lingua-
gem cinematografica se afirma neles com téda pujanca e com maior
audécia concentrada. A verdade é que a curta metragem encontrou en-
genhosas solugdes para o ajustamento entre a palavra e a imagem, entre
0 texto e a sequéncia, o que poderad ser estudado sbbre textos, apds a
publicacdo dos cenarios de Chris Marker, (22) onde a propria forma
do livro sofreu uma reviravolta gracas a audacia do cineasta. Afinal, J.
Cayrol e C. Durand (6) sdo os defensores e ilustradores da curta me-
tragem, pois, através da voz e da imagem, eles multiplicam nossa expec-
tativa, obrigando-nos a estar atentos "a fim de que se transmita a men-
sagem verbal”. Na companhia de Marker, de J. Cayrol ou de C. Du-
rand, a iniciacdo cinematografica ja ndo corresponde a mania moder-
nista, seducdo facil; pelo contrario, € um olhar lancado sébre o mundo e
sObre os objetos, que penetra os mais profundos segredos. Claro que o
cinema, como a imagem, ndo constitui nenhuma revelacdo. O cinema
ndo é magico, nem problematico, nem mesmo totalmente veridico. Re-
presenta, porém, um prodigioso meio de comunicacdo, cujas possibili-
dades cumpre-nos explorar, em vez de nos contentarmos em desprezar
a imagem, o que ndo passa de débil caricatura do fetichismo pela es-

crita, Ultima metamorfose do respeito que dedicavamos as Sagradas
Escrituras.

SIGNIFICACAO REAL DA REFORMA DO ENSINO MEDIO

13. Observada desse ponto-de-vista, a juventude de nossa época Ssus-
cita uma tarefa educativa que se exprime exatamente pela idéia da re-
forma do ensino do segundo grau.

Talvez pareca estranho o fato de insistirem os pedagogos contempo-
raneos em voltar tdo assiduamente aos problemas desse nivel de ensino
quando tdo numerosos sdo o0s temas novos para reflexdo aparecidos
nesta segunda metade do século, no horizonte planetario. Como exem-
plo, surge logo a memoria a incerteza em que nos encontramos soObre
as relacbes exatas e atuais entre o desenvolvimento rapido e a educacao
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popular, nesta parte do mundo que continuamos a considerar o “ter-
ceiro". Afinal, vale a pena alfabetizar em massa o0 mundo inteiro, mo-
bilizando recursos ja tdo escassos? Que fazer para que a escolarizacédo
universal, sempre bastante onerosa, resulte em proveito para as econo-
mias débeis? Usando de palavras diferentes, sentimos hoje a necessi-
dade, em nosso meio social, onde existe abundancia e desperdicio, de
pbr cm pratica uma educacdo continua, que atualize os adultos prisio-
neiros da rotina cotidiana, oferecendo-lhes os meios para utilizarem o
tempo livre de modo que se torne um tempo de lazer liberado e cria-
dor. Essas contingéncias nos obrigam a apoiar as bases da educagdo na
sua definicho mesma, para que ela se transforme nesse processo sincro-
nizado com a maturacao dos adultos. Dando, enfim, um exemplo oposto,
devemos avaliar a urgéncia da definicdo dindmica do estatuto para a
pesquisa cientifica universitaria, que implicara, sem duvida, novas
e radicais elaboracdes e mesmo a radical reestruturacdo daquilo que
preciosamente é conservado de tradicional na sempre chamada "Alma
Mater”. Temos ai varios problemas e questdes impostas por essa se-
gunda revolucdo anunciadora de uma nova sociedade dita industrial,
logo abrangendo todo o planeta, envolvendo a educacdo de nossa época.
Tudo isso parece reduzir consideravelmente o interesse por uma re-
flexdo centralizada, sobretudo, mas ndo de forma exclusiva, no nivel
secundario.

14. Apesar disso, a propria experiéncia do Terceiro Mundo ja de-
monstra que a Reforma do ensino do nivel médio permanece em pri-
meiro plano, porque esse ensino se tem revelado no mundo inteiro a
causa do insucesso e talvez mesmo um dos mais sérios obstaculos a qual-
quer esforco global e sistematico visando a renovacdo do ensino mo-
derno, de modo a ajustd-lo ao nosso tempo.

Realmente, tanto nos paises subdesenvolvidos como até mesmo na Eu-
ropa, assistimos hoje, apos o desenvolvimento universal das atividades
terciarias, sobrepondo-se as demais, quando as cidades cresceram em
ritmo desenfreado, ultrapassando as possibilidades de desenvolvimento
da industrializacdo integral, com extraordinario avan¢o tecnoldgico das
inddstrias e das ciéncias modernas, assistimos, diziamos nos, a ascensao
macica da pequena e média burguesias, arrastando com ela todos os
elementos capazes das demais classes da populacdo. A fim de atender
as suas necessidades de ascensdo, procurando os melhores processos
para conseguir infiltrar-se na estrutura social e atingir os postos de co-
mando, a burguesia — e 0s elementos das demais classes que a sus-
tentam — precisa controlar o ensino secundario, obrigando o governo
a facilitar-lhe preferentemente o acesso aos filhos e netos. Encontra-
mo-nos, portanto, na situacdo paradoxal em que os efetivos aumentam
em ritmo fabuloso e os professores se tornam cada vez menos sufici-
entes, sem ocorrer contudo a real democratizacdo do ensino secundario.
Justamente quando o afluxo para tal curso deveria servir de oportuni-
dade a transformacdo desse ensino em "servico publico”, de modo a
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tornd-lo tdo popular quanto o priméario, o nivel médio permanece em
nossos sistemas educacionais como estagio e instrumento para forma-
cdo macica de uma elite que esperamos venha assegurar a sucessao das
geracdes sem modificar o sistema. Através dessa educac¢do, difundimos
uma visdo fragmentaria e saudosista do mundo, de modo que a missédo
da juventude se resuma em salvaguardar o acesso da geracdo anterior.
Numa sociedade que se considera doravante sob o signo da variacéo,
onde a historicidade e a temporalidade constituem o0s principais temas
filos6ficos, a educacdo ministrada a juventude previamente selecionada
ndo lhe permite participar dessa renovacdo geral, nem mesmo com-
preendé-la e julga-la. O adolescente passa o tempo num outro mundo,
talvez paradisiaco, certamente inatural. Nos paises do Terceiro Mundo,
onde o ensino secundario, além de qualquer outro ensino, foi elaborado
tomando como exemplo o do Ocidente colonialista, o choque entre as
necessidades sociais em réapida evolugdo e as estruturas esclerosadas do
ensino fechado sObre si mesmo, tornou-se particularmente dramatico.
Isso é verdade também na Suica, pois, em todo o mundo ocidental, o
ensino de nivel médio, tende a ser sempre a principal cidadela do es-
pirito conservador, marcado pela nostalgia do passado e, sejamos fran-
cos, do espirito tipicamente reacionario.

Dai por que insistir na reforma do ensino secundario ndo significa fugir
aos problemas educacionais de nosso tempo, mas, pelo contrario, re-
presenta uma das maneiras de levar o debate até as trincheiras daqueles
que se recusam encarnicadamente a aceitar o mundo atual. Em nosso
parecer, a reflexdo destemorosa de chegar ao fim de todas suas conse-
qiéncias pode ter repercussdes incalculaveis e positivas.

URGENCIA DAS REFORMAS PEDAGOGICAS"

15. A todas essas razdes, onde o social e o politico se encontram inti-
mamente vinculados, enraizados, em ultima anélise, na motivacdo eco-
ndmica, urge acrescentar as razdes estritamente técnicas — portanto pe-
dagogicas — que explicam igualmente o carater conservador da edu-
cacdo que oferecemos a nossa juventude. 0 impasse do ensino secun-
dario — que erradamente chamamos de "crise", mas na verdade con-
siste apenas em falta de espirito criador — provém ndo sO de causas
externas, que condicionam a atividade educativa sem explica-la, mas
sobretudo de uma surpreendente pobreza da pedagogia nesse nivel.
Acreditamos na existéncia de um sentimento generalizado de impotén-
cia e de desorientacdo, tanto da parte dos adultos, sejam eles profes-
sdres, pais ou politicos como dos jovens. Atribuimos o fato a duas
causas principais: primeiramente, o professor secundario, que hoje em
dia exerce a préatica educacional, € um dos raros técnicos em todo o
mundo que apenas goza do direito da formacdo profissional reduzida
ao minimo estritamente necessario de um certificado, apéndice modesto
de uma formacdo onde predomina sobretudo o eruditismo.
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Malgrado os visiveis esforcos da Universidade em preparar seus estu-
dantes para a vida estritamente profissional, eles recebem orientagdo
como se pretendessem tornar-se principalmente intelectuais, pesquisa-
dores e ndo educadores. 0 tempo e as possibilidades concretas para re-
fletirem em sua futura profissdo ficam severamente restritos a um pro-
grama todo éle orientado no sentido da pesquisa pura. E bem poucas
oportunidades terdo para se iniciarem nos métodos que virdo a em-
pregar, isto é, na didatica das diferentes disciplinas do nivel secunda-
rio. Apenas receberdo limitadas nogcbes sObre os meios, os problemas
e suas solucdes, as atitudes e iniciativas que poderdo recorrer para as-
segurar a eficacia de sua atividade educacional na complexa comuni-
dade representada pela escola secundaria, o ginasio ou escola normal:
0 que constituiria objeto da reflexdo pedagogica propriamente dita.
Concluindo, eles mal dispordo de oportunidade para refletir sobre as
condicdes sociais e politicas, os fundamentos de sua atividade, o signifi-
cado, para eles e os demais, daquilo que constituird cm sua vida de
adultos o essencial, que denominaremos reflexao filosofica sdbre a edu-
cacdo para 0 nosso tempo. E certo que o nivel secundario vem respon-
dendo as solicitagdes do mundo exterior. Ele se moderniza. Os recursos
audiovisuais, a iniciacdo cinematografica, o ensino programado, ao lado
de outras inovacGes, pouco a pouco vao sendo usados nesse nivel —
mas quanta resisténcia ainda encontram! No entanto, assim como a So-
brecarga de matriculas deveria levar-nos a reformular o alcance da ver-
dadeira democratizacdo do ensino médio, também esse fanatismo pelo
moderno deveria obrigar-nos a reformar tdda a estrutura desse ensino.
E constrangedor verificar que, em edificios muitas vezes destacados
pela audécia arquitetdnica, continue sendo ministrado um ensino do-
minado por modelos, preocupagbes e exigéncias do tempo em que as
escolas se destinavam a alguns privilegiados. Mas existe uma outra
razdo. Enquanto a escola de nivel médio se reservava aos filhos das
classes dirigentes, era facil aos professéres conhecer e compreender 0s
alunos. Os professores dirigiam a palavra praticamente a futuros
"'mestres” (em todos os sentidos da palavra) . Hoje, com a admisséo
macica da pequena burguesia e dos filhos bem dotados das classes ope-
rarias, o publico juvenil a que o professor se dirige € profundamente
heterogéneo.

16. Havendo as pesquisas sobre a juventude em lingua francesa sido
bloqueadas por motivos diversos, e por serem cada vez mais desacredi-
tados os estudos desse género, os professéres ndo dispunham e conti-
nuam a ndo dispor sendo de informacdes fragmentarias, desatualizadas
s6bre um fendmeno complexo e singular. Realmente, a juventude como
fato social, como fen6meno coletivo expressa uma caracteristica
do século XX. N&o nos enganemos acreditando que o vazio esta larga-
mente compensado pela abundancia de folhetos, artigos e contribuicdes
rapidas sobre "a crise da juventude”, a delingtiéncia, "bandos de jo-
vens"”, e outros assuntos da atualidade. E verdade que se fala muito
dos jovens — porém ndo os estudamos. Entdo, por que nos admiramos
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quando os professdres se véem obrigados a voltar de certo modo aos es-
quemas anteriores, por falta de visdo global atualizada?

Dai por que existe hoje em dia inegavel mal-estar entre os professores,
qgue apresentam certas exigéncias sem poder ou querer indagar sobre
sua validade atual em relacdo aos adolescentes, quase sempre a procura
de compreensdo, atencdo simpéatica, que 0S responsaveis ndo se encon-
tram em condi¢cOes de lhes proporcionar. Esse mal-estar se manifesta,
por exemplo, através do desinteresse crescente dos jovens licenciados
pelo magistério, que eles exercem, a falta de outro cargo, esperando
poder um dia escapar dele e também pela submissdo passiva e desa-
busada dos adolescentes a um ensino que a sociedade lhes impde. SO
Ihes resta tentar realizar fora da escola, no mundo misterioso e mar-
ginal dos lazeres.

PROJETO BASICO PARA A REFORMA

17. Julgamos interessante citar aqui um projeto que realizamos na
Suica, destinado a fundamentacdo de uma reforma autenticamente
pedagdgica e como sugestdo a outras iniciativas didaticas. (18) Dis-
punhamos, para tal, de numerosas vias possiveis.

Uma delas consistiria em seguir, em nossa sociedade, a evolucdo his-
torica das imagens da adolescéncia, estabelecendo um paralelo entre
ela e a evolucdo da pedagogia do nivel secundario, de maneira a mos-
trar como e por que se tem acentuado o hiato entre a mitologia da ado-
lescéncia e a educacdo sempre mais idealista, de um lado, e, de outro, 0s
adolescentes cada vez mais realistas, violentamente submetidos ao im-
pacto da sociedade em plena revolucéo.

Outra via consistiria em organizar um trabalho de equipe com o en-
cargo de tentar sintetizar as concep¢bes s6bre a adolescéncia contem-
porénea, em busca de possiveis pontos de convergéncia e de divergén-
cia com as concepcdes que os adolescentes tém deles proprios.

Preferimos uma terceira via, arriscada, talvez pretensiosa, que seguimos
por nos parecer que conduzia ao essencial. Procuramos averiguar em
que poderia consistir o aspecto fundamental da juventude moderna, o
que a constitui como tal e Ihe fornece o significado mais profundo.
De preferéncia a uma analise panordmica ou sintética, escolhemos um
metodo circuncéntrico que, a semelhanca de espiral, nos conduziria,
pouco a pouco, ao amago da adolescéncia tal qual ela é vivida pelos
jovens suicos.

18. Inicialmente, pelo tracado do primeiro circulo, analisamos a des-
coberta do corpo, observado, antes de tudo, como expressdo cultural de
uma historia pessoal pelos gestos e como encarnacdo de um comporta-
mento sexuado. A relacdo entre corpo e consciéncia que, nesse momento
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se estabelece, exprime-se através de uma "aprendizagem psicologica”,
cuja duracdo constitui provavelmente a primeira experiéncia profunda
que o adolescente faz de temporalidade.

19. A seguir, aproximamo-nos da intimidade juvenil, descrevendo as
novas possibilidades que oferece a profunda renovacgdo da vida psiquica
durante esse periodo de evolugdo humana — sobretudo a relagdo entre
emocdes e sentimentos, a ambiglidade do imaginario, a abertura da
inteligéncia as dimensdes hipotético-dedutivas, o problema da lin-
guagem — possibilidades que, no momento em que se desfaz a har-
monia infantil, permitem ao adolescente firmar uma visdo do mundo,
de natureza cada vez mais pessoal. Por exemplo, gracas aos novos po-
deres da imaginacdo, o adolescente descobre, sonhando e imaginando
seu futuro, a existéncia do possivel. Por meio da projecdo, entra éle no
futuro, onde poderéa realizar-se. Ou entdo, quando a linguagem se re-
vela como lingua e palavra, o adolescente inicia "a luta com suas pa-
lavras", que também representa experiéncia de temporalidade, pois a
lingua faz presente o passado social, que a palavra do adolescente pro-
longa até o futuro, repetindo-a incessantemente no decorrer dessa des-
cricdo, o que explica por que o adolescente moderno se sente tdo a von-
tade no mundo que ascendentemente se define pela mudanca e pela
abertura para o futuro.

20. Percebemos que essa dupla renovacdo, ao nivel fisico e ao nivel
psiquico, se fazia sempre sob o olbar de outrem. Compria-nos,
portanto, passar dai a analise dos diversos encontros do adolescente
com os demais, insistindo principalmente nos encontros que se verifi-
cam com 0s mestres e com o0s "colegas" no seio da comunidade escolar.
A presencga de terceiros nos parece, num primeiro movimento, tdo im-
positiva que através dela se realiza a socializacdo dos adolescentes in-
finitamente menos dramatica do que a descrita ate aqui. Sob pressédo
dos demais, sobretudo indireta, o adolescente se inicia numa morali-
dade que lhe permitird viver sua vida na sociedade atual sem grandes
problemas. Mas a experiéncia com 0s outros € também a experiéncia
da dimensdo do outro. A iniciacdo a moralidade opde-se geralmente, de
forma discreta, outro tema: o da tomada de consciéncia de si mesmo,
num movimento dialético em que o adolescente se descobre como tema
de sua histéria pessoal, participando ao mesmo tempo de uma historia
coletiva calcada na intersubjetividade. Se, por um lado, a moralidade
abre para éle perspectivas integradoras, gracas a identificacdo com os
mais velhos, pela aceitacdo de personagens sociais, por outro lado, a
tomada de consciéncia de si torna-o sensivel a ambiglidade dolorosa
da amizade, acidente feliz e positivo da adolescéncia, — a inadequacao
entre os personagens por éle representados e sua personalidade em
busca de afirmacdo. E nessa ruptura intima entre o parecer morali-
zante e o ser moral que se insere a possibilidade da reflexdo onde a
consciéncia se reflete sdbre si mesma, tomando conhecimento da situa-
¢cdo em que se envolveu, mas que pode assumir ou ndo. Nesse periodo
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¢ quando nasce realmente a vida moral auténtica, na tentativa sempre
renovada pelo adolescente de se constituir individuo responsavel pela
propria histéria, ao mesmo tempo participando plenamente da histé-
ria dos outros. A necessidade de temporalizar acrescenta-se logo a de
valorizacdo, isto é, a obrigacdo de tornar-se cada qual um testemunho
dos valores. A vida moral €é vivida como uma funcdo de fidelidade
criadora, pressupondo uma esperancga concreta, que assimila a civiliza-
¢cdo e suas obras na sua cultura, e que necessita de comunicacdo com
outrem no campo intersubjetivo para ndo se dobrar s6bre si mesma. A
conduta moral se reflete em uma atitude e um compromisso politico
que ndo e, alias, forcadamente partidario. 0 adolescente estd, por-
tanto, presente na sociedade como uma possibilidade de renovacao que
0 obriga a observar suas distancias em relacdo a socializacdo morali-
zante, a0 mesmo tempo que procura a cada passo expressar e organizar
melhor seu compromisso concreto.

21. Enfim, procuramos investigar a presenca da religido na histdria
pessoal, presenca que nos aparece como atencdo preventiva da graca, a
qual o adolescente pode ou ndo responder por sua convicg¢do religiosa.

Esperamos haver assim demonstrado que a vida moral durante a ado-
lescéncia se manifesta pela edificacdo de uma histéria pessoal, de que
0 adolescente descobre repentina e simultaneamente a necessidade, a
possibilidade e a precariedade. Através dela poderd conquistar e do-
minar o tempo assumindo essa posi¢cdo na sua propria existéncia, que
se torna um processo infinito — mas ndo indefinido — de maturacéo.
E ai voltamos a nossas reflexdes iniciais: se devemos pensar o adoles-
cente em térmos de seu tempo, assim como a propria sociedade, entdo
como ajustar a educacdo a época?

A essa tarefa vimos nos dedicando desde entdo, esperando concluir
dentro em breve nosso trabalho s6bre o assunto, com auxilio dos co-
legas brasileiros e da UNESCO.

AJUSTAR A EDUCACAO A EPOCA

22. Acabamos de ver que a conduta moral propriamente dita sé apa-
rece, em definitivo, com a adolescéncia, mas permanece ainda assim
uma possibilidade em que compete ao educador ndo sO respeitar mas
assumir todos os riscos e condi¢fes junto ao adolescente. A educacéo
deve permitir aos adolescentes viverem como que a margem da socie-
dade, mas de modo a manterem com ela contato, enquanto se habilitem
para suas futuras tarefas e responsabilidades. O ensino secundario €
entdo vivido no presente, mas um presente vivido e organizado em fun-
¢do do futuro.

Devemos desde logo afastar duas tentagcbes. De um lado, a que atribui
a educacdo funcdo "permanente", da qual o adolescente jamais conse-
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guira livrar-se. Representa a tentacdo dessas reformas globais e
utdpicas, que pretendem oferecer ao adolescente a possibilidade de
viver desde ja a utopia do amanbda. Nessa perspectiva, nunca se tornara
éle 0 bomem realmente responsavel por sua historia pessoal. A outra
tentacdo consiste em sucumbir ao pessimismo caracteristico da época,
contentando-se com "reforminbas” que adaptam as estruturas existentes
ao talante das pressdes e da intervencbes exteriores.

23. Tal como deixamos perceber, é s6bre a organizacdo do ensino de
segundo grau que deve incidir nossa atencdo critica e criadora. E ndo €
simples coincidéncia que a importancia da organizacdo do ensino, em
funcdo e diante da totalidade social onde se acha inserido, cada vez
mais se vai cristalizando em torno da nocdo de planejamento. Planejar
é, em nivel institucional, aprender justamente a pensar no tempo, nao
como fatalidade nem como desgraca, mas, ao contrario, como possibi-
lidade que se nos oferece. Planejar €, convém frisar, ndo apenas orga-
nizar as instituicbes materiais, mas também retomar seriamente o pro-
blema da coordenacdo das disciplinas; € por em destaque a funcédo pre-
ponderante dos elementos humanos, que simultaneamente agem como
instrumentos e como sujeitos de planejamento; ¢é, enfim, considerar a
escola como uma comunidade global, onde cada aspecto desempenha
papel preponderante. E esse esforco de pensamento global que pouco a
pouco totaliza o tempo, e €éle sera pedagogicamente manifestado, defi-
nindo-se a finalidade do ensino médio como uma metodologia, melhor
ainda, uma aprendizagem em nivel médio, que deve constituir o fim e
0 ponto de partida para o ensino adequado a nossa juventude.
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CONCEITOS BASICOS PARA UMA FILOSOFIA DO
CURRICULO NA ESCOLA SECUNDARIA

NEWTON SUCUPIRA
da Univ. do Recife

O tema que nos foi proposto neste painel é a discussdo de alguns
conceitos fundamentais que devem servir de base para uma filosofia do
curriculo da escola secundaria. Como esta expresso no programa, cabe
a cada um dos expositores dissertar ad libitum sbbre tais conceitos que
sdo precisamente: educacao liberal, humanidades, educacdo geral. Se
bem que se encontrem intimamente relacionados entre si, possuem eles,
no entanto, certos aspectos formais préprios que exigiriam ser anali-
sados em particular. Contudo ndo nos é possivel empreender esta
analise aprofundada e nuancada nos trinta minutos que nos foram re-
servados. De inicio direi que ndo tenho ;* pretensdo de resolver pro-
blemas. N&o somente porque me falta o tempo e o assunto é complexo,
como porgque ndo me sinto apto a propor solugbes. Limito-me, apenas,
a introduzir e a colocar o problema, certo de que os debates contri-
buirdo para esclarecer os seus diferentes aspectos.

Na medida em que a educacdo secundaria deve ter um sentido emi-
nentemente formativo, a revisdo destas categorias classicas da educacgéao
ocidental torna-se um problema da maior importancia na elaboracgao
do curriculo da moderna escola secundaria. Se para alguns, unicamente
interessados no progresso econdmico e material, a idéia de uma edu-
cacdo liberal, ou de uma formacdo humanista, pode, em nossos dias,
parecer privada de uma significacdo original, seja porque se reduziria
ao sinal de uma erudicdo que se nos afigura desprovida de tdda reali-
dade, seja porque a ideia de educacdo liberal estaria ligada a uma
classe que acabou para sempre de representar o seu papel historico,
para outros, mais sensiveis ao destino do homem em seu ser mesmo e
de nossa cultura, esta exigéncia de uma formacdo humanista num
mundo tecnizado e ameacado em seus valores humanos, se impoe como
um dos problemas de sua sobrevivéncia espiritual. E o problema, hoje
mais grave do que nunca, e mais incerto também, de se assegurar a
plena realizacdo do verdadeiramente humano no homem. To6da edu-
cacdo auténtica, visando a formar o homem pleno, ha que ser necessa-
riamente humanista e liberal. Infelizmente ha uma tendéncia a iden-
tificar educacdo liberal com um certo tipo de humanismo classico, a
associad-la com a era pré-industrial, pré-cientifica e pré-democratica.
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Trata-se-ia, portanto, de anacronismo aristocratico, formacdo orna-
mental do espirito inadequada as exigéncias culturais de nosso tempo
e de uma sociedade democratica. Resta saber se a idéia de educacdo
liberal em si mesma estd irremediavelmente ligada a sorte de uma
época. O fato de que um valor surja numa certa circunstancia, ao
apelo de uma situacdo historica, condicionado por determinada estru-
tura social, ndo quer dizer que lhe falte um conteddo em si mesmo
valido ou que seja capaz de sobreviver ao momento histérico que lhe
deu origem. Contanto que éste valor corresponda as necessidades espi-
rituais essenciais do homem. Ora, as idéias de "humanitas" e educacéo
liberal, que fazem parte do acervo cultural do Ocidente, correspondem,
na verdade, a um aspecto essencial da formacdo humana. Importa de-
sembaracar o seu conteddo positivo e perene de verdade de suas
formas histéricas ultrapassadas. Para isso impde-se uma redefinicdo tio
conceito de humanidades e de artes liberais, exigida pelo desenvolvi-
mento da cultura, das ciéncias e das técnicas e pelas profundas trans-
formacgbes sociais destes uUltimos séculos. A questdo poderia ser for-
mulada nos seguintes térmos: que novo sentido teriamos de dar ao
velho conceito de educacdo liberal para atender ao espirito e as ne-
cessidades das modernas sociedades democraticas industriais? A exi-
géncia da educacdo universal numa sociedade de massas nos obriga a
repensar fundamente o problema da formacdo humanista c¢ liberal.
Esta € a questdo crucial que tem desafiado a inteligéncia dos educa-
dores nos paises ocidentais e que suscitou, nos Estados Unidos, o cha-
mado movimento pela "educacdo geral”, de que o Harvard Report
sbbre "General Education in a Free Society” € um dos documentos
mais significativos.

Tratando-se de categorias que nasceram num determinado momento
historico e em funcdo de um tipo peculiar de cultura e de uma espe-
cifica visdo do homem e do mundo, parece-nos imprescindivel conduzir
6ua discussdo, primeiramente, numa perspectiva historica. Para bem
compreendé-las em tbéda sua significacdo e alcance, precisamos estu-
da-las em sua génese e suas metamorfoses historico-espirituais. E o que
pretendemos fazer da maneira mais resumida no escasso tempo de que
dispomos.

Todos sabemos que a idéia de educacdo liberal é um produto da civi-
lizacdo helénica e designa a educacdo propria dos homens livres,
nutrindo-se das artes liberais, por oposicdo as artes servis. Poder-se-ia
fazer remontar a Platdo a nocdo geral de "artes liberais", a qual re-
pousa sObre a distincdo entre as disciplinas racionais, unicas dignas de
fazer parte de uma cultura de homens livres e os oficios servis, me-
canicos, préoprios dos trabalhadores manuais. Todavia o conteudo es-
pecifico e sistematico da educacdo liberal — a organizacdo do ciclo das
artes liberais que se chamaréa enkiklios paideia — se deve a um periodo
posterior, ou seja, a epoca helenistica. Como acentua Marrou, éste ciclo
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das artes liberais define a cultura geral, éste minimo de cultura exigivel
de todo intelectual digno déste nome, qualquer que seja sua especiali-
dade, base de todo desenvolvimento subseqiiente. Preparacdo a todos os
estudos superiores e especializados, tal ciclo representava fung¢do ana-
loga aos nossos estudos secundarios. Em si mesma esta cultura geral da
enkiklios paideia possuia um carater preparatorio, propaideumata.
No entanto, no desenvolvimento final da civilizacdo antiga o estudo
das artes liberais torna-se um fim em si mesmo, o ideal de cultura a
que aspira tdda formacédo intelectual.

Por outro lado, o estudo das artes liberais estd intimamente vinculado
aquilo que os romanos designardo de humanitas, o equivalente latino
de paideia. Assim a formacdo do homem, isto é, do homem livre se
faz pelo estudo das humanidades, o studium humanitatis a que se re-
fere Cicero. E a substéncia de estudo das humanidades sdo as letras, a
retérica, segundo o ideal de humanismo literario forjado por Isécrates
e que haveria de ser restaurado na Renascenca. Tal educacdo é o que
tornaria o homem realmente humano na perspectiva cultural do hele-
nismo tardio, e as artes liberais constituiam o fundamento da formacéo
humanista. Educacdo do homem livre, educacdo para o homem livre,
a educacdo liberal ou pelas artes liberais estava solidaria com ideal de
cultura da civilizacdo helenistica e de sua estrutura politico-social. A
cultura classica era antes de tudo uma formacdo estética, literaria, néo-
cientifica, ao mesmo tempo anterior e transcendente a téda especifi-
cacdo tecnica, enfim a toda especializacdo e fugindo a tbda orientacédo
pratica. A formacdo baseada nesta cultura havia de ser de um lado
eminentemente intelectualista, dominada pelo ideal classico de bios
teoréticos, que Aristoteles considerava como a forma superior de vida,
e doutra parte seria essencialmente literaria de acordo com o huma-
nismo de Isdcrates, mais acessivel ao maior nidmero e mais adaptado
as aspiracOes culturais da época do que o monumental curriculo da
educagcdo platonica. E claro que semelhante educacdo correspondia
perfeitamente a um tipo de sociedade repousando sObre o trabalho
escravo que permitia aos homens livres entregarem-se aos estudos lite-
rarios desinteressados e desvinculados de objetivos utilitarios. Trata-
va-se de um ideal de educacdo aristocratico, proprio de classes ociosas,
onde o trabalho era considerado como atividade desprezivel e num
momento onde a forma de vida da polis tradicional ja se encontrava
ultrapassada. Pelo seu ideal de formagcdo humanista, através do ensino
de cultura que ndo prepara para uma especializacdo ou uma profissao,
mas forma espiritos, pela sua natureza de cultura geral, esta educacéo
liberal haveria de constituir um legado da civilizacdo antiga destinada
a desempenhar uma funcédo decisiva na constituicdo e desenvolvimento
da educacdo ocidental. O setenario das artes liberais estruturado por
Marciano Capela, logo dividido em dois ciclos, o trivium e o quadri-
vium, chegara até a época moderna e servird de inspiracdo para a or-
ganizacdo do curriculo da escola secundaria ocidental.
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Na Idade Média, contudo, em virtude da valorizacdo do trabalho im-
plicada na concepcgdo cristdi do homem e expressa na divisa do fun-
dador do monaquismo ocidental, * Ora et Labora, éste antagonismo
entre trabalho e formacdo intelectual é, de algum modo, atenuado, e
0s estudos liberais deixam de ser considerados um fim em si mesmo.
Por sua vez, a énfase literaria do trivium é substituida pela impor-
tancia cada vez maior que a Logica assume na formacdo escolastica e
a substéncia do quadrivium se torna o estudo da Filosofia na Facul-
dade das Artes da Universidade Medieval. No entanto, a influéncia
dominadora que os autores antigos exercem sdbre a cultura intelectual
da Idade Media insinua a classica oposicdo entre artes liberais e artes
servis ou mecanicas, e S. Tomas acentuara, na linha aristotélica, a su-
perioridade do trabalho intelectual. E verdade que as artes liberais
se encontram integradas em outro contexto cultural que lhes retira a
preeminéncia antiga em face do principio da reductio artium libera-
lium ad Theologiam. As artes liberais, a educacdo liberal, dentro da
cosmovisdo religiosa da Idade Média ndo poderiam ter mais o sentido
de completa autonomia formativa de que elas gozavam na Antiglidade.

0 Renascimento tentara a restauracdo do ideal classico das humani-
dades a base do estudo das artes liberais, com a predominancia do
estudo das letras e segundo o espirito de formacdo cultural da "enki-
klios paideia”. Em seu tratado De Ingenuis Moribus, escrito nos pri-
meiros anos do século XV, o humanista Vergerius assim define a edu-
cacdo liberal tal como a entendiam os renascentistas: "Chamamos es-
tudos liberais aquéles que sdo dignos de um homem livre; aquéles
estudos pelos quais atingimos a pratica da virtude e a sabedoria;
aguela educacdo que estimula, treina e desenvolve os mais altos dons
do corpo e do espirito que enobrecem o homem e que sdo justamente
considerados como se colocando num nivel de dignidade préximo a
virtude". Encontramos nesta caracterizacdo as reminiscéncias da
kalocagatia e da formacdo integral da enkiklios paideia. Trata-se de
uma educacdo que visa a ampliar a experiéncia, agucar a inteligéncia,
refinar o gosto, desenvolver o fisico, aperfei¢coar o senso moral e ama-
durecer o carater do educando. N&o sdo objetivos limitados de pre-
paracdo profissional nem de estudos preparatérios para uma especia-
lizacdo futura. S&o estudos que possuem autonomia formativa e tém
por objeto o desenvolvimento completo e harmonioso da personalidade
do jovem sem propositos utilitdrios. Mas o que define a substancia
destes estudos sdo as humanidades, isto €, o estudo das letras classicas,
dos autores latinos e gregos. Vemos, assim, redivivo o espirito da
enkiklios paideia, como formacdo plena da personalidade, o sentido de
cultura geral, a énfase estético-literaria e sua recusa a especializacao
e aos fins utilitarios. Sera, pois, uma educacdo seletiva de classes que
podem dispor de lazeres, de classes ociosas no sentido de Veblen.

* Sdo Bento.
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Como bem mostrou von Martin, sdo manifestas as relacGes entre o apa-
recimento do humanismo e a emergéncia da burguesia como classe
que se tornara sujeito da cultura nesta fase da modernidade euro-
péia. O objeto desta educacdo, tal como a concebe Erasmo, por
exemplo, é preparar o homem para uma sociedade especial e restrita,
a sociedade da nobreza e da burguesia em plena ascensdo. Como ob-
serva Durkheim, nem Erasmo, nem Vives tém o sentimento de que,
além déste pequeno mundo brilhante, mas limitado, h4 massas pro-
fundas com cuja educacdo haveria que se preocupar de modo a elevar
seu nivel intelectual e moral e melhorar sua condigdo material.

Esta educacdo liberal, nutrida do estudo das humanidades que cons-
tituird, até quase nossos dias, o substrato do curriculo da escola se-
cundaria, sera inevitavelmente uma educacao de classe, so acessivel as
camadas privilegiadas da sociedade. Este mesmo espirito aristocratico
da cultura, conscientemente pesquisado, e seu afastamento do mundo
do trabalho caracterizam o conceito de "Bildung" do classicismo
alemdo tal como se realiza no humanismo pedagdgico instituido por
W. von Humboldt. Justamente no momento em que se punha em
marcha a primeira revolucdo industrial, anunciando o advento da era
tecnoldgica e de uma sociedade de massas, forja-se um tipo de edu-
cacdo humanista que se retrai do mundo e visa a formacdo espiritual
pura, proporcionando os meios para que o homem pudesse, N0 recesso
de sua individualidade, cultivar o seu espirito e esculpir sua persona-
lidade. Theodor Litt em seu livro "Das Bildungsideal der deutschen
Klassik und die moderne Arbeitsivelt”, onde faz a critica do neo-hu-
manismo mostra que éste ideal de formagdo implica uma separagdo
entre a inferioridade e a exterioridade mundanal. Em vez do homem
formar-se no mundo, para constituir um todo ligado com o mundo,
na expressdo de Goethe, o que esta educagdo humanista buscava no
mundo era, apenas, a matéria de uma formacdo que se fazia na inte-
rioridade espiritual, para que fosse resguardada a pureza da "huma-
nitas" do homem em face de um mundo estranho e hostil aos mais
puros valores do espirito. Estabelece-se, assim, uma radical oposicdo
entre formacdo humanista e mundo do trabalho, entre humanidades e
tecnologia que ainda hoje permanece viva nos circulos dos defensores
arraigados das humanidades classicas. Desta forma, do ponto-de-vista
de uma sociologia da cultura, ndo resta duvida que éste tipo de for-
macdo humana reflete uma condicdo de classe, estd impregnada dr
sua ideologia. Ndo se pode negar que ao longo da historia, desde seu
nascimento e através de suas metamorfoses, a idéia de educagdo liberal
e de humanidades estd intimamente relacionada com uma estrutura
social de classes privilegiadas e tem sido socialmente seletiva.

O problema a discutir € se, como sugeriamos no inicio destas consi-
deracdes, a idéia de educacdo liberal perde tdéda sua significacdo com
0 desaparecimento das condi¢cbes socioculturais em que ela surge.
Numa sociedade democratica tendente a universalizacdo da educacéo
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levanta-se a questdo de saber se a educacdo liberal € compativel com
a idéia de educacdo popular. O conceito classico de humanitas contém
elementos essenciais para a formacdo do homem como tal? E possivel
estender a educacdo liberal a todos, numa sociedade de massas? Cremos
que se impde distinguir entre a intencdo profunda contida na idéia de
educacdo liberal e sua forma cléssica de realizacdo. Quanto a sua in-
tencdo ndo hesitamos em afirmar que ela corresponde a uma exigéncia
basica da educacdo do homem. Isto é o que sentiram 0s propugnadores
atuais de uma educacdo geral ndo especializada, ndo vocacional, uma
educacdo que presumivelmente todo homem deveria possuir, enquanto
distinta da educacdo especializada de que 0s homens precisam em vir-
tude de alguma funcdo que devem exercer na sociedade.

Parece-nos que a questdo seria vista de um angulo mais esclarecedor
se fizéssemos uma distingdo entre educacdo liberal e estudos liberais.
E possivel que tais estudos continuem a ter virtudes formativas ainda
hoje validas. Mas seria um lamentavel equivoco identificar pura e
simplesmente educacdo liberal em seu sentido mais profundo com as
humanidades classicas ou com os estudos liberais. Entendemos por
esta expressdo o estudo daquelas matérias que constituiam o nucleo
das artes liberais, especialmente o conteddo do trivium em sua trans-
formacdo operada pelos humanistas. Ora, um homem nutrido de es-
tudos classicos, de humanidades no sentido tradicional pode cons-
tituir um especialista do mesmo modo que um cientista, encerrado no
campo de seus estudos que podem ser levados ao limite da especiali-
zacdo . As humanidades classicas, por sua vez, ndo oferecem, por si s0s,
garantia de formacdo humana no sentido ético, nem de desenvolvi-
mento harmonioso do espirito. Sem duavida, as letras classicas repre-
sentam um precipitado valioso da experiéncia humana, um acervo de
valores culturais que constituem ainda bens de formacdo humana.
Mas neste caso ndo é o estudo do classico que pode ir ao ponto de tor-
nar-se uma especialidade, mas um estudo do classico segundo uma in-
tencdo formativa. Assim é que o Columbia College mantém como obri-
gatério um curso de humanidades, em vernaculo, em que procura ex-
plorar as virtudes formativas dos grandes classicos, antigos e modernos.

E importante acentuar que uma educacdo liberal é mais do que edu-
cacdo classica, mais do que educacdo literdria, mais do que educacdo
das chamadas humanidades. Do mesmo modo, uma redefinicdo do
conceito de educacdo liberal implica desfazer os equivocos que con-
sistem no falso antagonismo entre educacdo humanista e mundo do
trabalho, entre humanismo e ciéncia ou técnicas. O estudo das ciéncias
ou de uma técnica na escola secundaria pode representar vim fator libe-
ralizante e formativo do homem, contanto que ndo sejam estudadas
na perspectiva de uma especializacdo. Portanto, a idéia de uma edu-
cacdo liberal ndo se opde necessariamente a ciéncia e a técnica, antes,
as utiliza na medida em que representam um instrumento de afirma-
¢do do homem no mundo e de sua liberacdo em face dos determinismos
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da natureza. N&o seria, alids, legitimo opor ou separar, no homem, a
obra pela qual éle se cria e aquela pela qual éle recria 0 mundo, porque
éste poder de metamorfosear a matéria e a vida, esta funcdo demidr-
gica da tecnica é também da ordem do espirito.

Vemos, assim, que o conceito de educacdo liberal pode ser dissociado
do conceito de estudos liberais a que se encontrava tradicionalmente
ligada. Déste modo ela deixa de ser um luxo do espirito, um refina-
mento cultural vinculado aos estudos humanistas proprio de uma mi-
noria para se tornar uma educacdo necessaria ao homem como tal. E
nas condi¢cbes da vida moderna, numa sociedade democréatica temos de
pensar uma educacdo liberal, uma formacdo humanista que, necessaria
como processo de humanizacdo do homem, supere a oposi¢cdo classica
entre mundo da cultura intelectual e mundo do trabalho e se despoje
de qualquer aristocratismo ou implique quaisquer distancias sociais.
Doutra parte esta educacdo deverd integrar os valores perenes do hu-
manismo tradicional e as aquisicfes do espirito moderno. Trata-se de
um humanismo que seria ao mesmo tempo apelo a realizacdo pessoal,
a criacdo cientifica e técnica e a participacdo comunitéaria.

Haveria uma outra questdo que me limito a suscitar: se se trata de edu-
cacdo liberal, isto é, que libera 0 homem, haveria que perguntar, como
fazia George Geiger, de que o homem € livre e para que o homem é
livre? A resposta suporia uma idéia do homem e dos valores que in-
formam sua existéncia. De qualquer modo, a idéia de liberdade da
pessoa constitui a pedra de toque de tdda educacdo liberal. E se a
humanitas no homem ndo é algo de constituido, mas constitui-se como
fruto de uma liberdade criadora, a educacdo liberal ndo consiste em
fornecer um molde de humanitas previamente estabelecido, mas ofere-
ceria os critérios valorativos para que o educando pudesse tornar-se
capaz de elaborar seu projeto formativo, de uma decisdo responsavel
que lhe permitisse a constituicdo de sua propria humanitas no contexto
de seu tempo e de sua cultura.

Ligado a essa idéia de uma reformulacdo dos principios da educacgdo
liberal desenvolve-se 0 movimento da educacdo geral nos Estados
Unidos. Partindo de uma reacdo comum contra 0S excessos de espe-
cializacdo e de vocacionalismo e ao mesmo tempo da insatisfacdo em
face do status quo dos curriculos tradicionais da educacdo liberal, a
nova idéia de educacdo geral visa a formacdo do homem como tal, e
ndo do especialista, no contexto de uma sociedade democratica e se-
gundo as exigéncias da educacdo para todos.

Seria extremamente dificil caracterizar em poucas palavras um movi-
mento tdo complexo e um conceito que ainda ndo se fixou precisa-
mente admitindo orientagdes diversas, ndo obstante certos pontos
comuns. No entanto, poderiamos dizer que é uma tentativa de realizar
0 ideal de educacdo liberal em sua intencdo formativa béasica, desven-
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cilhado de seu intelectualismo estreito e de seu carater socialmente se-
letivo. Assim é que o Harvard Report nos diz que a educacdo geral
tem algo da significagdo liberal, exceto o fato de que, aplicando-se ao
maior nimero de estudantes, afasta-se do conceito classico no que éste
teria de seletivo. Mas atendendo-se a significacdo radical do térmo
liberal como o que faz 0 homem livre em si mesmo, a educacgdo geral
e a liberal tém objetivos idénticos.

Uma tal educacdo teria um triplice propdsito, tal como foi definido por
Earl McGrath: 1) proporcionar um corpo compreensivo de conheci-
mentos nos principais ramos do conhecimento — ciéncias fisicas, ci-
éncias sociais e humanidades, incluindo as artes — sem 0s quais o indi-
viduo pode ser prejudicado por sua prépria ignorancia; 2) cultivar as
capacidades de raciocinio e comunicacdo requeridas para enfrentar efi-
cazmente um problema novo, ordenar os dados significativos e exprimir
pela palavra e pela méo os residtados daquelas atividades intelectuais;
e 3) desenvolver os tracos do espirito caracteristicos daqueles que sou-
beram formar unia visdo consistente de si mesmo e do complexo mundo
em que vivem,

Distinguimos, portanto, no conceito de educacdo geral, uma tendéncia
a recuperar, numa perspectiva moderna, a intencdo formativa essencial
que se encontra presente no velho conceito de educacdo liberal, elimi-
nado seu carater socialmente seletivo e as limitacdes e anacronismos da
formacdo humanistica tradicional.



FATORES SOCIAIS ATUANTES NO CURRICULO DA
ESCOLA SECUNDARIA BRASILEIRA

JAYME ABREU
do C.B.P.E.

Com o propdsito de ordenar logicamente a exposicdo do tema, busca-
remos expoO-lo conforme o seguinte esquema de referéncia: I. a edu-
cacdo e o processo social; Il. os fatéres sociais e o curriculo; Ill. a
escola secundaria brasileira como instituicdo alienada a cultura na-
cional e como deterioragdo de modelos importados no processo de
transculturacdo; IV. o influxo litero-humanistico como expressao de
uma cultura reflexa, aristocratica e de lazer; V. o influxo cientifico,
técnico-profissional, como expressdo do processo de industrializagao,
urbanizacdo, democratizacdo e de presenca da cultura nacional bra-
sileira; VI. um desafio a politicos e educadores brasileiros.

l. A EDUCACAO E O PROCESSO SOCIAL

Matéria fundamentalmente sociologica, a qual a filosofia empresta
sentido categorial, empreendimento em cujas origens e fins esta a in-
tegracdo do ser social, ndo pode a educagdo ser concebida do ponto
de vista do eterno, absolutizada nos pronunciamentos a seu respeito,
entendida acima e a margem das condi¢cdes concretas em que se desen-
rola, desligada e incondicionada em relagdo ao processo histérico que
Ihe ¢ matriz. E da esséncia do processo educativo existir situado hic
et nunc, ser em situacdo, inserido em tempo-espaco bem definido do
mundo, com vinculos a bem dizer nupeiais ou adesdo carnal ao mundo
vivido. Entendida de outro modo, perde a educacdo contato consigo
prépria, acha-se, literalmente, fora de si.

Salvo para um certo ingénuo pedagogismo abstrato, deformado por sua
visdo substancialista e estatica do processo social e por uma compre-
ensdo substantivada da educacdo, ndo e aceitavel que a educacdo, como
ideal e sistema, preceda e conduza o processo social, situando-se além
da etapa em que se encontra esse pProcesso.

Da realidade do processo social é que emerge o conteudo da educacgéo
concernente a cada momento histdrico, constituindo ela a consciéncia
ativa das tarefas a executar e a mobilizacdo dos recursos adequados,
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sendo o papel da pedagogia, enquanto ciéncia, o de estruturar técnicas
e procedimentos metodoldgicos aptos a transmitirem esses contetdos
gerados em cada fase do desenvolvimento. Esse o conceito cientifico
de evolucédo aplicado a educacdo, que rejeita a metafisica do Um e da
Identidade, negadora do tempo, em que tudo € dado no absoluto, nada
comeca a ser, alienacdo aniquiladora do tempo como do espaco.

Na reciprocidade do jogo de tensbes dialéticas entre educacdo e pro-
cesso social, reage igualmente aquela sébre éste, podendo, se oportuna,
.consolida-lo e acelera-lo, se anacro6nica, dificulta-lo e atrasa-lo.

Seria, assim, falacioso conceber seja a cultura, como expressdao do pro-
cesso social, seja a educacdo, como consciéncia ativa dessa cultura, em
térmos de formulacdes definitivas e invariaveis de saber, conceitos, va-
lores, de universalidade acima de qualquer condicionamento, desco-
nectadas do tempo-espaco social, desligadas de qualquer quadro bis-
térico referencial.

No caso, o que se confundiria com o eterno seria simplesmente o que
tem o venerando significado do passado, a conspicua chancela da tra-
dicdo, com falta de perspectiva de insercdo na realidade, com descon-
sideracdo da natureza eminentemente dialética de valor como dado da
praxis social, com alienacdo a saltos qualitativos como 0s constituidos
por processos como o0 da industrializagdo nos suportes objetivos da so-
ciedade, com esquecimento, afinal, de que uni sistema de educacdo vale
primordialmente pela resposta que proporciona ao conjunto de cir-
cunstancias em que se aplica.

Como assinalamos anteriormente, se, em principio, pode a educacao
ser contemporanea do processo de desenvolvimento, frequentemente
guarda, em sua praxis, sensivel retardamento em relacdo a esse pro-
Cesso .

E de todo procedente e generalizavel em larga escala a arguta obser-
vacdo de Harold Rugg,' da Columbia University, de que "nem uma
s6 vez, em século e meio de histéria nacional, o curriculo escolar coin-
cidiu com o dinamico da vida americana".

Note-se que a observacdo e feita em relacdo aos Estados Unidos da
América do Norte, precisamente um dos exemplos mais radicais e im-
pressionantes de cambio substancial de valores educacionais em re-
lacdo a tradicdo humanista classica, em face aos novos valores advindos
da revolucdo industrial.

Freqlentemente, valores residuais pretéritos sdo guindados, de acordo
com uma tradicdo muito propria alidas a civilizacdo cristd, a valores

! Ruce, Harold — A educacdo e o drama da vida americana.
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eternos e absolutos, intocaveis pelas contingéncias de tempo e espaco
social, como se fossem fonte Unica e eterna de saber, de refinamento
intelectual, de fruicdo estética.

Outro néo é, verbi gratia, o caso da chamada literatura classica, apre-
sentada a escola secundaria universal de hoje como se fora patriménio
historico comum aos povos ocidentais, quando, em verdade, apenas in-
tegrou o repertdrio de pequenas elites intelectuais aristocraticas.

Erige-se assim, artificialmente, sua pauta de valores estéticos e filo-
soficos, como algo para consumo escolar compulsério e universal, ra-
ciocinando para um presente diferente em térmos de um outro passado,
como se ndo houvera, ocorrido, vale insistir, substancial mudanca qua-
litativa na estrutura social que constituiu a revolucdo industrial, com
sua implicita opcdo por ciéncia e com o advento da nova sociedade de
massas.

E quando esses novos valores, desencadeados irreversivelmente pelo
desenvolvimento do espirito cientifico e pelo interesse pelas linguas
modernas, surgidos desde a segunda metade do século XIX, quando
esses produtos do progresso cientifico e tecnolégico tomam o seu lugar
ao sol no curriculo da nova escola secundaria, remanescentes espirituais
da burguesia vitoriana ainda conseguem das burocracias escolares,
como artificial expediente de sobrevivéncia, a elaboracdo dos curriculos
enciclopedicos, onde defuntas tradicbes tém melancolica, residual,
imotivada representacdo. Curriculos enciclopédicos, alids, que néo sédo,
vale dizer o que é o pior, sendo formas frustras de realizacdo de
quaisquer padrbes, humanistas-classicos ou cientificos.

I1. OS FATORES SOCIAIS E O CURRICULO

Analistas dos fatores sociais mais atuantes na elaboracdo do curriculo
escolar identificam, habitualmente, como sendo esses fatbres: a igreja,
a familia, a profissdo, o Estado e, contemporaneamente, a sociedade de
massas.

Neles estariam presentes quatro elementos basicos a uma cultura, a
saber: o religioso, o social, o econémico-cientifico e o politico.

Historicamente, nos periodos que precederam a secularizacdo da
cultura e a sociedade civil, igreja e familia eram as grandes forcas
atuantes na elaboragcdo do curriculo escolar.

A preservacdo da fé religiosa e a manutencdo de privilégios de vima
sociedade estruturada em castas ou em classes estratificadas, com in-
teresses por vezes amalgamados sendo interdependentes, tinham na
escola instrumento de proselitismo e de dominacao.
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Era a escola condizente com uma sociedade estatica, de minima mo-
bilidade socio-econémica, funcionando a base de rudimentares pro-
cessos tecnoldgicos, com privilégios hereditarios ciosamente preser-
vados por lei e pela tradicdo e com insignificantes contatos com outras
culturas e muito lentas manifestacdes de mudanca cultural.

A esse tempo era, em verdade, irrelevante a contribuicdo da escola em
relacdo a aspectos puramente profissionais, salvo em muito limitados
aspectos de profissionalizacdo do conhecimento.

As sociedades arcaicas, de tecnologia rudimentar, freqlentemente
transmitiam diretamente suas tecnicas primitivas, sem necessidade de
preparo para tal em agéncias institucionalizadas.

Funcionava entdo a escola, a bem dizer, em térmos de instrumento de
ilustracdo de letrados, de preparo de defensores da fé, de iniciacdo de
eruditos e de agraciadora de etiqueta distintiva de privilégio na hie-
rarquia social.

A escola, ainda em paises como a Inglaterra do século XIX, nada ou
muito pouco tinha de cientifica, de utilitaria, de agéncia inspirada pelo
sentido técnico-profissional de seus propositos.

Pode dizer-se, sem maior exagero na generalizacdo, que ciéncia e tec-
nologia se geravam e desenvolviam principalmente fora do recesso das
escolas, fora do ambito das Universidades.

Com o progressivo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, com a
industrializacdo, a urbanizacdo crescente e 0o adensamento do processo
politico de democratizacdo foi que comecgou, embora com largas de-
moras por inércia cultural, a mudar a fisionomia da instituicdo escolar,
de uma pequena agéncia destinada essencialmente a ilustracdo de le-
trados, ao cultivo de atividades ornamentais desinteressadas de alguns
privilegiados de classe, para uma instituicdo de muitos e, gradualmente,
de todos, de fundo também utilitario e profissional, procurada como
veiculo de ascensdo social.

Quando, ja pelos idos do século XIX, a dindmica propulsora da revo-
lucdo industrial criou a necessidade de um minimo de educacdo escolar
universalizada, indispensavel a vida em comum, gerando como forca
social atuante s6bre a escola a presenca inevitavel do estado-educador,
ai entdo, essas novas forcas sociais desencadeadas comegcavam a mudar
a fisionomia da instituicdo escolar, acrescentando-lhe nova dimenséo.

Com o emergir do direito a educacdo gratuita, obrigatoria e universal,
sobreposto a idéia da existéncia da escola como exclusiva materia pri-
vada, seja da igreja ou de familias da elite social, o que s6 dava lugar
a existéncia de umas poucas escolas para desvalidos sociais como filan-
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tropia ou assisténcia as classes ditas "menos favorecidas da fortuna",
surgia realmente, mercé dessas novas forcas sociais, um novo tipo de
escola.

Escola de estrutura e de clientela radicalmente diferentes daquelas da
escola anteriormente existente, criando sua presenca um fendmeno de
nitida dicotomia de classe na populacdo escolar, muito acentuada na
Europa e do qual é exemplo o caso conhecido da Franca: escola para
as classes populares e escola para as elites sociais.

A primeira representada, no caso francés, pela escola primaria, escola
primaria superior, escolas normais e escolas de artes e oficios, propon-
do-se a formar para trabalho e para a producdo; a segunda, constituida
pelas classes preparatorias, escola normal superior, Universidade, como
0 sistema destinado ao preparo da classe dominante, organizada para
prover ao desempenho de funcbes inerentes a esse status social privi-
legiado .

A marca desse espirito de classe se projetava nitidamente no contetdo
e na orientacdo do curriculo dessas escolas: as populares buscavam ser
praticas e utilitarias; as da elite social, as académicas, eram dominadas
pelos estudos ditos desinteressados, abstratos, proprios ao egrégio con-
sumo dos beneficiarios dos privilégios sociais, daqueles que podiam
desfrutar o ocio, o lazer propiciado pela apropriacdo dos frutos do
labor das classes sociais inferiores.

Eram escolas expressdo de um periodo em que as condi¢cdes da socie-
dade alimentavam a discriminacdo social entre o trabalho intelectual
e o labor manual com depreciacdo déste, minimizado por certos as-
pectos de rotina e de rudimentarismo, concentrando-se a concepcédo de
cultura exclusivamente no saber dito puro ou desinteressado, no cultivo
das belas letras e belas artes.

Cultura eram entdo apenas as criacdes espirituais, o exercicio de espe-
culacdo intelectual, tanto mais alta a cultura quanto mais abstrata e
menos pratica; o labor das classes sociais inferiores era ndo mais que
0 mero praticalismo das classes chamadas incultas, sem qualquer chan-
cela de prestigio social.

Recentemente, como novo fator social, a constituir sendo ainda pre-
senga, a0 menos pressao politica ponderavel nos rumos do Estado e no
seu aparelho escolar, é identificavel, em paises desenvolvidos ou em
adiantada fase de desenvolvimento, a tendéncia ao igualitarismo e a
justica social, progressivamente crescentes, manifestando-se mediante o
emergir de uma nova classe média enormemente alargada, téda ela
educada.

Salvo em areas subdesenvolvidas, como as existentes na Africa, Asia,
América Latina, pode-se identificar a constante, seja qual fér o regime
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politico, da reducdo de desniveis entre rnna maioria de submetidos e
uma minoria de privilegiados na estrutura social. Iria assim o Estado
deixando gradualmente de ser aquéle puro instrumento de opressdo
da classe dominante, dos tedricos marxistas, ou aquela conspiratio
divitum, de doutores da Igreja, ou aquéle "contrato de garantias, fir-
mado entre os ricos contra os pobres"”, de Balzac.

Seja nos regimes politicos cujo lema programatico € a sociedade sem
classes, ou naqueles em que a intervencdo progressivamente crescente
do Estado na redistribuicdo da renda nacional visa a estabelecer um
justo equilibrio entre as classes sociais, € inequivoca a ascensdo das
massas ao plano politico, social e econémico; é positiva sua desmargi-
nalizacdo a vida nacional..

O impacto dessa nova situagdo politica, conjugado as mutacdes de
valor atribuidas a ciéncia e a tecnologia, teria, necessariamente, de pro-
duzir consequéncias sensiveis no curriculo escolar, como, de fato, pro-
duziu e segue produzindo.

A presenca e influéncia dessa sociedade de massas nos organismos res-
ponsaveis pela elaboracdo do curriculo escolar se sente nitidamente na
tendéncia atual de abolir o anacrénico dualismo anterior, de classe, da
organizacdo escolar, surgido quando emergiu o estado educador, e que
vem sendo superado pela fusdo, integracdo, articulacdo entre os dois
antigos sistemas, o pratico ou popular e o académico ou das elites.

Assinala-se essa tendéncia seja na Franca, velho reduto do antigo dua-
lismo social-escolar, ensejando ndo s6 a intercomunicagdo entre o0s sis-
temas, como também, mediante o sistema de bolsas, 0 acesso dos pobres
e capazes as mais altas escolas; seja na Inglaterra, por intermédio da
chamada escada continua de educacdo, pela qual o aluno, independente
de classe social e de tipo de escola, pode alcancar os varios graus e
niveis de ensino; seja na América do Norte, com sua excepcional flexi-
bilidade de programas escolares equivalentes; seja no Brasil, inclusive,
com a progressao cada vez maior da equivaléncia de cursos e com o
tronco comum aos estudos de primeiro ciclo na escola média.

Séo, evidentemente, as novas forgas sociais liberadas em uma sociedade
industrial, cientifica, progressivamente democratizada e altamente
complexa, que vém transformando e dando unidade e ndo discrimi-
nacdo social a educacdo escolar; onde as escolas sdo simultaneamente
instrumento de preparo de todos para diversissimas ocupacdes e para o
lazer, para o trabalho e para o consumo; onde as chamadas escolas
técnicas ou praticas, sem perda de objetivos especificos, sdo também
escolas de cultura geral e as escolas académicas ndo se alienam aos pro-
blemas do seu tempo, valendo os aspectos da cultura classica também
como subsidio a uma melhor compreensdo dos temas da cultura
moderna.
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Por outro lado, a evolugdo constante da tecnologia, o aperfeicoamento
continuo das técnicas de producdo, elevou do plano da rotina e do ru-
dimentarismo os conhecimentos necessarios a explorar e utilizar a rea-
lidade material, compelindo a uma permanente revisdo dessas técnicas.

Conseqlientemente, o dominio das técnicas e conhecimentos necessarios
a assim proceder passou a constituir valor altamente aprecado social-
mente e comecou a receber também o prestigio social que outrora era
privilégio exclusivo dos letrados. Passa assim o dominio dessas tecni-
cidades a ser também objeto da cultura e a ter significacdo e presenca
no curriculo escolar, mesmo em escolas de carater académico, sob
forma de estudo de artes industriais, trabalhos manuais, economia do-
mestica, etc. etc.

Igreja, familia, profissdo, ciéncia, Estado, sociedade de massas con-
tinuam a ser forcas sociais atuantes, sincrénicamente, com variavel in-
tensidade, no curriculo da escola, muitas vezes com aquéle entrechoque
de forcas contraditérias que sdo préprias ao modo de pensar do homem,
inerentes a dialética do processo social.

0 que é pacifico, todavia, € que coexistem sempre, na sociedade, dois
sistemas pedagogicos: o oficial, aquéle que representa a consciéncia dos
dirigentes, imposto formalmente de cima para baixo a realidade obje-
tiva, e o real, emergente, expressdo das forcas sociais e imposto pelos
fatos sociais mediante seu inelutavel condicionar do pensamento, como
expressdo do estagio vivido no processo de desenvolvimento.

Quando o sistema tradicional, formal, constitui estrangulamento insu-
peravel ao processo de desenvolvimento, entdo eclode com vigor irre-
sistivel a reforma educacional, como processo de superacdo do desa-
juste entre o sistema formalmente imposto e a realidade vivida no pro-
cesso social.

S6 a mesma dindmica do desenvolvimento, todavia, é capaz de produzir
esse ponto critico, atingir esse limiar de ruptura qualitativa e forcar o
conseqlente reajuste reparador no sistema formal.

I1l. A ESCOLA SECUNDARIA BRASILEIRA COMO INSTITUICAO ALIENADA
A CULTURA NACIONAL E COMO DETERIORACAO DE MODELQOS
IMPORTADOS NO PROCESSO DE TRANSCULTURACAO

Historicamente, a primeira observagdo a fazer no caso da escola se-
cundéaria brasileira é a de que sé muito recentemente poderia e teria
ela ensaiado os primeiros passos no sentido de vir a ser brasileira, isto
é, teria comecado a considerar e incorporar a sua tematica a cultura
nacional. Entre muitos outros, Charles Morazé, lucido scholar francés,
deu destaque a essa observacéo.
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Vem sendo esse esforco um movimento contemporaneo do nosso pro-
cesso de industrializacdo e desenvolvimento, para o qual, se se buscar
um marco cronoldgico aproximado, poder-se-a situa-lo, ao menos como
presenca sensivel, como advindo na decada dos trinta, quando, de pais
por descobrir e conhecer, passou o Brasil a ser alvo de acurado pro-
cesso de introspeccdo, visando a dar aos brasileiros a consciéncia critica
de nacdo, de nossa histéria, de nossa cultura.

Até entdo, e era inevitavel que assim acontecesse devido a nossa con-
dicdo de pais periférico, de economia reflexa, pré-industrial, de expor-
tador de matérias-primas, caudatario de centros ativos do poder eco-
némico, nosso empreendimento civilizatorio ndo era outro sendo o de
transplantar para a agrestia do tropico as tradicGes e instituicdes da
velha Europa Ocidental, inclusive as escolas, estas muito particular-
mente do modélo francés.

Como pais atrasado, entdo ndo tinhamos, nem podiamos ter, filosofos,
sociologos, educadores que, sem renunciar a nos integrar nos modos
de ser mais adiantados da civilizagdo, o que seria um nativismo des-
propositado, tivessem suficiente consciéncia critica e instrumentos in-
telectuais autbnomos capazes de processar o ajustamento de idéias e
ensinamentos recebidos de fora as peculiaridades da realidade nacional.

Nesse estagio do desenvolvimento, a cultura ndo é concebida sendo
como o recebimento do saber metropolitano exterior; ndo possui
qualquer propoésito e possibilidade de partir de idéias conhecidas para
novas idéias, elaborando essas novas idéias como contribuicdo original
ao processo civilizatério; ndo é capaz de revelar qualquer sinal de
autonomia cultural, o qual se manifestaria ao formular seu projeto de
ser, inspirando-o em nossa realidade, acionando-o por idéias, propésitos,
intencdes proprias.

Nessa fase colonial e semicolonial de nossa cultura, a qual se sucede
aquela, em que comeca a ser autbnoma, seriam, de acordo com 0 es-
quema de Vieira Pinto,? os seguintes os modos de ser distintivos da
cultura como formas prevalecentes:

Fase Colonial Fase Autonoma

a) defesa da forma nacional a) defesa do conteudo nacional
b) preponderancia do juridico b) preponderdncia do econdmico
c) carater emocional c) carater racional

d) modo de ser romantico d) modo de ser logico

e) modo de ser literario e) modo de ser técnico

f) predominio do subjetivo f) predominio do objetivo

g) representacdo por elites g) representacdo pelas massas

Consciéncia e Realidade Nacional.
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Era essa cultura colonial ou semicolonial, refletida nas escolas, a cul-
tura do saber alienado, do mimetismo, da omissdo aos problemas e so-
lugbes nacionais, dos modismos metropolitanos, do eruditismo intér-
mino e afinalistico, salvo como fim em si mesmo, da validacdo formal
e inauténtica de resultados escolares como se fossem iguais, por decreto,
aos obtidos nas fontes originais.

£m verdade, isso acontecia como consequéncia da inviabilidade de
transplantacdo pura e simples da escola do seu meio original para um
meio diferente.

Nenbuma instituicdo social mais do que a escola € menos suscetivel de
vingar por enxertia, sem insercdo de raizes extensas e profundas no
genius loci das instituicdes, do meio social e ate mesmo do meio fisico.

Para que vingue autenticamente, a escola hd de ser recriada em cada
ambiente cultural, mesmo quando a cultura local seja, de certo modo,
extensdo de uma cultura original. Outro néo teria sido, por exemplo,
0 caso da escola norte-americana.

Assim, no processo de transculturacao realizado, sofreu o modélo es-
colar europeu importado fatais deformacbes e graves deterioracoes.

Ndo se embebendo na existéncia de uma cultura local que buscasse
transmitir, mas num sistema de valores europeus estranhos e por nos
inatingiveis; sendo.muito mais um modélo adotado do que exigido pelo
meio a que servia; vivendo o paradoxo intrinseco do propdsito de sua
elevacdo a padrdes de uma civilizagdo mais alta que se desejava copiar,
sem que a realidade do processo social determinasse e possibilitasse a
existéncia de tais padrdes; tinha de ser essa escola, como efetivamente
o foi, muito mais simbolica, aparente e limitada do que real, extensa e
eficiente; tinha de ser mero instrumento para a representacdo de pais
civilizado por uma minoria, numa situacdo tipica de pais subdesenvol-
vido, onde um escasso grupo de privilegiados se atribui a representacédo
do papel de pais adiantado nos varios ramos do saber.

Era assim essa nossa escola, necessariamente, uma instituicdo ainda
mais artificial do que soem ser, normalmente, ainda as melhores es-
colas, exotica, desenraizada, alienada a sua vivéncia e alienante no que
concerne a uma missdo que lhe € fundamental, a de integrar o cidadao
na cultura nacional.

Em verdade, como escola destinada a educacdo da chamada elite, era
compreensivel seu proposito de expressar apenas os ideais dessa minoria
dominante, formando pessoas alienadas a cultura local, a cultura do
seu tempo, porque a cultura literaria classica é que era dos estilos re-
finados do grupo social cujo modo de ser se visava a reproduzir e 0
saber metropolitano é que contava como cultura.
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Assinale-se, por exemplo, que sob o nome de "histéria universal™, o que
se estudava entdo era puramente a civilizacdo asiatico-européia, domi-
nante em cada época. E, como observa com propriedade Vieira Pinto,?
"a civilizacdo egipcia antiga, ao se extinguir sol) a conquista helénica,
retirou a Africa da historia. Converteu-a, por séculos, em terra
de ninguém, aberta a aventura de conquista das metrépoles. Na
imensa maioria dos manuais escolares europeus de histéria geral, néo
figura o acontecimento que foi a independéncia do Brasil".

Tudo isto muito congruente em relacdo a periodos historicos em que a
arbitragem cultural e educacional era fixada totalmente ao arrepio de
qualquer sentido de presenca popular, em que os circulos fechados e
seletos da elite social segregavam, pura e simplesmente, tdda e qualquer
experiéncia humana, todo e qualquer ideal estético e filosofico que
ndo correspondesse as suas aspiracdes sociais.

Teria de ser essa escola obviamente estruturada ndo para uma efetiva,
preparacdo para a vida, mas para funcionar em térmos daquele tom
de irrealismo romantico, de escape a vida, de alienacdo a realidade do
vasto processo social, de alcandorado isolamento intelectual, que lhe
definiam a fisionomia.

Escola de uma pequena elite aristocratica, colonial ou semicolonial,
tinha de ser o que realmente foi, uma instituicdo de pedagogia "iini-
tativa e erudita™, uma agéncia de projeto albeio a exigéncia do ser
para nos, um esforco a servico da submissdo do processo real interno
a dialética do pensador metropolitano, um refagio das proposicdes li-
vrescas ao invés de matriz de conhecimentos exigidos pela pratica
social, propondo-se realizar uma culture d’esprit que as condi¢des dis-
genéticas do meio reduziam a uma simples ficcdo, que, por vezes,

chegava inclusive a ser grotesca.

IV. O INFLUXO LITERO-HUMANISTICO COMO EXPRESSAO DE UMA
CULTURA REFLEXA, ARISTOCRATICA E DE LAZER

Em escolas destinadas a um limitado estrato social de elite, elite sele-
cionada ndo a base de valores intelectuais, mas por condi¢des sociais
e econdmicas herdadas ou fruto de circunstancias ocasionais, onde a
seguranca da condicdo de abastado ou de colocado no vértice da pi-
radmide social ndo tornava muito importante aprender o que fazer,
sendo todavia muito importante educar nos estilos sociais préprios a
classe a que pertenciam os seus alunos, era natural que prevalecessem
0s chamados estudos: desinteressados, ornamentais, de ilustracdo, como
aquéles proporcionados pelo cultivo das belas letras e belas artes.

" Op. cit.
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Estudos de uma perfeita superfluidade se considerados do ponto-de-
vista pratico, produtivo, utilitdrio. Reconheca-se, alias, que atividades
déste tipo ndo eram proprias, nem reputadas educativas para uma
camada social conspicua, destinada mais ao consumo e ao lazer do que
a produzir e se consagrar a tarefas de natureza pratica. As artes
manuais eram consideradas inferiores a dignidade de qualquer pessoa
bem nascida, para quem a nobreza estaria em ser escritor, poeta, sa-
cerdote, erudito, general.

E preciso ndo esquecer, conforme assinala Oliveira Viana, que o pais
foi por séculos dominado por uma "elite de letrados™ e sO a partir de
1930 é que se comecgou a concretizar a reagdo ao predominio maci¢co do
bacharelismo retorico, aquéle a que, certa feita, se referiu Afranio
Peixoto, como "enfatuado e vazio". E bem proxima da nossa a época
em que cultura deixou de ser entendida apenas como apanagio dos
citadores de Savigny ou Von lhering, Hamilton ou Madison, ou da
parnasiana grandilogiéncia tribunicia, para ser reconhecida na ciéncia
e na técnica de um Osvaldo Cruz, de um Teodoro Ramos, de um Paulo
de Frontin.

Por outro lado, o beletrismo colonial representava maneira de ser
muito propria ao estdgio vivido no processo social, constituindo forma
de institucionalizacdo sistematica do conhecimento ocioso da classe
ociosa e, em larga medida, espoliacdo e parasitismo do labor pratico,
real, concreto, produtivo das classes inferiores da sociedade.

Forma de espoliacdo e de parasitismo que, todavia, em tais estagios,
concentrava em si tdda a espiritual nobreza da cultura, todo o prestigio
social, quando se chegava a teorizar sGbre a pureza superior da con-
templacdo e da abstracdo ante a impureza inferior da agdo, quando a
dignidade de pensar era algo infinitamente superior a de agir, onde o
supremo meérito estava na contemplacdo especulativa e ndo no agir
para transformar e melhorar o mundo, o que bem se retrata na frase
conhecida de Goethe, "puros s6 o0s contemplativos." Frase que nos
remete aquela outra de Peguy, sobre os idealistas que "teriam as maos
puras... se tivessem maos."

A estrutura da escola brasileira no periodo colonial e semicolonial da
nossa cultura correspondia, rigorosamente, ao estagio do processo social
que entdo viviamos: era a expressdo alienada de uma cultura reflexa,
transplantada e que outro carater ndo poderia ter, tdo longe estavamos
de possuir uma cultura que fosse além do recebimento passivo do saber
metropolitano, desaparelhados como ainda éramos para elaborar cri-
ticamente uma cultura nacional a partir de nossas fontes existenciais;
era aristocratica, no sentido em que se destinava a consolidar os privi-
légios de uma limitadissima elite de abastados ou de poderosos sociais
e a divinizacdo das formas requintadas de 6cio intelectual; era de lazer,
porque convergida no preparo ao consumo e ndo para a producao;
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dominada pela concepcdo beletrista de humanismo por ser éste o ex-
clusivo humanismo da época, quando, com a incipiente incorporacdo
da maquinado dominio das técnicas de sua manipulacdo era tido, ndo
como uma forma humana mais perfeita de vida coletiva, mas como
perigosa manifestacdo de mecanicismo desumanizador.

Quanto mais abstrata, quanto mais metafisica, quanto mais versasse
retorica, canones ou filosofia teologica, tanto mais pairasse nos ima-
culados altiplanos do espiritual, tanto mais a educacdo correspondia
as aspiracdes sociais da elite colonial de letrados a quem se enderecava
e que detinha o monopdlio de arbitrar-lhe rumos e sentido.

A presenca no curriculo escolar de temas praticos ou utilitarios chegava
a ser interpretada, segundo assinala Anisio Teixeira, como pouco edu-
cativa ou deseducativa. Eficiéncia produtiva, fazer bem certas coisas,
ndo era objetivo a ser visado e conseguido na aristocratica escola de
letras do humanismo classico. N&o havia entdo como aceitar sua cul-
tura e expressdo educacional em se tratando de atividades proprias as
classes inferiores e a pequena burguesia.

0 que se concebia entdo era somente o gindsio humanistico classico,
feito a imagem do século passado, com a mistica das letras classicas,
como expressdo da época pré-industrial, de um tempo em que a
maioria maci¢ca da populacdo vivia no campo ou em sossegadas Cci-
dades, tranqiilas, com dificeis comunicacdes, fase que precede ao
advento do cinema, do radio, da televisdo, do avido ou de quejandos
instrumentos tecnoldgicos do desenvolvimento.

Tudo entdo se afigurava estavel, beatifico, pacato, pequeno, arrumado
definitivamente na pobreza ou na riqueza conforme uma pré-deter-
minagdo superior, sem nada das excitagGes, deslocamentos, mobilidade,
tensdes, friccOes criadas com o emergir das massas no processo de in-
dustrializacdo e desenvolvimento.

Era entdo o Brasil, a largos tragos, uma sociedade agréaria, patriar-
calista, de senhores e de servos, de baixo nivel de producdo e de infimo
padrdo de vida dos trabalhadores, onde as pequenas comunidades
eram simples entrepostos de atividades comerciais e as capitais cons-
tituiam, a bem dizer, os Unicos centros de ponderaveis atividades in-
telectuais, comerciais, administrativas, habitadas por profissionais li-
berais, militares, comerciantes, clero, servidores publicos, oriundos de
grupos socialmente privilegiados; o mais era a inferior méo-de-obra,
0S servicos e tarefas dos ignaros analfabetos e iletrados, das "massas
empobrecidas, servis, ignorantes e carentes de direito". *

! SMITH, T. Lynn — Tendéncias sociais da atualidade na América Latina, 1956.
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V. O INFLUXO CIENTIFICO, TECNICO-PROFISSIONAL, COMO EXPRESSAO
DO PROCESSO DE INDUSTRIALIZACAO, URBANIZAGAO, DEMOCRATI-
ZAGAO E DE PRESENGA DA CULTURA NACIONAL

Evidentemente, quando nas Ultimas décadas se adensou o processo de
desenvolvimento nacional com o consolidar de nossa industrializacéo,
ndo mais seria possivel manterem-se as escolas no velho estilo orna-
mental de transplantacdo simbdlica, porque j& ndo era mais viavel
coubesse a uma pequena elite alegorica a tarefa de representar o papel
de pais civilizado, fazer sozinha as vezes de nacgao.

Esta realmente se formava ao impulso do desenvolvimento, quando
comecavam a se incorporar camadas populares a vida nacional, quando
estratos sociais outrora rigidamente estanques se misturavam e inte-
gravam e chegava-se aquele ponto critico da dialética do desenvolvi-
mento, em que se atinge o limiar da ruptura qualitativa entre o pro-
cesso formal e o processo real, quando ndo ha mais como deixarem as
escolas, que precisam ser eficientes, de incorporar a sua tematica va-
lores atuantes, como os cientificos e tecnoldgicos, e de pensarem ¢
agirem em térmos de uma cultura nacional, que verdadeiramente 8e
constitui.

De outra sorte, tornar-se-iam elas pontos de estrangulamento insus-
tentaveis em relacdo as imposi¢cdes indeclinaveis do desenvolvimento
brasileiro, incapazes de servirem de instrumento ao suporte e direcdo
do nosso progresso, inaptas a constituirem elementos para estudo e
solucdo de nossos concretissimos problemas, desqualificadas a inte-
grarem, como instituicbes reais, a nacdo real.

N&o seria mais possivel que o sistema educacional continuasse a tra-
balhar dominado pela producdo de espécimens inuteis ao desenvol-
vimento, daquilo a que se chama com propriedatle de "méo-sem-obra”,
funcionando como simples forja de futuros eruditos, amontoadores
do conhecimento sem finalidade ou de pretensos enciclopédicos, que
a moderna e complexa especializacdo do saber converteu em individuos
socialmente indteis, por isto que ndo podem saber nada daquilo que
é preciso conhecer a fundo para bem fazer alguma coisa.

Ndo era Outrossim possivel continuar concebendo o processo pedago-
gico como uma simples passividade do processo real interno aos inte-
resses do projeto alheio.

A superacdo do carater alienado da educacdo colonial ou semicolonial,
alienacdo inevitavel ante a dependéncia, atraso e marginalidade de
nossa economia, s6 podia ser obtida como consectario ldgico ao pro-
cesso de desenvolvimento, como seu aspecto superestrutural, quando
comecadssemos a ganhar condi¢des e instrumentos intelectuais capazes
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de interpretacdo de nossa realidade, quando os produtos culturais ela-
borados o fossem ndo em térmos do ser para 0s outros, mas do ser
para si.

Em verdade, comecdvamos entdo a deixar o periodo do capitalismo
pré-industrial, a superar a fase de uma economia esteada numa mono-
cultura para exportacdo de matéria-prima, para ingressarmos no pe-
riodo da industrializagdo, de criacdo do mercado interno, evoluindo
de uma estrutura econdmica e social de natureza agraria para uma
estrutura econdmica e social de natureza tecnoldgico-industrial, de uma
sociedade semifeudal, patriarcalista, para uma sociedade industrial
de massas, de um padrdo cultural tradicional para o urbano-industrial.

Com a instalacdo desse periodo, alteracdes qualitativas substanciais se
processam, rompendo os liames imobilistas da velha estrutura social
estatica. Comecou, com o incremento demografico, a crescer a classe
media urbana; indudstrias de bens de producdo e de consumo surgiram,
com agrupamento de dirigentes e operarios em sindicatos e federacdes;
acelerou-se o processo de acumulacdo de capitais; expandiu-se 0 mer-
cado interno; oportunidades de trabalho cresceram também no co-
mércio, nos transportes, nos servicos publicos; aumentaram as vias de
comunicacgdo e os processos de divulgacdo de fatos, idéias, informacdes;
consolidou-se o trabalho feminino, modificou-se o carater androcén-
trico da sociedade; comecou a ser valorizado o trabalho socialmente
util; cresceu a renda nacional per capita em moeda de poder aquisitivo
constante; grupos de vanguarda, de pressdo social, expressdo de uma
outra praxis, entraram em ac¢do; politizou-se e esclareceu-se crescen-
temente a populacdo; o pais ganhou, ipso jacto, gradual conhecimento
de si mesmo, descolonizando-se culturalmente.

E claro que esse acimulo de forcas sociais liberadas pela dinamica do
desenvolvimento determinou que a escola brasileira incorporasse a
sua tematica os efeitos dessas mudancas qualitativas ocorrentes nos su-
portes objetivos da sociedade.

O conceito de escola média alargada e diversificada, como escola
comum para adolescentes e ndo o reino de infantes predestinados, com
valor equivalente em seus varios ramos, ganhou conteddo com o re-
gime de equivaléncia, sendo ainda social ao menos pedagdgica, de seus
cursos; o conceito de curriculo comegou a sofrer revisdo, ndo mais se
esgotando no académico entendimento anterior, parcial e limitado, de
mero curso de matérias académicas, mas abrangendo tdéda a vasta gama
de experiéncias educativas recebida pelos alunos sob a orientacdo da
escola; ciéncias, artes industriais, economia domestica, atividades es-
portivas e sociais passaram a ser materia de cultura tratada com énfase
no curriculo escolar; os cursos de estudo se diversificaram e reduziram,
fugindo a ficcdo do enciclopedismo anterior; as escolas técnicas bus-
caram ser igualmente escolas de cultura geral e as escolas académicas
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ja ndo mais se esvairam e alienaram no conhecimento ocioso nem no
eruditismo afinalistico; a unidade ao invés da discriminagcdo social da
educacdo é visada na tendéncia ao curso comum nos varios ramos do
primeiro ciclo do ensino meédio; estudos classicos, como os de grego,
ganharam seu lugar préprio ndo no curso de estudos da escola secun-
daria comum, mas em seérios esforcos auténticos nos cursos superiores,
para onde haverdo de convergir os estudos de latim, a forca de se con-
verterem, na escola média comum, numa opcdo pela qual ninguem
opta; a preocupacdo com a cultura nacional se reflete, entre outras
coisas, na introducdo de temas, como matéria de estudo, a exemplo de
"Organizacdo Social e Politica do Brasil".

Talvez isto assim enumerado pareca pouco e estard mesmo longe de
Ser 0 necessario, mas se nos remontarmos a periodos cronoldgicos rela-
tivamente recentes, pouco anteriores a 1930, quando o que havia era
uma pequena escola secundaria de elite, apenas para assegurar a auto-
reproducdo da classe dominante, incubadora principalmente de fu-
turos letrados e bacharéis, dominada pelo falso enciclopedismo e pela
alienacdo metropolitana a cultura nacional, com escassas escolas de
preparacdo técnica marcadas por total desprestigio social e sem equi-
valéncia legal de seus estudos aos cursos académicos, veremos que nao
serdo assim tdo imperceptiveis as projecdes das novas forcas sociais
emergentes do nosso desenvolvimento no curriculo da escola média

brasileira, e, dentro dela, na organizacdo curricular da escola secun-
daria nacional.

E claro que ndo é sem dificuldades, perplexidades, precariedades, im-
precisdes, distor¢cbes, que da tradicdo de uma escola historicamente de
letras ha de surgir a nova escola exigida por uma civilizacdo industrial
que, conduzindo a uma participacdo de massas na vida nacional, exige
novos moldes de preparacdo de novos quadros e de novas e multiplas
liderancas.

Esses problemas vém existindo e se manifestam nitidamente no pro-
cesso de expansdo e de mudanca da escola, seja no atropelo da acgdo
como na confusdo programatica, ou nas deficiéncias qualitativas, sen-
tindo-se o problema de impossibilidade de apoio em precedentes
préprios inexistentes.

Mas ha de ser "vendo, tratando e pelejando™ como celebrava o Camdes,
ndo na fantasia, mas na experiéncia, mestra da vida, que o movimento
de reconstrucdo atualizador da escola secundaria brasileira hd de en-
contrar os caminhos que o ajustem aos imperativos do desenvolvimento
nacional, para nossa plena emancipacéo.

Se uma implicacdo decorre do ocaso das estruturas arcaicas e do ama-
durecimento da nova estrutura econdmica, politica e social do Brasil,
a ser assimilada pelos responsaveis por nossa escola secundaria, € a de
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ter bem presente estar ela passando a ser uma escola de todos, urgindo
converté-la em efetivo instrumento de humanismo do desenvolvimento,
em agéncia integradora do trabalho na cultura.
\

Dando a cada um o que melhor couber a sua capacidade, para dis-
tribuir @ nacdo o que melhor servir as suas necessidades, essa nova
escola, fruto de civilizacdo industrial contemporanea, baseada no co-
nhecimento cientifico, tera de ser a grande escola moderna de educacéo
do nosso adolescente, propulsora das transformacgdes da realidade bra-
sileira, agéncia promotora de nossa unidade social e do processo de
nos constituirmos em nacdo industrializada e desenvolvida.

VI. UM DESAFIO A POLITICOS E EDUCADORES BRASILEIROS

Feitas essas consideracdes sObre as forcas sociais atuantes, através do
tempo, s6bre o curriculo de nossa escola secundaria, pode-se colocar
a questdo, enderecada a politicos e educadores: o0 que cabera fazer para
uma adequada resposta de nossa escola secundaria ao desafio do desen-
volvimento nacional?

Em primeiro lugar, vale estabelecer a ressalva preliminar de que essa
resposta adequada esta longe de ser facil.

Conspiram contra ela ndo sé dificuldades intrinsecas a propria res-
posta, pelo que ha de ser criadora em vez de esteada em tradicdes,
como também a soma de interesses investidos na manutencdo do
status quo, capitalizando em seu favor o que sOi ser quase uma cons-
tante: a rotina pedagdgica.

Wilbur Brookover® nos descreve, convincentemente, o drama, de certo
modo paradoxal, da incorporacdo efetiva da ciéncia a praxis escolar:
"Espera-se que o sistema educacional impeca qualquer mudanga nos
sentimentos e crencas relativos as relagdes humanas e que, a0 mesmo
tempo, ensine a ciéncia e a tecnologia, as quais, é bem provavel, tor-
nardo obsoletas algumas formas de relagbes humanas. Os grupos que
controlam a escola desejam a transmissdo da crenga cultural no valor
da mudanca tecnologica, assim como dos conhecimentos e habilidades
que perpetuardo essa crenca. Ao mesmo tempo, esses grupos desejam
a escola para a conservacdo dos mores. As pessoas satisfeitas com o
status quo esperam da escola que transmita a nova geracdo, inalteradas,
as normas da sociedade. Em geral o controle da escola cabe a pessoas
com essa opinido. E preciso reconhecer que a maior parte dos norte-
americanos deseja que as normas sociais ndo se alterem; embora isso
ndo seja coerente com o seu desejo de um mundo melhor”. Um mundo
a ser posto em funcdo do ser e ndo do ter, esséncia do processo de
alienacdo humana.. .

® BROOKOVER, Wilbur B. — A Sociology of education, American Book Co., New
York, 1955.
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Feita essa ressalva preliminar, passemos a exposicdo de algumas prévias
consideracdes, basicas a colocacdo do problema.

E necessario partir-se da nocdo de que ndo apenas em curriculos, mas
em toda sua concepcdo, e estrutura, é a escola, como instituicdo social,
uma das mais defasadas e anacronicas em relacdo ao tempo-espaco his-
térico ora vivido.

Urge comecar por uma redefinicdo e redirecdo de sua filosofia e tornar
consistentes com ela os curriculos, programas, métodos, técnicas, ins-
talacdo, equipamentos, etc. etc.

E forca convir em que os conhecimentos escolares sio inadaptados, pre-
sentemente, aos contextos culturais, sociais, econdémicos, as necessidades
de desenvolvimento dos paises.

De modo geral, o ensino escolar atual absorve parte ponderavel da
renda nacional sem beneficio proporcional, individual e coletivo.
Custoso, rigido, arcaizado pelo tempo e congelado pela rotina, da mais
um aparato de saber do que uma habilitacdo a vida, funcionando como
se fora uma forja de inadaptados sociais.

E ainda @ mesma imagem de escolas destinadas aos filhos da burguesia
dos séculos XVIII e XIX que dirigentes politicos e educadores tentam
criar instituicdes propostas a dar ao povo a educacdo a que tem direito.

Vem sendo planejado o ensino como um fim em si mesmo, como se
fora um organismo sujeito a sua exclusiva lei interna, desenvolvendo-se
num sistema de vasos fechados, inspirado em processos abstratos, de
alienado artificialismo com referéncia a civilizagdo democratica e in-
dustrial .

Vém as escolas — mesmo as tidas como boas — sendo entendidas como
agentes puramente passivos no processo social, como se constituissem
ndo uma parte dindmica da sociedade mas seu estatico espelho, como
se lhes coubesse ser apenas uma justificacdo apologética da sociedade
e ndo sua consciéncia critica, como se deveram ser uma simples repe-
ticdo e ndo uma extensdo e desafio a experiéncia.

Evidentemente uma concepcdo de tal modo estatica e imobilista da
escola ndo pode ser sensivel ao impacto da mudanca social, promo-
vendo a reestruturacdo necessaria ndo s6 em funcdo das necessidades
em curso mas também daquelas emergentes no processo social.

Moldada por anacrbénicos esquemas de referéncia ndo consegue assim
ser a escola eficaz na consideracdo de novos objetivos béasicos, como,
por exemplo, os de dar unidade cultural a diversidade de clientelas
heterogéneas, praticar democracia, ciéncia, fraternidade humana.
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Sem sombra de ddvida Os papéis, gerais e especificos, da escola secun-
daria, estabelecidos ja por mais de um século, carecem de redefinicdo
e redirecdo a luz das novas situacdes sociais.

Para dar uma sumaria idéia do teor das tarefas essenciais a empre-
ender, vale transcrever somente algumas daquelas a que alude Ralph
W. Tyler em "New criteria for curriculum content and method": 6

a) estruturar a escola secundaria de modo que os jovens de camadas
sociais inferiores vinguem 0s seus objetivos, ao invés de serem eli-
minados ou recambiados como incapazes para escolas de nivel
meédio de outro tipo. Como se sabe, a grande maioria das escolas
secundarias esta votada ao sucesso do talento verbal e baseada no
back-ground cultural da classe média;

b) alargar e estender, criativamente, a area de interesse dos alunos
ao invés de apenas desenvolver os interesses inatos;

c) proporcionar o alargamento e aprofundamento das areas da expe-
riéncia educativa, como acdo escolar;

d) conferir, nas énfases concedidas a estudos de ciéncias, matema-
ticas, linguas modernas, artes industriais, organica conexdo de sen-
tido com os papéis da ciéncia, comunicacdo, tecnologia na vida
moderna;

e) integrar, de tal modo, a escola no mundo em que se insere, que
caiba aplicar a frase de Gabriel Mareei: "N&o sabemos se somos
nos que trabalhamos nele ou se é éle que trabalha em néds."

Colocadas as reservas metodoldgicas necessarias quanto aos limites ao
poder de reformar e reestruturar a escola por educadores, porque
como professores sdo parte da sociedade a ser mudada, tendo geral-
mente que aceitar os interesses conservantistas dos grupos controla-
dores para que ndo sejam postos imediatamente sob suspeita, vejamos,
rapidamente, na presente conjuntura pedagogica nacional, o que se
admite deva ser por eles tentado para atender as necessidades sentidas
em nosso desenvolvimento.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases, uma relativa nesga de li-
berdade a afirmacdo profissional se teria dado, quanto as matérias
Optativas constantes dos curriculos secundarios ao invés da anterior
uniformidade legal imposta de cima para baixo e de fora para dentro,
quando o educador apenas cumpria uma receita recebida de terceiros.

Igualmente o ensejo de tentar auténticas iniciativas experimentais em
educacdo secundaria foi oferecido com LDB.

® The high school in a new era — The University of Chicago Press Chase &

Anderson, 1962.
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Nesse particular muita coisa poderia ser objeto de atencédo e aplicacgao,
como a estrutura do curriculo secundario experience centered, ao
invés do tradicional modélo subject-centered; como a experiéncia
social e pedagogicamente integradora das comprehensive high schools,
que a mesma Inglaterra vem buscando introduzir, quebrando tradicio-
nalismos e que teria, de certo modo e parcialmente, inspirado o "gi-
ndsio anico pluricurricular™, do sistema de ensino do Estado de Séo
Paulo; como as novas non-gradvd high schools, vencendo os vcllios
tabus medievais da cléssica escola seriada, fazendo comodas conveni-
éncias administrativas sucumbirem ante as superiores conveniéncias de
uma organizacdo mais cientificamente estruturada; como uma mo-
derna e democratica escola secundaria cm que cultura brasileira seja
um valido objetivo a alcancar.

Como se Vvé, ndo é pequeno o desafio enderecado aos nossos educadores
para que, dentro das limitacbes de sua area de poder, revelem-se a
altura das instédncias do processo de desenvolvimento nacional.



SITUACAO ATUAL E TENDENCIAS DO ENSINO
TECNICO COMERCIAL NO BRASIL

MANOEL MARQUES DE CARVALHO
Técnico de Educacdo

I. SITUACAO ATUAL

1 — Breve retrospecto — O nascimento e o desenvolvimento do ensino
técnico comercial é uma resultante do desenvolvimento comercial e da
tecnologia nele empregada. A urbanizacdo, a criacdo de grandes mer-
cados consumidores, o desenvolvimento da producdo em larga escala,
a abertura de estradas, possibilitando a distribuicdo rapida em larga
rede comercial, resultaram em organizacdo de enormes, variados e
complexos empreendimentos comerciais, cujo funcionamento a base de
aparelbagem e técnicas cientificas em suas operacGes e em sua adminis-
tracdo trouxe, inevitavelmente, a consequente criagdo de necessidades
novas de pessoal altamente especializado ¢ variadamente diversificado.

Até o século passado, o comércio brasileiro se realizava através de pe-
quenas organizacOes locais, exatamente por faltar-nos aquela base
urbana, de vias de comunicacOes e transportes e de grandes empreen-
dimentos de producdo. Basta relembrar que até o censo de 1872, o
maior centro urbano nacional, o Rio de Janeiro, ndo havia alcancado
ainda trezentos mil habitantes e duas outras cidades apenas (Recife
e Salvador) ultrapassavam cem mil habitantes, situacdo que se man-
tinha até o censo seguinte de 1890 — época em que o automovel, o
caminhdo, o avido, os grandes navios ndo existiam e, aqui, a propria
estrada de ferro estava ainda engatinhando.

Dai a inexisténcia de estabelecimentos de ensino comercial, uma vez
que o pessoal empregado nas pequenas organizagdes comerciais era
todo empirico, mesmo os empenhados nas mais complexas atividades
de contabilidade. No fim do século, nos maiores centros urbanos ja
despontando — Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Sdo Paulo — comeca
a fazer-se sentir a necessidade de especialistas em contabilidade e le-
gislacdo pelo menos, pois as organizacOes de grande porte e de variados
artigos, com operacdes em larga escala, com operacdes de importacao
e exportacdo, comecaram a exigir pessoal com maior cultura e alguma
especializacdo técnica.
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Como aconteceu em outros ramos do ensino, o comercial se iniciou com
disciplinas de contabilidade, economia, legislacdo e em cursos de facul-
dades, escolas profissionais de outra natureza — Direito, Engenharia,
escolas normais etc, cuja origem era mais antiga. E comecou em
cadeiras avulsas daquelas disciplinas instituidas livremente por profis-
sionais experientes formados no exterior, uns, empiricamente prepa-
rados, outros.

Mas j& neste século existia, sistematicamente, no Rio e em Sdo Paulo,
em estabelecimentos especializados, o ensino comercial na Academia
de Comércio do Rio de Janeiro e na Escola Pratica de Comércio (depois
Alvares Penteado) em Sdo Paulo. O governo reconhecia oficialmente
0 ensino nelas ministrado como padrdo para a formacdo especializada
de pessoal destinado as atividades comerciais (Lei 1.339, de 9 de
janeiro de 1905) .

O crescimento demografico do pais, a concentracdo urbana e o nas-
cimento da industrializacdo nos grandes centros, provocada pela
| Grande Guerra de 1914, contribuiram, com o advento do automdvel
e com a abertura de estradas, para acelerar o desenvolvimento co-
mercial e a consequente necessidade de pessoal especializado para suas
atividades, de tal forma, que novos empreendimentos de ensino co-
mercial surgiram, progressivamente, seguindo o modélo das duas
grandes academias do Rio e de Sdo Paulo. Deu-se inicio, assim, a for-
macdo de uma rede de estabelecimentos de ensino comercial no pais
— iniciativa privada, uma vez que as preocupagcdes dos governos se
centralizavam no ensino superior, primario, secundario e normal.
Quanto ao ensino comercial, a titulo de incentivo, limitou-se o governo
a institucionaliza-lo, reconhecendo os estudos realizados nas mencio-
nadas academias, segundo o modélo fixado na lei que as reconheceu.
Podemos dizer que estavamos na era da institucionalizacdo do ensino
comercial, limitando-se o governo a fornecer um modélo a quem qui-
sesse dedicar-se a formacdo do pessoal para as atividades do comércio.

A falta de um orgdo federal destinado & administracdo das atividades
educacionais do pais, uma vez que 0 governo criara um padrdo para o
ensino comercial e as instituicdes comegaram a surgir, encarregaram-se
de um mero controle e registro dessas instituicdes o Ministério da Jus-
tica e Negocios Interiores e, depois, 0 Ministério da Agricultura, onde
se instituiu uma Superintendéncia de Fiscalizacdo dos Estabeleci-
mentos de Ensino Comercial. Criado o Ministério da Educacédo e
Saude, em 1930, passou, em 1931, aquela Superintendéncia ao Minis-
terio recem-criado, com a denominagdo de Superintendéncia do Ensino
Comercial.

O surto comercial e industrial da década de 1920 a 1930, consequente
a Grande Guerra e 0 nascimento dos mercados internos, vieram desen-
volver o ensino comercial que, de seis estabelecimentos em 1920, passou
rapidamente, a cento e quarenta e cinco em 1930.
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Criada assim ao acaso e ao sabor das necessidades sociais, livremente,
essa incipiente rede de escolas apresentava, naturalmente, deficiéncias
préprias do empirismo e dai o interesse do governo em disciplinada,
fiscalizada. Os primeiros 6rgdos administrativos do Ministerio da Edu-
cacdo e Salde tinham, assim, uma funcdo mais disciplinadora e fisca-
lizadora, oferecendo padrdes de organizagdo e fiscalizando posterior-
mente sua execucao.

Em 1931, em conseqiiéncia da revolugcdo operada na vida brasileira em
todos os setores, sofreu a educagdo nacional a primeira grande reforma
fundamental com a modernizacdo e atualizacdo de todo o aparelho
educacional do pais. Assim, o ensino comercial teve sua grande re-
forma instituida pelo Decreto n.° 20.158, de 30-6-1931. Poréem o mais
importante foi a institucionalizacdo das profissdes contabeis e da con-
tabilidade das empresas no territério nacional, medidas que provo-
caram enorme impacto no ensino comercial. Basta dizer-se que 0s seis
estabelecimentos de ensino existentes em 1920, passaram rapidamente
a 145 em 1930, 280 em 1940 e quase 600 em 1950, e a matricula de
menos de mil alunos em 1920, passou a setenta e cinco mil em 1950.

O curso geral de comeércio, legislacdo comercial, contabilidade e eco-
nomia, cedeu lugar a uma organizacdo do ensino em cursos especiali-
zados e diversificados, com uma base preparatoria de cultura geral em
nivel médio. Criou-se um curso basico de preparatdérios — o0 prope-
déutico — um curso de auxiliar del comércio em um ano, € 0S Cursos
técnicos de Secretario, de Administrador-vendedor, Guarda-livro, de
Perito-Contador e de Atuario. E um curso superior de Administracdo
e Financas. Iniciava-se, assim, a formacdo diversificada e especializada
e esbocava-se a discriminacdo da formacdo do pessoal para o comércio
nos trés niveis, primario, meédio e superior.

Em 1943 deu-se nova estrutura ao ensino comercial, ja, entdo, em
franca expansdo — definiram-se com maior precisdo 0S seus objetivos,
a diversificacdo e a graduacdo dos cursos, separando-os segundo oS
niveis com mais exatiddo e articulando-os mais eficientemente com
outros ramos do ensino: o curso propedéutico transformou-se em
basico, equivalente, até certo ponto, aos demais do ensino médio; os
técnicos passaram definitivamente para o nivel médio, separando-se em
cinco tipos bem definidos: Secretariado, Administracdo, Estatistica,
Contabilidade, Comércio e Propaganda. Adquiriu o ensino comercial
sua importancia no meio educacional e publico de tal forma que essa
lei (Decreto-lei 6.141, de 1943) recebeu o significativo nome de Lei
Orgénica do Ensino Comercial. O curso superior passou totalmente
para a esfera administrativa do ensino superior nacional, discriminan-
do-se em varias especialidades: Contabilidade, Economia e Financas,
Atuaria.



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS 75

Na administracdo, criou-se um corpo administrativo numeroso, um
corpo fiscal distribuido pelo territorio nacional e a acdo do Ministério
da Educacdo e Cultura, agora (nos altimos vinte anos) contando com
6rgdos de controle especifico do ensino comercial, estendeu-se ampla-
mente. Nessas duas décadas assistiu-se, no Brasil, a uma minuciosa e
total fiscalizacdo do ensino por parte do Ministério da Educacdo e
Cultura, a que ndo escapou o0 ensino comercial, até a reacdo inversa,
de descentralizacdo administrativa, flexibilidade e autonomia das ins-
tituicdes de educagdo outorgada pela Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional.

2 — Administracdo atual — O ensino comercial nasceu da iniciativa
privada, totalmente livre. No inicio déste século houve por bem o
Goyérno Federal reconhecer as duas grandes escolas fundadas no Rio
e em S&o Paulo como modelos para as demais que tomassem a inicia-
tiva de instituir-se. Criou, assim, os primeiros moldes para a futura
administracdo federal desse ramo do ensino.

Depois da | Grande Guerra Mundial, com o aparecimento de outras
instituicdes de ensino comercial, iniciou-se o controle do governo fe-
deral através de orgdos de registro e fiscalizacdo do Ministério da Jus-
tica e Negocios Interiores e posteriormente do Ministério da Agricul-
tura, onde se instituiu uma Superintendéncia de Fiscalizacdo dos Esta-
belecimentos de Ensino Comercial. Com a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude, em 1930, e a regulamentacdo das profissbes con-
tabeis e do ensino comercial promovidas pelo Decreto 20.158, de 1931,
aquela Superintendéncia passou para o Ministério da Educagdo e
Salde, ja agora com o nome de Superintendéncia do Ensino Comercial,
excluida a expressdo "Fiscalizacdo"”, o que denota a passagem de uma
fase meramente fiscal, para a de organizacdo e administracdo, num
sentido mais amplo. Com a reorganizagdo do Ministério da Educacéo
e Salde, promulgada pela Lei 378, de 1937, que lhe deu a estrutura
basica ainda vigente, transformou-se a Superintendéncia em Divisdo do
Ensino Comercial do Departamento Nacional de Educacdo do Minis-
tério, com as atribuicdes fundamentais que ainda hoje possui. Nesse
periodo passou a Divisdo por varias modificacbes, mas fundamental-
mente assumiu a feicdo que ainda tem, substituindo, nesse periodo,
aquéle aspecto de drgdo fiscal e de registro pouco expressivo, com meia
ddzia de funcionarios, por um corpo administrativo e técnico com mais
de quinhentos servidores, ja diversificado, incluindo elementos técnicos
especializados, oOrgdos regionais espalhados pelo territério nacional e
com funcbBes de estimulo, orientacdo, de pesquisa, de formacdo de
pessoal para as escolas etc.

a — A atual Diretoria do Ensino Comercial, composta de vim 06rgéo
central com mais de uma centena de funcionarios administrativos e
técnicos, dezesseis inspetorias regionais localizadas nas principais ca-
pitais de Estado, com um corpo de cerca de quatrocentos inspetores
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orientadores, tem as seguintes finalidades e organizacdo, na forma do
seu Regimento Interno baixado pelo Decreto 1.266, de 25-6-1962:

— Exercer, nos térmos da legislacdo vigente, atividades de adminis-
tracdo do ensino técnico comercial;

— Promover e orientar a aplicacdo das leis e regulamentos do ensino
técnico comercial;

— Organizar e manter cursos de aperfeicoamento e formacdo desse
ramo do ensino meédio; e

— Realizar pesquisas e promover seminarios, conferéncias e con-
gressos, visando aprimorar o ensino técnico comercial.

Compete a Diretoria:

— Coordenar, orientar ¢ inspecionar as atividades escolares;

— Incentivar o melhoramento dos métodos de ensino, das instalacdes
e do aparelhamento das escolas;

— Supervisionar a organizacdo de servi¢cos de orientacdo educacional
e profissional;

— Realizar ou organizar cursos destinados ao aperfeicoamento do
pessoal docente e administrativo;

— Verificar as condi¢bes do funcionamento e das instalacOes dos esta-
belecimentos que solicitarem equiparagdo ou reconhecimento;

— Apurar se foram c estdo sendo satisfeitas as condicdes de investidura
dos diretores-técnicos e dos membros do corpo docente;

— Verificar a assiduidade e a eficiéncia dos professores;

— Executar os encargos decorrentes da aplicacdo dos recursos do Fun-
do Nacional do Ensino Médio relativas ao ensino comercial;

-— Observar as atividades desenvolvidas pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial e estudar os assuntos por éle submetidos ao
Ministerio da Educacdo e Cultura;

— Cooperar com o Servico de Estatistica da Educacdo e Cultura, for-
cendo-lhe os dados estatisticos de que necessitar, bem como colaborar,
quando solicitado, com outras entidades publicas e particulares em as-
suntos que se relacionam com o ensino comercial;

— Colaborar com as escolas e com as autoridades educacionais promo-
vendo pesquisas econdmicas e sociais, assim como prestando orientacdo
especializada necessaria ao aprimoramento pedagogico; e

— Promover, em todo o pais, o aperfeicoamento e a difusdo do ensino
comercial, bem como a expansdo de sua rede escolar, diretamente ou
em convénio com entidades publicas ou privadas.
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ESTRUTURA E POSICAO HIERARQUICA DA DIRETORIA
DO ENSINO COMERCIAL

A estrutura atual da Diretoria do Ensino Comercial, diretamente su-
bordinada ao Ministro da Educacdo e Cultura, é a que se estabeleceu
no Decreto-lei n.° 8.535, de 2 de janeiro de 1946, que |he deu a or-
ganizacdo vigente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
e no Decreto n.° 1.266, de 25 de junho de 1962, que lhe aprovou o novo
Regimento, acrescida das novas organizacOes e atribuicbes da CAEC.

Assim, a Diretoria compde-se de:

Secdo de Prédios e Aparelhamento Escolar; Secdo de Pessoal Docente
e Administrativo; Secdo de Fiscalizagdo da Vida Escolar; Secdo de
Orientacdo e Assisténcia; Secdo de Inspecdo; Servico Auxiliar; Inspe-
torias Regionais; Campanha de Aperfeicoamento e Expansdo do Ensino
Comercial.

As atribuicdes das Secdes, do Servico Auxiliar e da CAEC estdao defi-
nidas no Regimento em vigor e no art. 3.° do Regimento da CAEC:

A Secdo de Prédios e Aparelhamento Escolar compete:

— Verificar se o material didatico e as instalagdes dos estabelecimentos
que requerem inspecdo obedecem as especificagcdes e discriminacgdes
qualitativas e quantitativas minimas, aprovadas pelo Ministro, e pro-
ceder periodicamente a aludida verificacao;

Manter:

— estreita cooperacdo com o Instituto Nacional de Estudos Pedago-
gicos, déste recebendo sugestdes sdbre as condi¢cbes de que trata o
item | e fornecendo-lhe o resultado de observacGes que se fizerem na
aplicagdo das mesmas;

— um arquivo com fotografias, plantas baixas, especificagbes e discri-
minacdes de que trata o item | e elementos necessarios ao conheci-
mento dos locais das instalacbes dos estabelecimentos.

— Fornecer aos diretores de estabelecimentos e aos inspetores de en-
sino as instrucOes sGbre as especificagdes e discriminagcdes de que trata
o item |I;

— Estudar os processos de infragdo das especificacOes e discriminac0es
de que trata o item I;
— Opinar sObre redagdo de regimento de estabelecimento sob a ju-
risdicdo da Diretoria;
— Realizar inquéritos, pesquisas e outros estudos que se destinem a
melhoria do ensino; e

— Prestar assisténcia técnica aos estabelecimentos para a melhoria de
suas instalacbes e sugerir medidas de estimulo e colaboracdo que visem
a expansdo da rede escolar e seu aperfeicoamento.
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A Secdo de Pessoal Docente e Administrativo compete:

— Registrar professor, orientador educacional e administrador escolar
e cancelar o registro quando for o caso;

— Manter atualizados: ficharios de registros; e historicos funcionais.
— Expedir certificados de registro de professor, de orientador edu-
cacional e de administrador escolar;

— Elaborar normas para provas de habilitacdo ao exercicio do ma-
gistério; e
— Prestar assisténcia técnica as atividades docentes.

A Secdo de Fiscalizacdo da Vida Escolar compete:

— Manter atualizado os historicos escolares e ter em ordem 0s respec-
tivos comprovantes;

— Informar sbbre: legitimidade de documento escolar; adaptacdo de
curso; transferéncia de aluno; e nome, idade, filiacdo e naturalidade
de aluno e registrar as retificagcbes autorizadas;

— Expedir certiddo e certificados;
— Registrar: diploma; certificado; e apostila.

A Secido de Orientacdo e Assisténcia compete:

— Promover a execucdo dos preceitos legais referentes a orientacéo
educacional e fiscaliza-la;

— Manter atualizado um plano de assisténcia médico-social a alunos,
estudando problemas com tal assisténcia relacionados;

— Estimular a organizacdo de caixas escolares, associacdes literarias
e desportivas, jornais, revistas, e demais trabalhos complementares da
educacdo dos alunos;

— Elaborar planos para concessdao de bolsas-de-estudo a alunos e con-
trolar a aplicagdo das mesmas; e

— Estudar os casos de admissdo gratuita de estudantes pobres nos es-
tabelecimentos equiparados ou reconhecidos, bem como o0s de aquisi¢do
de uniforme e material escolar para 0s mesmos.

A Secdo de Inspecdo compete:

— Fiscalizar o ensino comercial nos estabelecimentos sob inspecao fe-
deral, mediante exame de relatorios de inspecdo ou verificacdo especial,
diretamente ou por meio de Inspetorias Regionais;

— Promover o controle do rodizio dos inspetores e manter atualizado
o fichario a eles relativo; funcionamento de cursos de aperfeicoamento
para inspetores; levantamento dos dados necessarios a organizagdo da
estatistica de matriculas, de frequéncia e de aproveitamento de alunos;
e entendimentos com as escolas para a implantacdo em seus cursos do
Sistema de Ensino Funcional, fornecendo-lhes observacoes e resultados
colhidos em outras unidades escolares;
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— Manter arquivo com informacdes sGbre as atividades das escolas, a
fim de prestar-lhes adequada assisténcia; documentario relativo as ex-
periéncias pedagdgicas desenvolvidas nos estabelecimentos de ensino.

Ao Servigo Auxiliar compete:
— Manter em dia os fichérios;

— Manter em dia os historicos funcionais do pessoal lotado na Dire-
toria ;

— Informar e providenciar s6bre assuntos atinentes a pessoal, material,
orgamento ¢ comunicacdes;

— Zelar pela guarda do material e manter em dia o registro dos bens
moveis da Diretoria;

— Acompanhar a execug¢do orcamentaria;

— Preparar o expediente e executar os trabalhos mecanograficos que,
por sua natureza, ndo competirem as SecOes; e

— Expedir certiddes.

INSPETORIAS REGIONAIS

Compete a Inspetoria Regional na sua area de acéao:

— Orientar e fiscalizar a aplicacdo da legislacdo federal do ensino co-
mercial;

— Organizar e manter atualizados os cadastros e registros, segundo o'
plano aprovado pelo Diretor do Ensino Comercial;

— Realizar levantamentos e pesquisas necessarias a estudos de pro-
blemas peculiares ao ensino comercial;

— Promover reunides dos inspetores em exercicio para o exame de
assuntos referentes a inspecdo e ao aperfeicoamento do ensino;

— Promover reunides de diretores, professdres, secretarios de escola e
orientadores educacionais em atividade na area de sua jurisdicdo, bem
como de pais de alunos, para analise dos trabalhos escolares e debates
de problemas gerais de educacéo;

— Promover e incentivar o aperfeicoamento dos métodos de ensino, a
melhoria das instalagbes escolares, as atividades extracurriculares e de
assisténcia ao estudante;

— Cumprir e fazer cumprir os regulamentos e instrucdes atinentes ao
ensino comercial e, em particular:

— decidir sdbre os casos especiais relativos ao processo escolar, a ma-
tricula, a transferéncia e a freqUéncia de alunos, quando a matéria
fugir a competéncia da escola;

— resolver os casos especiais referentes a adaptacdo de cursos previstos
na Lei n.° 1.821, de 13 de mar¢o de 1953;

— orientar os interessados e encaminhar ao referendum do Diretor
do Ensino Comercial os casos de adaptacdo de cursos feitos no es-
trangeiro;
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— orientar os interessados sObre a preparacdo dos documentos e as
condicBes necessarias ao funcionamento de escolas, bem como a
transferéncia de sede, mudanca de regime e desdobramento de
Curso;

— estudar e dar parecer sObre os processos de verificacdo prévia de
cursos comerciais de 1.° e 2.° ciclos e sdbre processos de reconheci-
mento podendo autorizar ad referendum o funcionamento de curso;

— resolver ad referendum sébre transferéncia de sede de estabeleci-
mentos, bem como sbdbre desdobramento de cursos e mudanca de
regime;

— proceder a inscricdo de candidatos nas provas de habilitacdo ao
magistério e tomar as providéncias necessarias para gque possam 0S
inscritos realizar os exames na época e local fixados; e

— colaborar com as demais autoridades federais, estaduais e muni-
cipais.

As "aulas" de comeércio criadas no Império foram lentamente substi-
tuidas pela atual rede de estabelecimentos de ensino comercial criados
e desenvolvidos pela iniciativa particular, a qual é, hoje, a segunda do
ensino médio do pais, com quase trezentos mil alunos inscritos. Para-
lelamente, o poder central do pais instituia, em leis, padrdes do ensino,
disciplinando a acdo daquela iniciativa privada, tipo esse de adminis-
tracdo que foi substituido nas Gltimas décadas por uma orientagdo es-
timuladora e cooperadora do Estado. Tendéncias recentes do ensino
comercial mostram a progressiva participacdo dos governos federal,
estadual e municipal no esfor¢co de preparar o pessoal para o comercio,
seja com a criacdo do; SENAC, em 1946, seja instituindo a Campanha
de Aperfeicoamento e Expansdo do Ensino Comercial em 1954, seja
com a descentralizacdo da inspecdo técnica orientadora do ensino nas
suas dezesseis inspetorias regionais e seu corpo de cerca de quatrocentos
orientadores espalhados pelo territério nacional. Dessa forma, en-
quanto a populacdo do pais dobrava de volume, de 1930 aos nossos
dias, a rede de ensino comercial aumentava em cerca de vinte vezes o
nimero de seus estabelecimentos e de seus alunos, diversificando os
seus cursos, elevando os seus tipos a quase uma centena, distribuidos em
quase duas mil escolas espalhadas em seiscentos municipios brasileiros.
Atribuicbes da Campanha de Aperfeicoamento e Expansdo do Ensino
Comercial.

Para o alcance de seus objetivos, a Campanha devera:

— promover a realizagdo de cursos e estagios para especializacdo e
aperfeicoamento do magistério de ensino comercial, bem como dos
técnicos e administradores escolares, inclusive através da concessao
de bélsas-de-estudo especiais;

— conceder bolsas-de-estudo e incentivar a concessdo, a estudantes de
real capacidade e desprovidos de recursos para custearem seus
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proprios estudos, a fim de oferecer maiores oportunidades de edu-
cacao;

— incentivar a criacdo de escolas comerciais nas sedes municipais de
maior coeficiente demografico e carentes de instituicdes de ensino
especializado para o comeércio;

— colaborar com os estabelecimentos de ensino comercial no sentido
de complementar seu equipamento escolar e da utilizacdo de ade-
quado material didatico, especialmente audiovisual;

— cooperar com as entidades mantenedoras de cursos comerciais Vi-
sando a melhoria de suas instalacdes, através de acordo em que se
exija, em troca, determinado numero de lugares gratuitos que am-
pliem as possibilidades de estudo de que trata a alinea b do pre-
sente artigo;

— promover intercambio entre instituicdes de ensino comercial e os
educadores nacionais e estrangeiros, inclusive atraves de divulgacdes
de interesse para o aludido setor de ensino;

— incentivar o funcionamento de centros de estudos pedagogicos nas
comunidades em que funcionam escolas de comércio e centros de
pais e professdres em cada unidade escolar;

— organizar missdes pedagdgicas e técnicas, que atuem sob a forma de
seminarios de estudos, para dar assisténcia a escolas de comércio
distantes dos grandes centros;

— estimular o funcionamento das bibliotecas escolares e o uso dos
gabinetes e salas especiais, inclusive do escritério-modélo, por meio
de planos de organizacdo e movimentacdo de empresas ficticias, a
fim de, cada vez mais, objetivar o ensino;

— realizar estudos e inquéritos sdbre as necessidades e problemas do
ensino comercial;

— organizar um programa relativo a elaboracdo e a producdo de obras
didaticas e pedagogicas, no setor da educacdo comercial;

— elaborar projetos de prédios escolares destinados a cursos comer-
ciais nas diversas regides do pais, tendo em vista suas peculiari-
dades;

— assistir as escolas de comércio no que respeita a orientacdo educa-
cional e ao funcionamento dos servicos de orientacdo profissional
nos principais centros do pais;

— promover o esclarecimento da opinido publica quanto aos objetivos
e vantagens do ensino comercial.

b — O SENAC: Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, desti-
nado a preparar mao-de-obra para 0 comércio e a realizar a aprendi-
zagem comercial do empregado ja& em atividade no comeércio, foi a
primeira grande iniciativa do Govérno Federal em favor da instituicao
de uma rede federal de escolas de ensino comercial, até entdo entregue
a iniciativa privada e apenas controlada pelos governos. Passou o Es-
tado Brasileiro, nessa época, de 6rgdo controlador, a tomar a iniciativa
de participar do esforco de preparacdo do pessoal necessario ao co-
meércio.
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As idéias basicas da criacdo desse servigo surgiram com a Constituicdo
de 1937, em que se previa a participacdo do Estado Brasileiro no es-
forco de preparar pessoal para a industria e o comércio, criando obri-
gacOes das empresas de producdo e distribuicdo de bens na preparagao
do seu proprio pessoal, ja que a rede de estabelecimentos de ensino era
insuficiente para atender as crescentes necessidades nacionais. Criou-se
0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — o SENAI — em
1943 e depois, em 1946, nos mesmos moldes, o0 SENAC — Decreto-lei
8.621, de 1946.

A idéia fundamental dos criadores do SENAC era a de deixar a for-
macdo do pessoal técnico que futuramente iria ingressar no comercio a
rede de estabelecimentos de ensino comercial ja existente e criar para-
lelamente uma rede de estabelecimentos de ensino e de cursos para pre-
parar o pessoal j& em atividade no comércio e que nele havia ingres-
sado sem formacgdo especifica, assim como promover o seu aperfeicoa-
mento e especializacdo. Por isso mesmo, ao invés de cursos longos,
como os de formagdo — 4 anos ou 7 — das escolas de comércio, 0s
cursos do SENAC deveriam ter duracdo breve, de meses, ou, no ma-
ximo, trés anos, feitos concomitantemente com o trabalho. Paralela-
mente, ndo se fechou a porta a participacdo do SENAC na obra da
rede de estabelecimentos j& existentes e destinada a formacgdo do
pessoal técnico para o comércio, embora sua funcdo precipua seja a de
aperfeicoar e especializar o pessoal ja& em atividade.

Assim, o Govérno Federal, que se reservara o papel de 6rgdo plane-
jador, organizador e incentivador do ensino comercial, mas sem par-
ticipar do esforco realizador propriamente dito, pois ndo mantinha
escolas de comeércio, com o SENAC abandona essa posicdo e entra, de-
cididamente, com recursos arrecadados do proprio comércio, a criar
uma ampla rede de cursos e escolas, sem, contudo, abandonar total-
mente aquela posicdo, ja que, ao instituir o SENAC, atribuiu a Con-
federacdo Nacional do Comércio o encargo de criar esse servi¢o auxiliar
— 0 SENAC — que néo é prépria e totalmente um oOrgao federal, mas
um servico auxiliar, de cujo Conselho Nacional, obrigatoriamente, par-
ticipa o Ministério da Educacdo e Cultura por seu diretor do ensino
comercial. Preside o Conselho Nacional do SENAC o presidente da
Confederacdo Nacional do Comércio.

Mantém o SENAC um Conselho Nacional e, nos Estados, Conselhos
Regionais que com o0s recursos arrecadados através do Instituto de
Aposentadoria e Pensdes dos Comerciarios (um por cento sobre a
folha de pagamento dos empregados) mantem ampla rede de escolas
de aprendizagem e também escolas de formacdo comercial de nivel
primario e médio.

c — Estados e municipios — Desde que competia aos 6rgdos federais
a iniciativa de superintender os estabelecimentos de ensino comercial,
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tradicionalmente, os Estados e 0s municipios nunca se preocuparam
com esse ramo do ensino.

Com o amadurecimento das idéias educacionais, resultante do cresci-
mento do pais, estd despertando nos Estados e nos municipios das
grandes capitais, o interesse geral pelo ensino e, consequentemente,
pelo ensino comercial, estimulado pela atuacdo da Diretoria do En-
sino Comercial do Ministério da Educacdo, como do SENAC. Recen-
temente, pois, tém surgido iniciativas regionais e algumas Secretarias
de Educacdo estaduais vém expandindo suas atividades até o setor do
ensino comercial, como é o caso da Guanabara, do Estado do Parana,
de Minas Gerais, Rio Grande do Sul, em que o Estado ou o municipio
ja vem criando estabelecimentos de ensino comercial.

d — Ensino livre — Foi a iniciativa privada que desenvolveu o ensino
comercial no Brasil, mas coube ao governo federal disciplind-lo, fixar
normas para sua expansdo. Nas ultimas décadas, no entanto, as neces-
sidades da economia nacional e sua urgéncia em pessoal especializado
deram origem a uma outra verdadeira rede de cursos e estabeleci-
mentos de ensino, a margem dos estabelecimentos fiscalizados pela le-
gislacdo federal e estadual — os estabelecimentos totalmente livres, que
nao obedecem aos padrbes legais e nem conferem titulos e direitos a
seus alunos, mas que na verdade realizam a funcdo social de preparar
rapida e especificamente especialistas em algumas atividades comer-
ciais — incluem-se, nessa categoria, os cursos de dactilografia, taqui-
grafia, avulsos de contabilidade, administracdo, linguas estrangeiras,
correspondéncia comercial etc, inclusive muitos cursos por corres-
pondéncia e até pelo radio.

3 — A estrutura didatica do ensino comercial — Como salientamos,
ha uma rede de cursos comerciais inteiramente livres, que, ndo sujeita
a organizacao oficial, constitui-se de cursos especificos de objetivos
imediatistas. Ha a grande rede de cursos organizados pela iniciativa
privada e estruturada segundo os padrbes fixados pelo poder publico,
uma nascente rede de institutos oficiais organizados por alguns Estados
e municipios e alguns cursos federais, todos obedecendo aos padrdes
abaixo, e por fim a rede de escolas e cursos do SENAC, abrangendo
estas cursos de formacdo segundo os mesmos padrdes federais e cursos
de aprendizagem baseados em organizacdo propria.

PADROES FEDERAIS
Curso ginasial de comércio: |.% e 2.% séries:
disciplinas obrigatorias: Portugués; Geografia; Historia; Matematica
e Iniciacdo a Ciéncia.
disciplinas Optativas, das quais a escola poderda escolher tuna: De-
senho; Linguas Estrangeiras Modernas; Lingua Classica; Musica

(Canto Orfebnico) ; Iniciagcdo a Técnicas Comerciais; Nocbes Gerais
de Comercio.
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praticas educativas: Educacdo Fisica, obrigatoria para os alunos até a
idade de 18 anos, a escolha da escola, outra ou outras praticas educa-
tivas, entre as quais poderdo ser consideradas: Educacdo Civica; Edu-
cacdo Artistica; Educacdo Doméstica; Artes Femininas; e Artes In-
dustriais .

Curso ginasial de comércio: 3.% e 4.% séries:

disciplinas obrigatérias de ensino secundario: Portugués (2 séries) ;
Matematica (2 séries); Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (1 ou 2 séries) .

disciplinas obrigatdrias especificas de ensino técnico: Pratica de Co-
meércio (2 séries); Pratica de Escritério (2 séries) .

disciplinas Optativas, das quais uma serd escolhida pela escola: Geo-
grafia; Historia; Organizacdo Social e Politica Brasileira; as discipli-
nas relacionadas no tépico anterior referente a 1.% e 2.% séries.

Praticas educativas: as referidas acima.

A escola podera escolher a disciplina optativa em funcdo do curso ou
de cada uma de suas séries (Portaria Ministerial n.° 151) .

As disciplinas obrigatorias de ensino secundario e a relacdo das dis-
ciplinas Optativas, dentre as quais se fard a escolha pela escola, umas
e outras comuns aos cursos colegiais de comércio, sao:

disciplinas obrigatérias: Portugués (3 séries); Matematica (2 séries);
Historia (1 ou 2 séries) ; Ciéncias Fisicas e Bioldgicas (1 ou 2 séries) .

disciplinas Optativas, para a escolha de uma ou duas: Geografia; Psico-
logia; Loégica; Linguas Estrangeiras Modernas; Estudos Sociais; Filo-
sofia; Lingua Classica; Higiene; Puericultura e Dietética.

O ensino das disciplinas obrigatorias tera a amplitude necessaria a
cada um dos cinco cursos que compdem o 2.° ciclo do ensino técnico
comercial.

As disposicdes sdbre praticas educativas para o 1.° ciclo sdo extensivas
aos cursos de 2.° ciclo do ensino técnico comercial.

Constituem disciplinas obrigatorias especificas do Curso Técnico de
Contabilidade:

Primeira série: Contabilidade Geral e Aplicada; Elementos de Eco-
nomia.
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Segunda série: Contabilidade Comercial; Contabilidade Bancaria; Or-
ganizacdo e Técnica Comercial; Direito Usual.

Terceira série: Contabilidade Industrial e Agricola; Técnica Orgcamen-
taria e Contabilidade Publica; Técnica Mecanografica e Processos Me-
canicos de Contabilizacdo; Estatistica; Legislacdo Aplicada.

Constituem disciplinas obrigatorias especificas do Curso Técnico de
Administracao:

Primeira série: Elementos de Administracdo e Organizagdo; Contabi-
lidade Geral e Aplicada; Elementos de Economia.

Segunda série: Organizacdo de Empresas; Técnica Comercial e Con-
trole Administrativo; Direito Usual; Ciéncias Sociais.

Terceira série: Organizacdo de Empresas; Organizacdo de Servicos
Publicos; Administracdo de Pessoal e Material; Principios e Técnicas
de Lideranca; Estatistica; Legislacdo Aplicada.

Constituem disciplinas obrigatorias especificas do Curso Técnico de Se-
cretariado :

Primeira série: Contabilidade Geral e Aplicada; Dactilografia; Esteno-
grafia .

Segunda série: Organizacdo e Tecnica Comercial; Biblioteconomia e
Arquivistica; Técnica Profissional; Direito Usual.

Terceira série: Organizacdo e Técnica Comercial; Técnica Profissional;
Psicologia das Relagbes Humanas; Ciéncias Sociais; Estatistica.

Constituem disciplinas especificas do Curso Técnico de Estatistica:

Primeira série: Estatistica Geral; Desenho Técnico; Elementos de Ad-
ministragdo e Organizagéo.

Segunda série: Estatistica Geral; Desenho Técnico; Direito Usual;
Elementos de Economia.

Terceira série: Complementos de Matematica; Estatistica Aplicada;
Teoria e Tecnica de Seguros; Legislacdo de Seguros e Previdéncia
Social.

Constituem disciplinas obrigatorias especificas do Curso Técnico de
Comércio e Propaganda:
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Primeira série: Contabilidade Geral e Aplicada; Desenho Técnico;
Elementos de Administracdo e Organizacao.

Segunda série: Desenho Técnico; Direito Usual; Elementos de Eco-
nomia.

Terceira série: Técnica de Propaganda; Tecnica Comercial e dos Ne-
gocios; Relagdes Pduablicas; Estatistica; Ciéncias Sociais; Legislacao
Aplicada.

A fim de atender a flexibilidade dos curriculos e as peculiaridades da
regido e grupos sociais, admitem-se as seguintes alternativas na seriacéo
minima dos cursos de 2.° ciclo do ensino téecnico comercial:

Curso Técnico de Contabilidade:

— na |.% série: Elementos de Economia, ou Elementos de Economia e
Financas, ou Merceologia e Tecnologia Merccoldgica;

— na 2.% série: Contabilidade Bancaria, ou Contabilidade de Seguros,
ou Contabilidade de Empresas Diversas;

— na 3.7 série: Técnica Mecanografica e Processos Mecanicos de Con-
tabilizacdo, ou Estrutura e Andlise de Balangos; Técnica Orgcamen-
taria e Contabilidade Pdblica, ou Contabilidade de Transportes, ou
Contabilidade de Empresas Imobilidrias, ou Técnica do Levanta-
mento de Custos.

Curso Técnico de Administragao:

«— na 1.2 série: Elementos de Economia, ou Merceologia e Tecnologia
Merceoldgica;

— na 2.% série: Ciéncias Sociais, ou Psicologia das Relagdes Humanas,
ou Técnica da Divulgacéo;

— na 3.% série: Principios e Técnicas de Lideranca, ou Relagdes Pu-
blicas, ou Normas e Meétodos de Trabalho.

Curso Técnico de Secretario:

— na |.% série: Dactilografia, ou Dactilografia e Mecanografia;

— na 3.% série: Ciéncias Sociais, ou Técnicas e Metodologia da Re-
dacéo.

Curso Técnico de Estatistica:

— na 2.2 série: Elementos de Economia, ou Contabilidade Geral e
Aplicada;
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— na 3.7 série: Teoria e Técnica de Seguros, ou Nocles de Atuaria;
Legislacdo de Seguros e Previdéncia Social, ou Legislacdo Aplicada,
ou Mecanografia e Processamento de Dados, ou Ciéncias Sociais
(Port. Minist. n.° 76, de 27-3-62) .

Curso Técnico de Comeércio e Propaganda:

— na 2.% série: Elementos de Economia, ou Comércio de Exportagéo e
Importacdo, ou Técnica da Compra e do Armazenamento;

— na 3.% série: Ciéncias Sociais, ou Organizacdo e Técnica da Distri-
buicdo, ou Técnica da Promocdo de Vendas.

Na organizacdo da aprendizagem comercial de técnicas de trabalho,
que as empresas comerciais sdo obrigadas a ministrar a seus em-
pregados menores, por intermédio dos cursos do Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), por elas mantido cm cooperacao,
serdo observadas as seguintes normas gerais:

— Os cursos de aprendizagem comercial terdo a duracdo de uma a
trés series anuais de estudos, conforme o nivel de conhecimentos do
menor empregado a ser orientado na pratica profissional;

— O SENAC compora os curriculos dos cursos de aprendizagem de
forma a possibilitar o encaminhamento do menor-empregado ao
curso de formacdo do primeiro ciclo do ensino técnico comercial;

— Atendendo a que a freqliéncia aos cursos de aprendizagem se pro-
cessa dentro da jornada do trabalho, o periodo de efetivo trabalho
escolar e a distribuicdo semanal do tempo a éle necessario serdo o0s
mesmos indicados no artigo 2.°, paragrafos 1.° e 2.°, podendo ainda
estender-se o periodo por maior nimero de dias, de forma a possibi-
litar adequada reducdo do namero de horas semanais de aulas para
0 ensino de disciplinas e praticas educativas;

— Na composicdo do curriculo das duas primeiras séries do curso de
trés anos de extensdo, além da disciplina de introducdo e técnicas
comerciais e outras de opcédo relacionadas no art. 5.° — letra "b",
serdo incluidas obrigatoriamente as seguintes disciplinas: Por-
tugués, Geografia, Histéria, Matematica e Iniciacdo a Ciéncia;

— Alem das praticas educativas necessarias ao curso e indicada no
art. 5° — letra "c", relacionam-se as seguintes disciplinas obriga-
térias especificas de ensino técnico comercial: Pratica de Comercio
e Pratica de Escritorio, para a terceira série;

— O SENAC, observadas as disposicdes gerais da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, dosard a matéria aos interesses e pos-
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sibilidades do curso, devendo 0s programas, métodos e processos
adotados na aprendizagem comercial ajustar-se a esses objetivos;

— Organizado o regimento sObre a constituicdo, o regime administra-
tivo, disciplinar e didatico dos cursos mantidos em suas escolas, o
SENAC o remetera, até 31 de maio, ao exame da Diretoria do En-
sino Comercial que o arquivara, se estiver de acordo com as normas
legais;

— As escolas do SENAC, em que funcionem também cursos de for-
macdo de primeiro ou de segundo ciclo do ensino técnico comercial,
diretamente vinculados ao sistema federal, poderdo admitir no gi-
nasio comercial, para realizacdo da aprendizagem metddica, menores
empregados no comércio e aprovados em exames de admisséo;

—e Aplicam-se ao curso a que se refere o item oitavo as condicdes pre-
vistas no terceiro item, sempre que suas classes se destinem a me-
nores sujeitos a contrato de aprendizagem (Portaria Ministerial
n.° 76, de 27-3-62) .

O SENAC, em suas oitenta escolas e em outras particulares, em regime
de cooperacdo, mantém o0s seguintes tipos de cursos, com cerca de
oitenta especialidades:

Cursos Pré-profissionais, Cursos de Iniciacdo Profissional e Cursos de
Formacdo Profissional: Aprendizagem Comercial; Ginasio Comercial;
Qualificacdo Profissional; Cursos de Aperfeicoamento; Cursos Praticos
de Comércio e outros.

4 — O pessoal do comércio — O pessoal empregado no comércio atinge,
atualmente, cerca de milhdo e meio de pessoas, porém é maior 0 nu-
mero empenhado em atividades classificAveis dentre aquelas para as
quais os chamados cursos de comércio buscam preparar seus alunos.
Isto porque o pessoal da contabilidade, da administracdo e da parte
comercial das fabricas, dos transportes, dos bancos, das empresas de
comunicacdes etc, logicamente deveriam ser formados nos estabeleci-
mentos de ensino que no Brasil se convencionou chamar de comerciais.
Ndo sabemos qual é esse niamero, mas ndo estaremos muito longe da
verdade estimando-o cm quase o dobro daquele inscrito no Instituto
de Aposentadoria e Pensdes dos Comerciarios, isto é, provavelmente
teremos uns dois milhdes e meio de pessoas. Uma grande parte desse
pessoal exerce fungbes ndo qualificadas, isto €, que ndo exigem prepa-
racdo especifica e que, com cultura comum geral primaria ou de pri-
meiro ciclo de cultura comum geral, podem adaptar-se em poucos dias
ou semanas a tais funcbes. Outra grande parte necessita de preparagao
técnica para poder trabalhar com eficiéncia e, no entanto, nem todos
a possuem, uma vez que os diplomados nao passam de uns® cinqienta
mil por ano. E recrutada dentre egressos dos cursos de ensino médio,
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em geral e, a maior parte, dentre os que apenas cursaram a escola ele-
mentar, muito especialmente nas cidades, vilas e povoados do interior,
uma vez que a rede escolar ndo tem capacidade para atender a essa
demanda, pois, como dissemos, 0S cursos comerciais funcionam s6 nuns
seiscentos municipios e diplomam, anualmente, cerca de 50.000 alunos;
e os de ensino medio, em geral, apenas cerca de 300.000. O recruta-
mento de pessoal qualificado, pois, se processa apenas nas grandes em-
presas, nos grandes centros urbanos, contentando-se as demais em So-
correr-se de pessoal apenas com um curso médio qualquer ou mesmo
curso priméario. E a realidade, semelhante em todos os demais setores
da vida nacional.

5 — Desenvolvimento da rede escolar — Observamos que no Império
as necessidades do comércio eram satisfeitas com pessoal formado no
exterior (grandes organizagdes), com um parco pessoal formado em-
piricamente e pessoal sem qualificacdo alguma, nem mesmo de cultura
comum geral. Pouco a pouco foram surgindo as "aulas” de comércio
(cadeiras avulsas de contabilidade e matemética comercial) e s6 nos
comecgos déste seculo surgiram os cursos especificamente destinados a
preparacdo profissional para o comércio. Descontadas as imperfeicoes
das estatisticas anteriores a criacdo do Servigo de Estatistica da Edu-
cacdo e Cultura, a evolucdo quantitativa da rede, escolar de ensino co-
mercial é a seguinte:

Data Estabelecimentos Alunos Populacdo geral
1905 2 343 19.988.000
1915 2 500
1920 6 773 30.835.605
1925 20 1.000
1930 145 15.500 38.381.000
1935 236 24.349
1940 280 49.843 41.236.315
1945 436 79.370
1950 591 75.420 51.944.397
1955 750 96.497
1960 1.106 185.952 70.907.185

1964 1.423 270.036 79.837.000
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Cursos oficiais,

administrativa e as unidades federadas —

reconhecidos e livres existentes, segundo a dependéncia

1964

UNIDADES DA

CURSOS EXISTENTES

FEDERAGCAO ] I_Nos ensinos | No ensino No ensino
E  CAPITAIS publico e particular publico particular
Total |Ginasial | Colegial | Total Ginasial Colegial | Total | Ginasial Colegial
RONDONIA .. ...... . ... 3 1 2 3 1 2
Porto Velho........... .. 2 1 1 _ 2 1 1
ACRE ... ..... ... ..... . 2 1 1 2 1 e 1 S
Rio Branco . ... ... . .. 2 1 1 2 1 1 — - —
AMAZONAS ... ... ... .. 10 6 4 3 2 1 7 4 3
Manaus. .. ... ........ .. 9 5 4 2 1 1 7 4 3
RORAIMA .. ... ... ... ...
Boa Vista .......... .. ..
PARA ... 33 16 17 3 1 2 30 15 15
Belém ... ... ... ... 29 14 15 3 1 i 26 13 13
AMAPA .. 2 1 1l — — — 2 1 1
Macapé 2 1 1] _ _ 2 1 1
MARANHAO ............... . o . — — — i o A
Sio Luls. ... 12 ;‘ § — | —| = lf i 27
PIAL_lJ_'Ie.r.e.s.ihé1 ................ 3 1 9 L L : 3 1 5
CEARA ................ 33 15 18 4 2 2 29 13 16
.................... 9 2 5 9 7 c
Fortaleza ............ ... — — —
38 27 11 0 8 2 28 19 9
RION(;Z,IANDE DO NORTE 10 5 5 ) 1 1 8 4 4
tal 68 3 16 5 3 2 54 40 u
PARAIBA ... .. ... .. ... ... ..
8 5 3 2 1 1 6 4 2
Jodo Pessoa .. ... ... ...
64 21 43 4 1 3 60 20 40
PEREIQ:\]{‘IEBUCO ............. 28 1 17 o L o 28 1 17
................... 1 4 8 — _ — 12 4 8
ALAI\C/SIOA§ ................. 4 2 2 — — — 4 2 5
aceid .................
10 5 5 2 1 1 8 4 4
SEREIPE; .................. 5 2 3 2 1 1 3 1 2
racaju. ... ... 54 19 35 14 3 1 40 16 24
BAHSLAI\ . d .................. 21 5 16 5 _ 5 16 5 11
alvador. . ........... ...
278 130 148 23 12 11 255 118 137
MINAS GERAIS .. .. . .. 33 18 15 2 1 1 31 17 14
ESP?S'IOT gorgﬁﬁt% --------- 32 10 22 2 1 1 30 9 21
ATO SANTO. 8 4 4 __ _ _ 8 4 4
Vitéria . ......... .. .. .. 92 23 69 6 2 4 86 21 65
RIO DE JANEIRO...... .. 17 4 13 _ _ _ 17 4 13
Niter6r. .............. ... 102 37 65 23 9 14 79 28 51
GNUANABARA .............. 526 249 277 85 41 44 441 208 233
SAO PAULO. .............. 123 61 62 2 1 121 60 61
Séo Paulo ... ... .. .. .. 80 10 70 50 47 30 7 23
PARANA .. ... . ... ... . 12 3 9 - - - 12 3 9
Curitiba ......... ... ... 48 17 31 N —_ I 48 17 31
SANTA CATARINA ... .. .. 11 6 5 - - - 1 6 5
Florianépolis . ... .. .. .. 169 59 110 32 11 1 137 48 89
RIO GRANDE DO SUL. . 25 7 18 1 2 9 14 5 9
Porto Alegre .. ... . ... .. 20 10 10 8 2 6 12 8 4
MATO GROSSO........... 1 — 1 1 - 1 — —_ _—
Cuiabd ................. 42 17 25 11 3 8 31 14 17
GOIAS.... ........... ... 21 12 9 2 1 1 19 1 8
Goiania ............. .. 6 1 5 4 - 4 2 1 1
BRASILIA (DF) ... ... ...
BRASIL ........ ... 1 739 735 1 004 292 107 185 1 447 628 819
CAPITAIS ... .. 497 214 283 63 20 43 434 194 240
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Corpo docente e conclusGes de curso no ensino comercial — 1963
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UNIDADES DA FEDERAGCAO E CAPITAIS Corpo Conclusdes
docente de curso
RONDONIA o 36 34
Porto Velho ... .. 25 30
ACRE 17 15
RIO BranCo .. ... ... . 17 15
AMAZONAS 142 341
MaUAUS - .. 131 331
RORAIMA
Boa Vista . ... ... ...
PARA 422 1 096
BeleM. . 394 1 069
AMAPA 35 40
MACAPA . .. 35 40
MARANHAO. . 182 391
SEO LUIS . o 132 298
PIAUL . 123 206
TEreSING . . . 30 85
CEARA 310 617
Fortaleza .. ... .. . 116 323
RIO GRANDE DO NORTE .. .. ... 400 483
Natal . 117 240
PARAIBA 596 980
JOA0 PESSOA . . . ..o 151 370
PERNAMBUCO. . . ... 569 1 266
ReCife 268 874
ALAGOAS 151 161
MaCRIO. . . . o 47 94
SERGIPE. . 134 184
ATACAIU . .. 85 141
BAHIA 157 1 051
Salvador. . ... 316 686
MINAS  GERAIS ... 3 000 5 048
Belo Horizonte .. ... . 529 1 364
ESPIRITO SANTO. . 315 730
VIOMTA . 100 322
RIO DE JANEIRO. . ... 983 1 946
NICrOL 242 584
GUANABARA 1381 3 249
X 6 065 17 315
SAO PAULO..... ... 1 8a0 6171
Sdo 'Paulo .................................................................... 806 1 639
PARANA .
Curitiba 173 580
SANTA CATARINA .. 513 958
Florianopolis ... 143 280
RIO GRANDE DO SUL ... 2 105 2 903
Porto Alegre .. ... 505 898
MATO GROSSO. . . . 165 235
CUiaba . .. 16 25
GOIAS 407 833
GOIANIA . . o 231 659
BRASILIA (DF) .. 64 170
BRASIL .. 19 518 41 891
CAPITAIS 7 088 19 498
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Il. TENDENCIAS

O rapido esboco anterior ja indica certas tendéncias do rapido desen-
volvimento do ensino comercial técnico do pais. O crescimento quan-
titativo, a diversificacdo e especializacdo, o interesse publico por esse
ramo do ensino, anteriormente todo entregue a iniciativa privada, a
mudanca da administracdo meramente fiscal pela administracdo
técnica, de orientacdo e estimulo e, por fim, o esforco nacional para
levar a rede escolar a aproximar-se das necessidades do pais, quanti-
tativa e qualitativamente. Examinemos especificamente esses pontos.

1 — Expansdo — Assinalamos que a rede escolar do pais, em todos os
ramos e graus do ensino é insuficiente — fato mais que conhecido. No
ensino comercial ndo poderia ser diferente e as estatisticas o assinalam
claramente. Mas as tabelas anexas e anteriormente vistas mostram um
rapido crescimento a partir de 1930. Deve-se, entre outros fatdres, essa
expansdo a regulamentacdo das profissbes contdbeis e ao desenvolvi-
mento geral do pais. Mas, também, ressaltemos, ao esfor¢co dos governos
federais, que vém, sucessivamente, se desdobrando em iniciativas com
esse fim.

O crescimento do ensino medio é fendmeno mundial déste século.
Acentuou-se, no Brasil, nestas trés altimas décadas. Dos varios ramos
do ensino médio brasileiro, o comercial foi o segundo em velocidade
de crescimento, s6 superado pelo ensino secundario. Esse crescimento,
a partir de 1930, tem sido muito superior as taxas de crescimento da
populacdo adolescente, em idade de escolarizacdo, pois, ao passo que a
populacdo, nestas trés ultimas décadas, apenas duplicou, 0 ensino co-
mercial aumentou em cerca de vinte vezes 0 numero de estabeleci-
mentos de ensino e também de mais de vinte vezes a matricula.

O esforco tem sido enorme, pois ndo so a iniciativa privada tomou im-
pulso decisivo, como também o poder publico, antes apenas espectador,
passou a tomar inumeras iniciativas e— organizou e reorganizou suces-
sivamente os planos de ensino visando adaptd-lo melhor as realidades
nacionais; criou uma complexa maquina administrativa central e re-
gional; criou o SENAC, com a cooperacdo do préprio comercio, ins-
tituiu um sistema amplo de bdlsas-de-estudo (para todo o ensino médio,
inclusive o comercial). Em varios Estados mencionados, e até mesmo
em alguns municipios, 0s governos tomaram a iniciativa de criar esta-
belecimentos de ensino comercial, conjugando esforgos. Articulou-se o
ensino comercial com os varios ramos do ensino médio — lei de equi-
valéncia, em 1953 (Lei 1.821, de 1953), que favoreceu muito a expansdo
do ensino comercial, e por fim, a descentralizacdo, a flexibilidade e a
liberdade criadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
em 1962, contribuiram ainda mais para essa expansdo, estimulada espe-
cialmente, a partir de 1954, pela criacdo, na Diretoria do Ensino Comer-
cial do Ministério da Educacdo e Cultura, da Campanha de Expanséo
e Aperfeicoamento do Ensino Comercial, cujas atividades veremos
adiante.
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2 — Evolugdo da administracdo do ensino comercial — Ressaltamos
que no Império, praticamente, ndo existia ensino destinado a preparar
pessoal especializado para as atividades comerciais, muito especial-
mente devido a limitacdo regional do comércio, & auséncia de tecno-
logia nas atividades das empresas e ao reduzido tamanho e simplicidade
das mesmas. Limitava-se o Estado a criar as chamadas "aulas" avulsas,
depois as cadeiras de contabilidade, economia e financas ou matema-
tica comercial em cursos superiores on médios destinados a outros
fins. No fim do século passado, comecaram a aparecer as primeiras
escolas especificas visando a preparagdo para o pessoal do comércio.
No Império, o Estado tomava a iniciativa muito especifica a falta de
fortes necessidades sociais e de outras iniciativas, limitando-se a de-
signar professores e a paga-los. Com o nascimento da iniciativa pri-
vada, no setor do ensino comercial, no fim do século passado, o Estado
abandonou suas incipientes iniciativas e passou a fornecer os planos de
estudos e a reconhecer as iniciativas privadas.

Com o advento da | Grande Guerra Mundial, o crescimento do pais e
a disseminacdo de estabelecimentos de ensino particular, o Estado
(Govérno Federal) passou a fiscaliza-los, criando uma incipiente ad-
ministracdo central para fins de registro e controle geral. A partir da
década de 1930, com a criacdo ja de uma extensa rede de estabeleci-
mentos de ensino comercial, o Govérno Federal, através de seu novo
Ministério da Educacdo e Cultura, passou a fiscalizar mais minuciosa-
mente o ensino comercial, desenvolvendo, simultaneamente com o con-
trole do exercicio da profissdo contabil, o controle estatistico, de pes-
soal docente e administrativo, da vida escolar dos alunos, registro de
diplomas, de exames e atividades didaticas, etc. por intermédio de
uma rede de inspetores federais que chegou a atingir cerca de quatro-
centos funcionarios.

Nestes ultimos quinze anos, houve mudanca radical — a administracao,
de espectadora e fiscal, passou para uma fase inteiramente nova: o
Govérno Federal, sentindo as novas tendéncias da administracdo es-
colar, tomou iniciativas verdadeiramente revolucionarias: enveredou
para a fase positiva de participacdo junto com a iniciativa privada,
criando sua rede de escolas e cursos atraves do SENAC. Passou a es-
timular a iniciativa privada com bdlsas-de-estudo, congressos, semi-
narios, demonstracdes, cursos para pessoal docente e administrativo,
publicacdes, material didatico etc. Estimulou governos estaduais e mu-
nicipais a participarem desse esfor¢o. Finalmente, empreendeu uma
Campanha de Aperfeicoamento e Expansdo do Ensino Comercial, ja
agora ndo com fins meramente fiscais, porém, ao contrario, visando
orientar, estimular e ajudar a iniciativa privada, inclusive economica-
mente, e criando cursos destinados a formagdo de pessoal docente para
estabelecimentos de ensino técnico comercial.
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3 — Diversificacdo, especializacdo e entrosamento com as empresas —
O ensino comercial comecou com aulas ou cadeiras avulsas. Passou a
cursos organizados com o fim especifico de preparar e formar para o
comércio. Em 1931 ja se sentia a insuficiéncia de um Unico curso e
criaram-se, entdo, ja um plano de diversos cursos em varios niveis para
formar profissionais destinados as lides comerciais (Decreto 20.158).
Em 1943, a Lei Orgéanica do Ensino Comercial acentuou essa diversi-
ficagdo precisando-a melhor e objetivando-a mais. Em 1946, com a
criacdo do SENAC, essa diversificagdo projetou-se muito mais ampla-
mente, pois, através de pesquisa das condicdes do meio comercial do
pais, pode essa autarquia sentir melhor a variedade das necessidades
de educacdo do pessoal em atividade no comércio. Assim, além das
grandes instituicbes de formacdo do ensino comercial técnico (cursos
de sete anos), o SENAC mantém cerca de uma centena de cursos de
aprendizagem, de duracdo mais breve (de meses a trés anos). Por sua
vez, a rede de cursos e escolas inteiramente livres, mantidas por par-
ticulares e professéres avulsos, centenas de especializacbes réapidas
funcionam em todo o pais, desde os cursos de dactilografia, aos cursos
por correspondéncia. Esboca-se, atualmente, um esforco em diversi-
ficar cada vez mais as oportunidades de preparacdo para 0 comércio,
abrindo-se, recentemente, novas especialidades; no setor da adminis-
tracdo de empresas, onde inumeras especialidades estdo surgindo; no
ramo da hotelaria, do turismo, da moda e comércio do vestuario, da
propaganda, etc. etc. Esse esforco projeta-se junto ao ensino medio,
em geral, com a idéia de conjugar o ensino comercial com o0s demais
ramos do ensino meédio. Comecou, por motivos praticos e de ordem
econdmica, junto aos estabelecimentos de ensino privado, que iniciou
no Brasil a criacdo das escolas integradas, ou compreensivas, isto &,
verdadeiras universidades de ensino médio, incluindo todas as cate-
gorias de ensino médio e, recentemente, projetou-se no ensino secun-
dario atraves de incentivo dos 6rgdos federais de administracdo desse
ramo do ensino.

O ensino comercial desenvolveu-se a parte das empresas industriais e
comerciais, ainda que seus objetivos fossem preparar pessoal que
aquelas necessitavam. Recentemente esboga-se um esfor¢o no sentido
mais objetivo de aproximar e articular esforcos com o mesmo fim.
Nos congressos de ensino técnico comercial o assunto tem sido abor-
dado, representantes de empresas tém sido convidados a participar dos
debates e estudos e apresentar suas sugestdes e necessidades. Por outro
lado, estudos e pesquisas tém sido promovidos visando a conhecer mais
objetivamente as necessidades profissionais e educacionais do pessoal
do comércio, de tal forma que as atividades de ensino possam ser pro-
gramadas com base mais objetiva.

4 — Integracdo com outros ramos do ensino — Como se observou, 0
ensino nasceu em aulas, transformou-se em cursos, dividiu-se em di-
versas especialidades que atinge agora a centena. Mas nasceu em com-
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partimento estanque, sem articulagdo com outros ramos do ensino
medio, os quais, da mesma forma, se desenvolveram separadamente.

A partir da criacdo das faculdades de filosofia, esbogou-se um esforco
em romper tais comportas. Em 1953, com a Lei de Equivaléncia (Lei
1.821) essa aspiracdo tornou-se realidade, articulando-se 0s Vvarios
ramos do ensino médio e éste com o ensino superior. Essa articulacdo
e entrosamento ganhou maior consisténcia com a Lei de Diretrizes c
Bases da Educacdo Nacional.

Paralelamente, as instituicdes de ensino privado descobriram as van-
tagens econd6micas, didaticas e sociais da articulacdo entre 0s varios
ramos do ensino e passaram a organizar e manter os diversos cursos de
ensino meédio no mesmo estabelecimento. Em conseqiiéncia, pouco a
pouco, transformaram-se em grandes organizaces de ensino medio,
compreendendo até mesmo cursos superiores. E comum encontrar-se
estabelecimentos que mantém desde o curso primario, os de comércio,
normal, secundéario, de artes, de filosofia, economia, atuaria etc. numa
grande organizacdo com milhares de alunos.

Recentemente o orgdo federal encarregado da administracdo do ensino
secundario empreendeu uma campanha no sentido de estender essa
iniciativa ja vitoriosa no ensino comercial privado, a rede de estabele-
cimentos de ensino secundario, dando nova feicdo mais compreensiva
ao ginasio secundario, ja que grande parte de seus alunos, ao termi-
narem o ginadsio secundario, ndo tém meios nem capacidade para con-
tinuar os estudos em cursos superiores, ficando assim desarvo-
rados na vida, sem preparacdo que os habilitem a ingressar no mundo
do trabalho.

5 — Iniciativa do Estado — E outra tendéncia nova no ensino comer-
cial, pois que ate o advento do SENAC, praticamente, os estabeleci-
mentos de ensino comercial eram de iniciativa privada. No Império
existiram as "aulas" custeadas pelo Estado, mas tdo logo comegou a
desenvolver-se a iniciativa privada, retirou-se éle deixando o campo
livre ao particular. Com a criacdo do SENAC, servigo auxiliar da ad-
ministracdo federal de ensino, comegcaram a aparecer numerosos cursos
por éle instituidos. Por sua vez, o amadurecimento das idéias educa-
cionais e das necessidades sociais, junto a campanha iniciada em 1954
pela Campanha de Expansdo e Aperfeicoamento do Ensino Comercial
da DEC levaram muitos Estados e até municipios a se interessarem
pelo ensino comercial, dando origem ao aparecimento de inumeras
escolas de comércio estaduais e municipais. No Parana, por exemplo,
0o Estado mantém maior nimero de escolas que a iniciativa privada.

H& uns quinze anos, os cursos mantidos pelos governos federal, estadual
e municipal quase se podiam contar nos dedos das maos. Agora, ins-
tituiu o Govérno Federal o Colégio Comercial Professor Clovis Salgado,
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verdadeiro centro experimental destinado, inclusive, a preparar 0s
futuros professbres especializados para o ensino tecnico comercial.
Uma dezena de outros cursos para formacdo de professores funcionam
em cooperagdo com instituicdes privadas de renome em varios pontos
do territério nacional. Nos territérios, nos Estados e, como vimos, em
alguns municipios mais importantes do pais, comeca a desenvolver-se
uma rede de estabelecimentos de ensino comercial oficiais, 0s quais
somados aos oitenta cursos mantidos pelo SENAC, que podem ser con-
siderados oficiais, a rede de cursos comerciais de iniciativa governa-
mental (federal, estadual e municipal) chega a quase trés centenas.

6 — Aperfeicoamento — Até 1950, aproximadamente, o esforco na-
cional parecia, em relacdo ao ensino comercial, centralizar-se na orga-
nizacdo, na administracdo e no controle. A partir de entdo, surge a
preocupacdo com a melhoria da qualidade do ensino. Das preocupacdes
quantitativas passou-se as qualitativas.

Em 1954 criou-se a Campanha de Aperfeicoamento e Expansdo do En-
sino Comercial, junto a Diretoria do Ensino Comercial do Ministério da
Educacdo, cujos objetivos e funcdes especificadamente relacionamos no
inicio (Decreto 35.247, de 1954) e que se resumem em duas palavras:
aperfeicoamento e expansdo. De fato, a partir de entdo, dentro das li-
mitagbes impostas pelos seus orcamentos, iniciou a CAEC uma ampla
campanha pelo desenvolvimento quantitativo do ensino e em favor do
aperfeicoamento das praticas educativas em vigor nos estabelecimentos
de ensino técnico comercial.

No setor do pessoal do ensino, recrutado ao sabor das possibilidades
nacionais, empreendeu a CAEC um grande esforco, centralizado em
quatro iniciativas:

a) formacdo sistematica de professores de matérias especializados do
ensino comercial;

b) aperfeicoamento do professorado ja em exercicio;

c) formacao e aperfeicoamento de pessoal administrativo;

d) aperfeicoamento do pessoal do proprio Ministério da Educacdo e
Cultura encarregado dos assuntos relativos ao ensino comercial.

Com essa intencdo foram instituidos cursos permanentes nos principais
centros do pais (Rio, Sdo Paulo, Belo Horizonte, Porto Alegre, Vitoria,
Natal, Belém, Salvador, Fortaleza, Lins etc.) . Transitoriamente,
sempre que surgem oportunidades favoraveis, noutros centros se orga-
nizam cursos da mesma natureza.

Dezenas de outros cursos transitorios ou temporarios se tém organizado
para o aperfeicoamento do professorado, dos inspetores de ensino co-
mercial, de diretores e secretarios de escolas.
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Congressos bienais de ensino técnico comercial tém sido promovidos
sistematicamente pela CAEC, nos quais se reune a elite dos quadros
dedicados a formacdo do pessoal para o comercio. A freqiiéncia a esses
congressos tem sido numerosa a ponto de s6 poderem ser realizados nos
grandes centros populacionais ou nas estacGes de &gua, onde existem
grandes e numerosos hotéis — Sdo Paulo, Belo Horizonte, Porto Alegre,
Araxa, Caxambu, Pocos de Caldas, podendo concentrar de 1.500 a 2.000
pessoas em semanas dedicadas totalmente a debates, estudos, conferén-
cias, seminarios, demonstracfes, trocas de experiéncias sGbre os pro-
blemas do ensino técnico comercial.

Sistema de Ensino Funcional ou de Classes-Emprésas ¢ um plano técni-
co-pedagdgico formulado pela Diretoria do Ensino Comercial no pri-
meiro Congresso realizado em 1954 e que paulatinamente vem sendo
introduzido nas escolas do pais. Consiste, essencialmente, na moderni-
zacdo dos métodos de organizacdo e ensino comercial, baseado nos mo-
dernos principios da Pedagogia e da Administracdo Escolar. No Sis-
tema de Ensino Funcional, busca-se integrar o ensino com o trabalho
real desenvolvido no comércio; integrar o ensino da equipe de pro-
fessOres, que trabalham coordenadamente; planeja-se o trabalho em
equipe e globalmente, motiva-se os alunos com maior facilidade, tra-
balha-se em grupo como nos escritorios comerciais, com material real,
enriquece-se didaticamente as atividades escolares visando ao desen-
volvimento integral do aluno.

A difusdo do Sistema tem sido feita com equipes de escolas que foram
bem sucedidas nas primeiras experiéncias, as quais sdo auxiliadas, esti-
muladas e orientadas pela CAEC, que promove demonstracdes trans-
portando tdda a equipe escolar para as cidades em que as mesmas se
realizam, ou para o0s congressos de ensino comercial, onde funciona,
sempre, um seminario especial dedicado ao Sistema.

Colegio Comercial Professor Clovis Salgado — Visando especialmente
a incrementar a formacdo do pessoal necessario aos estabelecimentos
de ensino comercial, como vimos acima, diversos cursos foram insti-
tuidos por iniciativa e financiados pela CAEC. Oficialmente, o Minis-
tério da Educacdo e Cultura criou a sua futura primeira faculdade a
isso destinada — o Colégio Comercial Professor Cldvis Salgado, ainda
em instalagcdo no Rio de Janeiro, o qual serd& uma escola de comércio
modélo e centro de aplicacdo junto a uma escola com 0S cursos neces-
sarios a formacdo de professéres especializados, os quais, com os diplo-
mados pelas faculdades de filosofia, constituirdo o pessoal sistemati-
camente formado para o ensino comercial.

Material didatico — A CAEC, desde a sua instalagdo, vem promovendo
uma campanha de modernizacdo e producdo de material didatico espe-
cializado para o ensino comercial através de publicacdes, concursos,
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planos cooperativos com a Campanha Nacional de Material de Ensino
do MEC, com o SENAC e com empresas privadas de industria de ma-
terial didatico.

No setor de publicagdes mantém a CAEC quatro séries: Boletim, publi-
cacdo peridodica de divulgacdo; Cadernos da CAEC, destinados a as-
suntos especificos e unitarios; Documentarios, destinados a publicacdes
de realizacGes especiais, como o0s resultados dos congressos; Publicacdes
avulsas para assuntos especiais e de maior vulto.

Descentralizacdo da administracdo do ensino, ja iniciada com a Cam-
panha de Aperfeicoamento e Expansdo do Ensino Comercial, ganhou
forca com a Lei de Diretrizes e Bases.

O corpo de quatrocentos funcionarios da DEC espalhados pelo terri-
torio nacional e encarregados da administracdo do ensino foi coorde-
nado por dezesseis Inspetorias Regionais, cujas funcdes foram enrique-
cidas e ampliadas com a L.D.B., visando a transformé-los em 06rgdos
de orientacdo, estimulo, aperfeicoamento regional de ensino, coorde-
nadas e orientadas pela Diretoria e pela CAEC.

Matricula no inicio do ano de 1964 segundo a dependéncia administrativa,
os ciclos didaticos e as unidades federadas

MATRICULA NO INICIO DO ANO

UNIDADES DA Nos ensino No ensino No ensino
FEDERACAO E CAPITAIS| publico e particular publico particular
Total Ginasial Colegial | Total Ginasial Colegial | Total Ginasial Colegial
Rondbnia ... ... ... ... . . 213 99 na | - - — 213 99 114
Acre . .o 192 97 9%5 192 97 9% | __ — —_
éma_zonas ................... 293S| 2358 580 521 417 104 | 2417 | 1941 476
oraima ....................
Pard . .. .. ... ... 8641 | 6524 2117 381 200 181 | 8260| 6324| 1936
Amapd ... 538 382 156 — _— _ 538 382 156
Maranhdo. . ................. 2485 | 1585 0 | - — - 2485 | 1585 900
Piaui ... ... .. . . 1139 454 685 82 82| __ 1057 372 685
Ceard ... .................. 4243 2263| 1980 329 139 100 4004 2124| 1880
Rio Grande do Norte ... . ... 3562 | 2684 878 832 754 78| 2730 1930 800
Paraiba . ... ... ... ... ... 7824 | 6512| 1312 1536 1079 457 6288 5433 855
Pernambuco ... ... .. ... .. . 7715 3454| 4261 323 184 139 732 32/0| 412
Alagoas . .............. ... 1020 317 703 | - — 1020 317 703
Sergipe . ... 1422 721 695 719 385 334 703 342 361
Bahia .. ... T 6873| 310| 3763| 1482 158 1324 | 5391 | 2952 | 2439
Minas Gerais ............... 37319 | 251% | 12123 | 3113 | 1955 | 1158 | 34206 | 23241 | 10 965
Espirito Santo............... 4334 | 2217 | 217 140 90 50| 4194| 2127 | 2067
Rio de Janeiro.. ... ... . ... 9655 | 380| 5835 842 439 403 | 8813| 338l| 5432
Guanabara ................ .. 23065| 12607 | 10458 | 7780 | 5459 | 2321 | 15285 7148 | 8137
Séo Paulo.. ... 98264 | 60372 | 3782 | 886 | 59| 2877 | 89438 | 54423 | 35015
Parand ... .................. 972P | 1556 | 8173 | 5074 597 | 4477 | 4655 959 | 3696
Santa Catarina ......... .. .. 5408 | 2172 | 3236 — — — 5408 | 2172 | 3236
Rio Grande do Sul ... . ... .. 23793 | 11643| 12150 | 6609 | 4074 | 2535 | 17184 | 7569 | 9615
Mato Grosso ... 2 202 719 1483 1391 341 1050 811 378 433
Goias . ... 6517 | 4125 | 2392 | 1340 642 698 | 5177 | 3483 | 1094
Brasilia (DF)................ 945 224 721 572 | __ 572 373 224 149
BRASIL .. ... ... ... 270 036 | 155 217 | 114 819 | 41994 | 23 041 | 18 953 |228 042 | 132 176 | 95 866
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GINASIO UNICO PLURICURRICULAR EM SAO PAULO

Pela Resolucdo n.° 7, de 23-12-1963, o
Conselho de Educacdo do Estado de
Sdo Paulo fixou novos critérios para a
organizacdo dos curriculos de nivel mé-
dio, adotando um sistema integrado com

Estabelece normas para a organizacéo
dos curriculos dos cursos de grau
médio e da outras providéncias.

O Conselho Estadual de Educacgdo, no
uso das suas atribuicdes e tendo em vista
o disposto no Titulo VII da Lei de Di-
retrizes e Bases da Educacdo Nacional,

Resolve:
TITULO |

Ciclo Ginasial

Artigo 1.° O ensino das disciplinas obri-
gatorias indicadas pelo Conselho Fede-
ral de Educacdo, observara, no ciclo
ginasial nos cursos de grau médio, a se-
guinte distribuicdo minima: Portugués,
quatro séries; Matematica, quatro séries;
Historia, trés séries (Historia do Brasil,
1.2 e 2.% séries, e Historia Geral, 4.% sé-
rie); Geografia, trés séries (Geografia do
Brasil, 1.% e 2.7 séries, e Geografia Ge-
ral, 3.% série); Ciéncias Fisicas e Biolo-
gicas (Iniciacdo), duas séries: 1.% e 2.2
séries.

diversificagOes que abrange os diferentes
ramos do 1.° e 2.° ciclos.

Excluido o art. 21 e paragrafo, a Reso-
lucéo foi homologada pelo Secretario de
Educacéo. Divulgamos seu teor com as
razbes do veto.

I. RESOLUCAO N.° 7

8 1.° O ensino de Historia do Brasil, na
2.% série, abrangera o estudo da organi-
zacdo social e politica brasileira.

8 2.° O estudo das condi¢cbes sOcio-eco-
ndmicas e culturais do Estado de Séao
Paulo fard parte do programa de ensino
de Geografia do Brasil, na I.* ou 2.°
série, ou em ambas as series.

Artigo 2.° O numero de disciplinas obri-
gatorias do ciclo ginasial dos cursos de
grau medio serd complementado, no sis-
tema estadual de ensino, de acordo com
uma das seguintes orientagdes:

a) Desenho e uma lingua;

b) Desenho e uma disciplina especi-
fica.

¢) Uma lingua e uma disciplina espe-
cifica.

8 1° O ensino das disciplinas obriga-
torias complementares, de que trata éste
artigo, sera feito em duas séries, de pre-
feréncia as Ultimas do ciclo.

8 2.° A lingua a que se referem as ali-

neas "a" e "c" déste artigo, serd& uma
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das seguintes: Francés, Inglés ou Latim.
§ 3.° S@o consideradas disciplinas espe-
cificas, para o efeito do disposto nas ali-
neas "b" e "c" déste artigo, as ciéncias,
artes ou técnicas especificas do ensino
comercial, industrial, agricola, de econo-
mia doméstica e artistica, constantes das
relacbes indicadas no artigo 3.°.

Artigo 3.° As disciplinas Optativas, que
poderdo ser adotadas pelos estabeleci-
mentos de ensino, para completar os
curriculos do ciclo ginasial, nos térmos
da Lei de Diretrizes e Bases e desta Re-
solucdo sdo:

a) linguas modernas ou cléassicas, MU-
sica (Canto Orfeb6nico).
b) as seguintes disciplinas especificas:

| — Comerciais:

Elementos de Atividades Econdmicas;
Iniciacdo aos Estudos Contdbeis e Fis-
cais; Praticas de Servigos de Escritério;
Dactilografia; Estenografia; Esteno-Dac-
tilografia; Esteno-Mecanografia; Caligra-
fia; Desenho Aplicado; Decoracdo; Vitri-
nismo, NocBes e Praticas de Vendas;
Documentacdo Comercial e Nogdes de
Comércio.

Il — Industriais:

Uma ou mais especialidades tiradas dos
seguintes grupos ocupacionais:

Metal e Mecanica — tais como Ajusta-
gem, Solda, Funilaria, Serralheria, Fun-
dicdo, Tornearia, Fresagem, Mecanica de
Auto.

Eletricidade e Eletrobnica — tais como
Montagem e Reparo de Aparelhos, Ins-
talacbes, Enrolamentos de Motores.

Madeira — tais como Carpintaria, Mar-
cenaria, Tornearia, Entalhacdo, Lustra-
cdo.
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Artes Graficas — tais como Composicao

Tipogréfica, Impressdo, Encadernagéo e
Gravagéo.

Construcdo Civil — tais como Alvenaria,
Pisos e Revestimentos, Pintura, Instala-
¢cOes Elétricas e Hidraulicas Domici-
liares .

Desenho, Pintura e Decoracdo — tais
como Desenho de Maquinas, Desenho

de Moveis, Desenho Arquitetdnico, De-
senho de Propaganda, Decoracdo de In-
teriores .

Couro e Similares — tais como Calcga-
dos, Selarias, Estofaria, Confeccdo de
Malas e outros objetos.

Joalheria e Lapidacdo — tais como Re-
lojoaria, Montagem de adornos, Poli-
mento e Restauracao.

Ceramica — tais como Modelagem, Tor-
neamento e Decoragdo.

Pesca — compreendendo os Instrumen-
tos de Pesca, Piscicultura, Preparo e
Conserva do Pescado.

Vimaria e afins — pequenos objetos de
uso domeéstico.

Fotografia — Elementos de Fotografia,
Revelagdo, Copias e Ampliacéo.

Il — Agricolas:

Iniciacdo a Agricultura geral ou espe-
cial; Noc¢bes de Conservacdo do Solo:
Horticultura; Criacdo de animais do-
mésticos e NocOes de Veterinaria; Hi-
giene Rural; Conhecimento elementar de
maquinas agricolas; Preparo e conserva-
cdo de produtos agricolas e animais.

IV — De Economia Doméstica:

Culinéria e iniciagdo a Dietética; No-
coes de Higiene e Enfermagem; Pueri-
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cultura; Corte e Costura; Decoracdo do
lar; Tricd, Rendas, bordados e outras
artes femininas.

VV — De Cultura Artistica:

Musica (vocal e instrumental); Folclo-
re; Artes Plasticas; Declamacdo e Arte
Dramatica; Coreografia.

8 1° Alem das disciplinas relacionadas
neste artigo, poderdo ser escolhidas, co-
mo Optativas, em uma série qualquer
das disciplinas obrigatorias ndo lecio-
nadas nessa série e, em uma orientacdo
curricular, quaisquer das que figuram
como obrigatorias complementares em
outra orientagéo.

§ 2° Os estabelecimentos, mediante
aprovacdo do Conselho Estadual de
Educacdo, poderdo admitir, como Opta-
tivas, outras disciplinas, além das rela-
cionadas neste artigo.

8 3.° O ensino da disciplina optativa
sera ministrado em uma ou mais Séries.
Quando a opcdo recair sbbre arte ou
técnica especifica, serd facultado o en-
sino de duas em semestres Sucessivos,
por um mesmo professor, ou por profes-
sores diferentes.

Artigo 4.° S&o consideradas praticas
educativas no Sistema Estadual de En-
sino: Educacdo Fisica, Educacdo Moral
e Civica, Educacdo Religiosa; e, medi-
ante a indispensavel adaptacdo metodo-
logica, qualquer das disciplinas relacio-
nadas no artigo 3.°, e ndo incluida pelo
estabelecimento para os efeitos dos ar-
tigos 2.° ou 3.°.

Artigo 5.° Além de outras atribuicbes
que lhe sdo proprias, cabe a orientacdo
educativa e vocacional mantida pelo es-
tabelecimento (artigo 38, V, da Lei de
Diretrizes e Bases), assistir, em coope-
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racdo com a familia, a indicacdo da ori-
entacdo do curriculo e a escolha das dis-
ciplinas e préticas educativas Optativas.

Paragrafo Gnico. O ensino das cién-
cias, artes e técnicas especificas visard,
no ciclo ginasial, apenas a exploracdo
vocacional dos alunos, salvo quando mi-
nistrado nas Ultimas séries dos cursos de
orientacdo tecnica, em que serd, entdo,
de iniciacdo profissional.

TITULO Il

Ciclo Colegial

CAPITULO |1
Diversificacdo e Duracao

Artigo 6.° O ciclo colegial sera diversi-
ficado e abrangerd, entre outros, 0s
cursos secundario, técnico (industrial,
comercial, agricola, de economia do-
meéstica), artistico e de formacdo de pro-
fessdres primarios.

Artigo 7.° A duracdo do ciclo colegial
dos cursos de grau médio serd de trés
anos, ressalvado o disposto nos artigos
14 e 21, parégrafo Unico.

CAPITULO 11
Curso Colegial Secundario

Artigo 8.° Conforme a distribuicdo das
disciplinas obrigatérias e complementa-
res, o curso colegial secundario obser-
vara trés orientagcdes definidas, podendo
0s estabelecimentos adotar uma ou
mais.

Artigo 9.° O ensino das disciplinas obri-
gatorias indicadas pelo Conselho Fede-
ral de Educacdo observara, no curso co-
legial secundario, a seguinte distribui-
cdo minima: Portugués: trés series, nas
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trés orientacdes; Matematica: duas sé-
ries, nas orientacbes "A" e "B"; Histo-
ria: duas séries na orientacdo "C"; Geo-
grafia: uma série na orientagdo "C";
Ciéncias Sociais: unia série nas orien-
tacbes "A" e "B"; Ciéncias Fisicas e
Biologicas: uma série nas orientacBes
"A" e "C" e duas séries na orientacdo
"B".

§ 1.° As Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
poderdo ser desdobradas em disciplinas
autébnomas: Fisica, Quimica e Biologia.

§ 2.° A Histéria e Geografia poderdo
ser agrupadas em uma sé disciplina,
Ciéncias Sociais, a qual podera abran-
ger nocdes de Sociologia.

Artigo 10. O ndmero das disciplinas
obrigatérias do curso colegial secundéario
serd complementado pela Filosofia e por
uma lingua, observada a seguinte dis-
tribuigdo:

Orientacdes A e C — Filosofia: duas sé-
ries, e lingua, duas séries;

Orientagdo B — Filosofia: uma série, e
lingua: duas series.

Pardgrafo UGnico. A lingua, a que se
refere éste artigo, serd uma das seguin-
tes: Francés, Inglés ou Latim.

Artigo 11. As disciplinas Optativas que
poderdo ser adotadas pelos estabeleci-
mentos de ensino, para completar o0s
curriculos do curso colegial secundario,
nos térmos da Lei de Diretrizes e Bases
e desta Resolucdo, sdo as seguintes:
lingua classica ou moderna; Desenho;
Sociologia; Elementos de Direito; Geo-
logia; Histéria da Arte; Histéria da
Ciéncia.

Paragrafo uUnico. Além das disciplinas
relacionadas neste artigo poderdo ser
escolhidas como Optativas:

a) desdobramento de disciplinas obri-
gatorias;
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b) uma disciplina obrigatéria nao in-
dicada para série ou para a orientacdo;
c) as relacionadas como complemen-
tares ou Optativas para 0s cursos cole-
giais técnicos ou de formagdo de pro-
fesséres primarios.

Artigo 12. S&o consideradas praticas
educativas do curso colegial secundéario:
Educacdo Fisica; Educacdo Moral e Ci-
vica; Educacdo Religiosa; Educacdo Ar-
tistica; Educacdo Doméstica; Artes Fe-
mininas; Praticas de Laboratério; e, me-
diante a indispensdvel adaptacdo meto-
doldgica, qualquer disciplina especifica
dos cursos colegiais técnicos ou de for-
macdo de professdres primarios.

Artigo 13. A terceira série do curso co-
legial secundério, que poderd ser orga-
nizada com curriculo diversificado vi-
sando ao preparo dos alunos para os
cursos superiores, compreenderd, no mi-
nimo, quatro e, no maximo, seis disci-
plinas, incluindo-se entre elas obrigato-
riamente o Portugués.

CAPITULO I
Cursos Colegiais Técnicos Industriais.

Artigo 14. Os cursos colegiais técnicos
industriais terdo a duracdo de quatro
anos, o ultimo dos quais consistira em
estagio em industrias, canteiros de obras
ou outras atividades ligadas a forma-
cdo especializada, sob orientagdo e as-
sisténcia da escola.

8§ 1.° O certificado de aprovacdo na ter-
ceira série dos cursos de que trata éste
artigo habilitard o seu portador a candi-
datar-se a matricula em curso de ensino
superior.

§ 2.° O diploma de técnico de grau me-
dio serd conferido ao aluno que concluir,
com estagio satisfatorio, a quarta seérie.

Artigo 15. As disciplinas do curso co-
legial secundario, que integrardo o en-
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sino das trés primeiras séries dos cursos
técnicos industriais, sdo as seguintes, ob-
servada a respectiva distribuicdo mini-
ma: Portugués: trés séries; Matematica:
duas séries; Ciéncias Fisicas e Biologi-
cas: uma série; Historia: uma série.

Paragrafo Gnico. Além das indicadas
neste artigo, os cursos colegiais técnicos
abrangerdo mais uma disciplina do curso
colegial secundario escolhida livremente
pelo estabelecimento entre as indicadas
nos artigos 10 e 11.

Artigo 16. As disciplinas especificas dos
cursos técnicos colegiais industriais sdo
as seguintes:
I — Curso de Agrimensura
1) Desenho Topografico e Cartogréafico
2) Topografia
3) Geologia e Nocdes de Geomorfolo-
gia
4) Levantamentos Cadastrais
5) Astronomia de Campo

Il — Curso de Ceramica

1) Desenho Técnico

2)  Matérias-Primas

3) Tecnologia Ceramica
4) Mineralogia e Geologia
5) Quimica Aplicada

6) Ensaios Tecnoldgicos

Il — Curso de Decoracéo

1) Desenho

2) Revestimentos e Materiais
3) Composicdo e Projetos

4) Desenho de Moveis

5) Histéria da Arte Decorativa

TV — Curso de Edificagdes

1) Topografia
2) Tecnologia de Construcédo
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3)
4)
5)
6)

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

1)
2)
3)
4)
5)

6)
7

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)

1)
2)

3)
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Desenho de Arquitetura
Estabilidade

Instalac6es Domiciliares

Materiais de Construcdo e Ensaios
Tecnologicos

V — Curso de Eletrbénica

Desenho Técnico

Eletrotécnica

Elementos de Fisica Atémica
Eletrénica Geral

Eletronica Aplicada

Projetos de Aparelhos e Dispositivos
Eletronicos

Medidas e Ensaios

VI — Curso de Eletrotécnica
Desenho Técnico

Eletrotécnica

Mecénica Aplicada

Resisténcia dos Materiais

Projetos de Maquinas e Aparelhos
Elétricos

Méquinas Elétricas

Medidas e Ensaios

VII — Curso de Estradas

Desenho Técnico

Topografia

Mineralogia e Geologia

Materiais de Construcdo e Ensaios
Tecnologicos

Estabilidade

Maquinas e Equipamentos

Solos e Pavimentacéo

Construcdo de Estradas

VIII
tores

— Curso de Maquinas e Mo-

Desenho Técnico

Tecnologia dos Materiais, das Fer-
ramentas e das Maquinas Opera-
trizes

Resisténcia dos Materiais
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4)
5)
6)
7)
8)

1)
2)
3)
4)

5)
6)
7)
8)

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
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Mecanica Aplicada
Orgdos de Maquinas
Maquinas de Transporte
Eletrotécnica

Ensaios Tecnologicos

IX — Curso de Metalurgia

Desenho Técnico

Mineralogia e Geologia

Mecéanica Aplicada

Metalurgia dos Metais Ferrosos e
ndo ferrosos

Resisténcia dos Materiais
Metalografia

Tennotécnica

Ensaios Tecnoldgicos

X — Curso de Quimica

Técnico
Geral

Desenho
Quimica
Quimica Inorganica
Quimica Orgéanica
Anélise Qualitativa
Anélise Quantitativa
OperacBes Unitarias
Ensaios Industriais

Xl — Curso de Mineragéo

Desenho Técnico

Mineralogia e Geologia
Manutencdo de Equipamento
Topografia

Prospeccdo

Exploracdo de Minas e Tratamento
de Minérios

Ensaios Tecnologicos

XIl - Curso Téxtil

Desenho Técnico

Fibras Téxteis
Padronagem

Tecnologia da Fiacéo
Tecnologia da Tecelagem
Tinturaria e Acabamento
Ensaios de Laboratdrio.
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Paragrafo dnico. Além das disciplinas
especificas enumeradas neste artigo, de-
verdo ser ministradas, em todos oS cursos
técnicos industriais, mais as seguintes:

1) Organizagdo de Trabalho

2) Higiene Industrial e Seguranga do
Trabalho

3) Elementos de Custo Industrial

4) Elementos de Legislacdo Aplicéavel

Artigo 17. Além dos especificados no
artigo 16, poderdo ser instituidos me-
diante autorizagdo do Conselho Esta-
dual de Educacdo, outros cursos cole-
giais técnicos industriais.

Artigo 18. O ensino das disciplinas de
cultura técnica incluird, segundo for o
caso, a pratica de oficina, canteiros de
obra, laboratério ou trabalho de campo.

Artigo 19. Compete as escolas distri-
buir o ensino das disciplinas de cultura
técnica pelas diferentes séries de cada
curso, sendo-lhes facultado acrescer ao
curriculo disciplinas de especializacdo e
disciplinas exigidas pelas condigbes lo-
cais ou regionais.

Paragrafo Unico. De acordo com a sua
natureza e importancia, o ensino de uma
disciplina poderd ser ministrado em
mais de uma série ou apenas em um se-
mestre letivo.

Artigo 20. S&o consideradas praticas
educativas dos cursos colegiais técnicos
industriais:

1) Educacdo Fisica

2) Educacdo Moral e Civica
3) Educacdo Religiosa

4) Educacdo Doméstica

5) Educacdo Artistica
Artigo 21. Vetado

Paragrafo unico — Vetado
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CAPITULO IV

Curso Colegial Técnico
Comercial
Artigo 22. Entre os cursos de segundo

ciclo do ensino técnico comercial, sdo
declarados como tais, com a duracdo de
trés anos, os seguintes: 1) — técnico de

contabilidade e 2) — técnico de secre-
tariado .
Artigo 23. As quatro disciplinas do

curso colegial secundario que integra-
rdo os curriculos dos cursos referidos no
artigo anterior e a sua distribuicdo mi-
nima sao as seguintes: Portugués: trés
series; Matematica: duas séries; Histo-
ria: uma série; Geografia: uma série.

§ 1.° Para completar o nimero minimo
de disciplinas a que se refere o art. 49,
§ 2.°, da Lei de Diretrizes e Bases, 0
estabelecimento escolherd livremente a
quinta entre as seguintes: Lingua Mo-
derna; Ciéncias Fisicas e Bioldgicas; Fi-
losofia; Sociologia e Desenho.

§ 2.° O ensino de Historia e Geografia
abrangera a analise de problemas socio-
econdmicos do Brasil, facultando-se ao
estabelecimento reunir essas duas disci-
plinas, sob a denominagdo de Ciéncias
Sociais, observada, porém, a duracdo de
duas séries.

Artigo 24. Sao as seguintes as discipli-
nas especificas do curso técnico de con-
tabilidade: 1) Contabilidade Geral,
Comercial e Legislacdo Fiscal: duas sé-
ries; 2) Contabilidade Industrial e Le-
gislacdo Fiscal: duas series; 3) Conta-
bilidade Bancaria e Legislacdo Social:
uma série; 4) Contabilidade de Empre-
sas Diversas e Legislacdo Fiscal: uma
serie; 5) Estatistica: uma série; 6) Ele-
mentos de Economia: uma série; 7) Ele-
mentos de Financas e Contabilidade Pu-
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blica: uma série; 8) Elementos de Di-
reito: duas séries: 9) Organizacdo de
Empresas: uma série.

8 1° O ensino de Elementos de Direito
deverd cingir-se as necessidades especi-
ficas do exercicio da profissdo de técnico
em contabilidade.

§ 2.° O estabelecimento tera a facul-
dade de substituir a disciplina Contabi-
lidade Industrial e Legislacdo Fiscal,
em uma série, pela Elementos e Técni-
cas de Levantamento de Custo; a disci-
plina Contabilidade de Empresas Di-
versas e Legislacdo Fiscal por Estrutura
e Anélise de Balango.

§ 3.° Por proposta fundamentada do es-
tabelecimento o Conselho Estadual de
Educagcdo poderd autorizad-lo a proceder
a outras substituicdes, além das pre-
vistas no paragrafo anterior.

Artigo 25. Além das disciplinas refe-
ridas nos artigos 23 e 24 o estabeleci-
mento poderd incluir uma optativa, es-
colhida entre as seguintes: NogOes de
Direito e Legislacdo Fiscal, Nocbes de
Direito e Legislacdo do Trabalho; Pre-
vidéncia Social e Legislacdo; Relacoes
Humanas do Trabalho; Técnica Meca-
nogréafica; Contabilidade de Seguro e
Legislagdo; Pratica Profissional em Es-
critério Modélo.

Artigo 26. As disciplinas especificas do
curso técnico de secretariado sdo as se-

guintes: 1) Contabilidade Geral: uma
série; 2) Elementos de Direito: uma
série; 3) Esteno-Dactilografia: uma sé-

rie; 4) Estatistica: uma série; 5) Intro-
ducdo aos Estudos Socio-Economicos:
uma série; 6) Elementos de Organiza-
cdo e Administracdo de Empresas: uma
série; 7) Elementos de Organizacdo e
Administragdo de Bibliotecas e Arqui-
vos: uma série; 8) Psicologia das Rela-
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cdes Humanas: uma série; 9) Relacoes
Humanas no Trabalho: uma série; 10)
Pratica Profissional: uma série.

8 1° Serdo diarias as aulas de Esteno-
Dactilografia, podendo ser ministradas
por um ou dois professores.

§ 2.° Além de seis disciplinas na pri-
meira série e sete nas duas seguintes, o
estabelecimento podera acrescentar uma
disciplina optativa, escolhida entre as
indicadas no pardgrafo 1.° do artigo 23
e as seguintes especificas: 1) Mecano-
grafia; 2) Catalogacdo e Classificacdo.

Artigo 27. Compete ao estabelecimento
distribuir as disciplinas pelas diferentes
séries, respeitando o maximo de oito
disciplinas em cada uma.

Artigo 28. Sdo consideradas praticas
educativas dos cursos técnicos de conta-
bilidade e secretariado as seguintes: Edu-
cacdo Fisica, Educacao Moral e Civica,
Educacdo Religiosa, Educacdo Artistica
e Educacdo Doméstica.

CAPITULO v

Curso Colegial de Formacdo de Profes-
sores Primarios.

Artigo 29. A escola normal de grau co-
legial, com a duragdo de trés anos, des-
tinada & formacdo de professéres com
direito ao ingresso no magistério prima-
rio oficial ou particular, obedecera,
quanto as disciplinas obrigatorias comuns
ao segundo ciclo do ensino médio, a se-
guinte distribuicdo minima: Portugués:

trés séries; Matematica: uma série; Ci-
éncias Fisicas e Bioldgicas: uma série;
Historia: uma série; Geografia: uma
série.
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Artigo 30. As disciplinas complementa-
res, com a respectiva distribuicdo mini-
ma, serdo as seguintes: Metodologia e
Pratica do Ensino Primario: trés séries;
Psicologia da Educacdo: trés séries; So-
ciologia da Educacdo: uma série; Biolo-
gia Educacional: uma série.

Artigo 31. As disciplinas Optativas, que
poderdo ser adotadas pelos estabeleci-
mentos de ensino para completar o cur-
riculo, nos térmos da Lei de Diretrizes
e Bases e desta Resolucdo, sdo as seguin-
tes: Introducdo a Filosofia; Pedagogia
Geral; Filosofia e Historia da Educacédo;
Linguas Modernas; Estatistica Aplicada
a Educacdo; Mdusica e Canto Orfebnico;
Desenho Pedagogico; Artes Aplicadas;
Educacdo Fisica; Recreacbes e Jogos;
Técnicas Comerciais; Técnicas Agrico-
las; Economia Doméstica; Técnicas Au-
diovisuais Aplicadas a Educacdo; Artes
Plasticas.

§ 1° Alem das disciplinas relacionadas
neste artigo, poderdo ser admitidas, co-
mo Optativas, em uma série, quaisquer
das que figuram como obrigatorias em
outra série.

8 2.° O ensino das disciplinas Optativas
serd ministrado em uma ou mais séries.
E facultado, para as artes e técnicas
que apresentem varios setores, o ensino
em periodos sucessivos, de dois a quatro
meses, ministrado por um mesmo pro-
fessor, ou por professéres diferentes.

Artigo 32. Sdo consideradas praticas
educativas: Educacdo Fisica; Educacao
Moral e Civica; Educacdo Religiosa;

Educacdo Artistica e qualquer das disci-
plinas relacionadas no artigo 30 que
comporte a necessaria adaptacgao.

Artigo 33. Além de vinte e quatro ho-
ras semanais de aula, havera estagio su-
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pervisionado no curso primario de apli-
cacdo do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Havendo necessida-
de, pode o estagio ser completado em
outros cursos primarios.

TITULO 111

Disposicoes  Gerais

Artigo 34. E obrigatéria a pratica de
educacdo fisica em todos os cursos de
grau meédio, até a idade de 18 anos.

Artigo 35. Ressalvados o0s ja existentes
e 0S casos excepcionais de auséncia de
populacdo escolar para estudos diurnos,
a instalacdo de curso de grau médio em
regime de funcionamento noturno sera
autorizada apenas em estabelecimento
de ensino que mantiver o0 mesmo curso
em regime de funcionamento diurno.

§ 1° E facultada a exclusdo do ensino
das praticas educativas dos cursos de
grau medio, que funcionarem a partir
das 18 horas, nos térmos do artigo 40,
c, da Lei de Diretrizes e Bases.

§ 2.° Nao serd admitido a matricula, em
ciclo ginasial de funcionamento noturno,
0 candidato que nao tiver a idade mi-
nima de 14 anos completos ou a com-
pletar até o dia 30 de junho e que néo
apresentar prova, renovavel semestral-
mente, do exercicio regular de atividade
diurna remunerada.

Artigo 36. A duracdo do periodo es-
colar observard as seguintes normas mi-
nimas, ressalvado o disposto nos arti-
gos 21 e 33:

1 — Em cursos de funcionamento diurno:
a) 180 dias de trabalho escolar efetivo,
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ndo computados os dias de realizagéo
de provas e exames;

b) 24 horas semanais de aulas para o
ensino das disciplinas e praticas educa-
tivas .

I — Em cursos de funcionamento no-
turno:

a) 160 dias de trabalho escolar efe-
tivo, ndo computados os dias de reali-
zagdo de provas e exames;

b) 20 horas semanais para 0 ensino
das disciplinas.

Artigo 37. Do regimento do estabeleci-
mento de ensino, submetido a aprova-
cdo do Conselho de Educacédo, consta-
rdo seus curriculos.

Artigo 38. S&do obrigatorios:

a) o funcionamento normal do esta-
belecimento, com a observancia do res-
pectivo regimento aprovado pelo Con-
selho Estadual de Educacéo e de acordo
com o calendario e o horario organiza-
dos no inicio do ano letivo;

b) a assiduidade dos professores e

c) a freqléncia dos alunos.

§ 1° NA&o poderdo ser realizadas provas
finais e nem encerrados os trabalhos es-
colares das classes em que ndo tiverem
sido ministrados, pelo menos, 85% da to-
talidade das aulas previstas no horario
e, bem assim, das disciplinas ou pra-
ticas educativas em que ndo tiverem si-
do ministrados, pelo menos 75% das
aulas e desenvolvidos 3/4 dos programas
de ensino.

§ 2.° Nao poderad ser submetido a pro-
vas finais, em primeira ou segunda épo-
ca, o aluno que néo tiver comparecido
a, pelo menos, respectivamente, 75% e
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60% da totalidade das aulas dadas nas
disciplinas e nas praticas educativas.

§ 3.° Considerar-se-a4 desidia, para o0s
efeitos legais, o fato de, sem causa de
forca maior, devidamente comprovada,
deixar o professor de comparecer a, pelo
menos, 75% das aulas de qualquer classe
e de desenvolver, no minimo, 3/4 dos
respectivos programas de ensino.

Artigo 39. Nos estabelecimentos de en-
sino de grau médio mantidos pelo Esta-
do a instituicdo do ensino de disciplina
ou préatica educativa ndo compreendida
no curriculo adotado na data da publi-
cacdo desta Resolucdo, fica condiciona-
da a previa verificagdo da existéncia

E
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de instalacBes e equipamentos didaticos
imprescindiveis.

Pardgrafo Unico. Enquanto ndo forem
baixadas pelo Conselho Estadual de
Educacdo, nos térmos do art. 4.°, in-
ciso XXVI, da Lei n.° 7.940, de 7 de
junho de 1963, as normas para provi-
mento dos cargos de magistério, a re-
géncia das aulas de disciplina ou pra-
tica educativa, de que trata esto artigo,
sera exercida por professor devidamente
habilitado admitido por contrato anual
de trabalho, quando ndo existir, no proé-
prio estabelecimento, docente de outra
disciplina do mesmo nivel, que possa
ser designado mediante remuneracgao
calculada a base de aula excedente.

ESTRUTURA DO CURRICULO DO CICLO GINASIAL DOS CURSOS
DE GRAU MEDIO

Quadro Exemplificativo

Orientacdo A Orientacdo B Orientacdo C
123] 28| 32| 42| 13| 22| 32| 42| 12| 23|32 42
Disciplinas obrigatdrias in- | Portugués ............. XJX|IX|XIX|X | X|[X|X|X|X|X
dicadas pelo Conselho Fe- | Matemética .. ... ... .. I XJX|X X | X | X X)JX]|X1X[|X
deral de Educacdo. Histéria ... .. ... .. X[ | X|—-|X|XxXjX|-|X]X|Xx|—|X
Geografia ......... .. L XXX -|X|X|—|—-lX|X{—]|-
Ciéncias Fisicas e Bio-
(Art. 1.9) Iogicas
(Iniclagdo). . ......... .. X x|—-1—-1x|XxX|—-I{-JxXx|1X|—1-
Disciplinas complementares | Lingua ... ... .. . . 1= X1 X|—-|-f=1—=|—-]—]1X]X
do Sistema Estadual de | Desenho .. . = . - |1—-1X|X|—-|—|X|X]=]=]—|-
Ensino. Disciplints Especificas.. —|—|—|—]—|—|X| X |—| | X2| X
(Arts. 2.° e 39
Total das disciplinas obriga-
torias. 5| b)) 5| ] S| 5| 5| &) 6| &) B[ 5
Disciplinas Optativas indi- | Duas Optativas a escolher
cadas pelo estabeleci- entre as disc. obrigato-
mento. rias (Cien. Fis. e Biol,
p. ex.) e as disciplinas
(Art. 3°) especificas ou nao.
Préaticas Educacdo Fisica (obriga-
Educativas toriaaté 18anos). ... X | X [ X[ X | X | X X | XX |X (X |X
Educagdo Moral e Civica
Educacfo Religiosa
(Art. 4.9 Qualquer das disciplinas
especificas ou ndo, me-
diante adaptacdo me-
todoldgica.
NUMERO DE HORAS
SEMANAIS T | 24 24| 24| 24024 | 24|24 )28 24 24| 24
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ESTRUTURA DO CURRICULO DO CURSO COLEGIAL SECUNDARIO

Quadro Exemplificativo

ORIENTACOES A (Eclético) B (Cientifico) C (Cléssico)
Séries 12| 22 32| 18 22| 3» | 18 | 22| 32
Disciplinas obrigatorias indi- | Portugués ................ .. XXX X [ X|x|xXx|X|X
cadas pelo Conselho Fe- | Matematica................ XX —-|X|X|=-]~]|=1i-
deral de Educagéo. Ciéncias Sociais X}—-|1—1X|—1—-|=|=1~-
a) Historia ................ -/ -1—-y{=-1=]—]X| X -
b) Geografia ............. .. - == - =] -] X =1
(Arts. 8 e 9) iéncias Fisicas e Bioldgicas.. — | X | = | X} X | —~ | — | X | —
Disciplinas complementares | E; i X1 X|l-1—]1X]|—-1Xx x_ —
do Sistema Estadual. E'I,:]OSL?;S'a """""""""" X|X|—(X1X|—-|X]|X;—
(Art. 10) g .....................
Total das disciplinas obriga-
torias. 5 5 5 5 5 &
Discgnlinas Optativas indi- )
cadas pelo estabelecimento| 1* Optativa
(Art. 11) 2% Optativa
Préticas Educacdo Fisica (obrigatoria
Educativas até 18 anos) ............. X X| X | X
(Art. 12) Outras
NUMERO DE HORAS
SEMANAIS 2ol A | 2| 2] 3] 2| 24 M| 24

ESTRUTURA DO CURRICULO DO CURSO COLEGIAL TECNICO
INDUSTRIAL DE MAQUINAS E MOTORES

Quadro Exemplificativo

12 | 2 | 3a 42
serie | Série | série série
Disciplinas do Curso Colegial Secundario | 1 — Portugués .. ... .. .. .. . . X X X | Estagio em
obrigatorias. 2 — Matemética . ... ... .. . X X itdhiatria
(Art. 15) 3 —Historia........._. T sob  ofis
4 — Ciénciais Fisicas e Bioldgicas.. . entagha
Fisica ............ ... ... .. X ¢ nssia-
Disciplina escolhida pelo estabelecimento Quimica .. ................... X téncis da
(Parégrafo Unico do artigo 15) Biologia . ............ .. .. .. .. X Escola.
5—Optativa.............. ... . .. X X
Disciplinas especificas dos Cursos Colegiais | 1 — Organizagdo do Trabalho .. . X
Técnicos Industriais. . 2 — Higiene e Seguranca do Trabalho X
(Paragrafo unico do artigo 9.°) 3 — Elementos de Custo Industrial X
4 — Elementos de Legislagdo Apli- }
cavel ... ... X
Disciplinas especificas do Curso Colegial | 1 — Desenho Técnico............. X X X
Técnico Industrial de Maquinas e | 2 — Tecnologia dos Materiais, das
motores. Ferramentas e das Maquinas
(Art. 9°) Operatrizes ................... X X
3 — Resisténcia dos Materiais . . . . . X
4 — Mecénica Aplicada ... ... .. .. X X
5 — Eletrotécnica . .............. .. X
6 — Ens lios Tecnoldgicos .......... X
7 — Orgaos de Maquinas (Oficina) - | X X X
8 — Magquinas de Transporte (Oficina) | X X X
Praticas Educativas Educagdo Fisica (obrigatéria até 18
(Artigo 20) anos% ............................ X X X
Outras que venham a ser adotadas. ..
NUMERO DE HORAS SEMANAIS 33 33 32 —
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ESTRUTURA DO CURRICULO DO CURSO TECNICO DE CONTABILIDADE
Quadro Exemplificativo

1.2 série 2.2 série 3.2 série

Disciplinas do colégio secundério in- | 1 — Portugués 1 - Portugués 1-- Portugués
dicadas pelo Conselho Estadual | 2 -- Matematica 2 - Matematica 2 -- Historia
de Educacéo. 3 - Geografia
(Art. 23)

Disciplina escolhida pelo estabele- | 3-- Optativa 4 - Optativa
cimento.

(Art. 23, § 1.°)

Disciplinas especificas do ensino téc- | 4 - - ContabilidadeGeral, | 5 - Contabilidade Geral | & . - Contabilidade In-
nico comercial. Comercial e Le- e Legislacdo Fisca! dustrial e Legis-
(Art. 24) gislagdo Fiscal 6 - Contabilidade In- lagdo Fiscal

5- - Elementos de Di- dustrial e Legis- | 4-- Contabilidade Ban-
reito lacdo Fiscal caria e Legislagdo

6 - - Elementos de Eco- | 7 — Elementos de Di- Fiscal
mia reito 5-- Contabilidade_ de

no
7 - - Organizagéo e Ad-

ministracdo de

Empresas

Empresas Diver-
sas e Legislacdo
Fiscal
6-- Elementos de Fi-
nancas e Contabi-
lidade Pdblica
7- - Estatistica

Disciplina optativa.

Uma dentre a relacdo apresentada

(Art. 25)
Préticas Educativas. Educacdo Fisica (obrigatdria até 18 anos nos cursos diurnos)
(Art. 28) Outras dentre a relacéo apresentada

NUmero de aulas.

24 para 0s cursos diurnos e 20 para 0s noturnos

ESTRUTURA DO CURRICULO DO CURSO TECNICO DE SECRETARIADO
Quadro Exemplificativo

12 série 2.* série 3.2 série
Disciplinas do curso colegial secun- | 1 — Portugués 1 — Portugués 1 — Portugués
dario indicadas pelo Conselho Es- | 2 — Matematica 2 — Matematica 2 — Histéria
tadual de Educagdo. 3 — Geografia
(Art. 20)
Disciplina escolhida pelo estabele- | 3 — Optativa 4 — Optativa 3 — Optativa

cimento.
(Art. 23, § 1°

Disciplinas especificas do ensino téc-
nico comercial.

(Art. 26)

4 — Elementos de Di-
reito

5 — Estudos Sécio-Eco-
nomicos

6 — Elementos de Orga-
nizagdo e Admi-
nistracdo de Em-
presas

5 — Contabilidade Geral

6 — Esteno-Dactilogra-
fia

7 — Psicologia das Re-
lagbes Humanas

4 — Elementos de Esta-
tatistica

5 — Elementos de Orga-
nizacdo e Admi-
nistracdo de Bi-
bliotecas e Ar-

uivos

6 — Relacfes Humanas
no Trabalho

7 — Prética Profissional

Disciplina optativa.
(Art. 26, § 2°)

Uma dentre a relacdo
apresentada

Praticas educativas.
(Art. 28)

Educacfo Fisica (obrigatoria até 18 anos aos cursos diurnos)
Outras dentre a relagao apresentada

Numero de aulas

24 para 0s cursos diurnos

20 paré os cursos noturnos
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ESTRUTURA DO CURRICULO DA ESCOLA NORMAL
Quadro Exemplificativo

12 22 32
série | série série
Disciplinas obrigat6rias comuns ao segundo | Portugués ... ... .. .. ... .. X X X
ciclo de ensino médio Matematica ................ — — X
Historia .............. ... — X -
Geografia . ....... .. X — -
(Art. 29) Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. X — —
Disciplinas complementares do Sistema Es- | Metodologia e Prética do Ensino Priméario | X X X
tadual. Psicologia da Educagdo ................ X X X
(Art. 30) Sociologia da Educaggo................. - = X
Biologia Educacional ........ .. .. .. .. — X —
Total das disciplinas obrigatorias. B 5 b
Disciplinas Optativas indicadas pelo estabe- | Uma ou duas dentre a relagéo apresentada
lecimento.
(Art. 31)
Préaticas Educativas Educacdo Fisica (obrigatéria até 18 anos).. X X X
(Art 32 Outras, dentre a relagédo apresentada
Nimero de horas semanais, ndo computado
0 estdgio obrigatorio. ot 24 24

JUSTIFICATIVA

I. Situacdo do Ensino de Grau Médio
em Sdo Paulo

De acordo com dados de 1962, o en-
sino de grau medio € ministrado em 318
dos 505 municipios do Estado de S&o
Paulo, por 958 estabelecimentos de en-
sino (476 particulares, 422 estaduais, 55
municipais e 5 federais), a 418.377 alu-
nos. O numero de alunos da escola mé-
dia paulista (aproximadamente 30 por
1.000 habitantes), embora ainda bas-
tante inferior ao atingido por povos mais

desenvolvidos, tem aumentado acentua-
damente nestas Ultimas décadas, em vir-
tude da tendéncia que, também entre
nos, se mostra cada vez mais acentuada
de assegurar-se, através do prossegui-
mento do ensino primario, o principio
democratico de “igualdade de oportuni-
dades educacionais para todos".

1. Organizado, como se encontrava 0
nosso ensino de grau medio em com-
partimentos mais ou menos estanques, a
distribuicdo das matriculas se féz, no ano
de 1962, pela forma indicada no quadro
abaixo:

Matriculas no inicio do ano letivo de 1962 *

RAMOS DO ENSINO MEDIO 1.° Ciclo 2.° Ciclo Total
Secundario. ... 246 392 37 937 284 329
Comercial ... ... . 58 800 36 836 95 726
Normal ... .. 22 19 459 19 481
Industrial . ... .. 9 755 8 306 18 061
Agricola .. ... 523 257 780
TOTAIS . 315 582 102 795 418 377

* Sinopse Estatistica do Ensino Médio, 1962. Servico de Estatistica de Educacdo e Cultura, M.E.C.
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2 — Esses dados tornam patente que a
generalizagdo de ensino de grau médio
—de modo especial o de primeiro ciclo
— operou-se, também em nosso Estado,
através da escola secundaria. Esta, na
uniformidade de sua estrutura, vigente
no pais até o advento da Lei de Dire-
trizes e Bases, gozando do conceito de
"matriz das elites intelectuais”, mante-
ve-se circunscrita ao objetivo de forne-
cer uma soma enciclopédica de conheci-
mentos abstratos, destinados a habilitar
os alunos para o ingresso nos cursos su-
periores e ndo se preocupou com o fu-
turo da legido de jovens egressos, que
ndao ascendem aos estudos universitarios.

3 — Aliads, é forcoso reconhecer que,
em quase todos os paises, 0 surto expan-
sional da educacdo de grau médio, ope-
rado gracas a evolucdo tecnoldgica, ini-
ciada no século XIX, se féz, ndo obs-
tante os esforcos de alguns educadores,
sem a redefinicdo da filosofia educacio-
nal, redefinicdo que se impunha ndo s6
em face da popularizacdo désses estu-
dos, como, também, em conseqléncia
das rapidas transformacdes sociais de-
correntes do advento da Técnica.

4 — Em nosso pais, porém, ja em 1932,
0 Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova, subscrito em Sao Paulo, havia
apontado a necessidade de deixar de ser
a escola secundaria "a velha escola de
um grupo social, destinada a adaptar io-
das as inteligéncias a uma forma rigida
de educacdo, para ser um aparelho fle-
xivel, organizado para ministrar a cul-
tura geral e satisfazer as necessidades
praticas da adaptacdo as variedades dos
grupos sociais".

71. A Orientacdo da Lei
e Bases

de Diretrizes

1 — A Lei de Diretrizes e Bases néo
somente consagra a finalidade formativa
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da educacdo de grau médio, ao estabe-
lecer que essa educacdo "em prossegui-
mento a ministrada pela escola primaria,
destina-se a formacdo de adolescentes"
(art. 33), como se orienta no sentido
de acelerar a transformagdo do ensino
de grau médio — pelo menos o de pri-
meiro ciclo — em "ensino para todos",
que deve ser assegurado nas escolas ofi-
ciais, pela gratuidade que lhes é pe-
culiar, e nas escolas particulares, por
bolsas-de-estudo, mantidas e distribui-
das nos térmos do art. 94.

2 — Ha que entender-se o conceito de
formacdo que a Lei de Diretrizes e Ba-
ses confere ao ensino de grau médio
no seu sentido lato (intelectual, fisico,
moral, civico, artistico e vocacional) e
em funcdo de todos os valores funda-
mentais. Alids, foi precisamente essa a
intencdo do legislador ao instituir a
educacdo fisica como pratica educativa
obrigatoria para todos os alunos dos
cursos medios, até a idade de 18 anos
(art. 22) e ao determinar que, na or-
ganizacdo dos cursos de grau médio,
além do tempo reservado para 0 ensino
das disciplinas e praticas educativas,
serdo atendidos o0s seguintes objetivos:
formacdo moral e civica dos educandos,
atividades complementares de educacdo
artistica e orientacdo educativa e voca-
cional (art. 38).

3 — Embora tenha conservado, em am-
bos os ciclos, a organizacdo plurilinear
da educacdo de grau médio (art. 34),
a tendéncia da Lei de Diretrizes e Bases
é a de reduzir as diferencas existentes
entre 0os cursos secundarios e técnicos,
determinando que o curriculo das duas
primeiras séries do primeiro ciclo sera
comum a todos 0S cursos, no que se re-
fere as disciplinas obrigatorias (art. 35,
§ 3.°), entre as disciplinas e praticas
educativas do primeiro e segundo ciclos
do curso secundario serd incluida uma
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de carater vocacional, dentro das neces-
sidades e possibilidades locais (art. 44,
§ 2.°); as duas Ultimas séries do pri-
meiro ciclo dos cursos técnicos compre-
enderdo, além das disciplinas especifi-
cas, cinco do curso colegial secundario,
sendo uma optativa (art. 49, § 2.°).

4 — A par dessas normas e seguramente
também no proposito de “aplainar as di-
ferencas de prestigio” que se verificam
entre 0S cursos secundarios e técnicos,
a L.D.B. amplia o conceito de equi-
valéncia de todos os cursos de primeiro
ciclo para efeito de matricula na primeira
série de qualquer curso de segundo ciclo
(art. 37) e, bem assim, a equivaléncia
de todos os cursos de segundo ciclo para
acesso aos estudos de nivel superior
(art. 69); alarga a articulacdo entre 0s
varios cursos, também j& ensaiada pela
legislacdo anterior, permitindo a trans-
feréncia de alunos de um para outro
ramo de ensino médio, "mediante pro-
cesso de adaptacdo previsto no respec-
tivo sistema de ensino" (art. 41) e,
agora, inovando, generaliza o emprego
dos adjetivos "ginasial® e "colegial"
para todos os cursos de ensino de nivel
médio, respectivamente de primeiro e se-
gundo ciclos (art. 34).

111 — Ginasio Unico Phiricurricular.

1 — Nao obstante os principios de equi-
valéncia, articulacdo e identidade de
denominagdes possam contribuir sensi-
velmente para apagar as diferencas de
prestigio com que a sociedade ainda
cerca os diversos ramos de ensino mé-
dio, afigura-se-nos que essas medidas
ndo constituirdo o instrumento suficiente
para a adequada exploracdo vocacional
dos estudantes e para 0 seu encaminha-
mento aos cursos de formacéo profissio-
nal, que continuam relegados pela gran-
de maioria dos jovens.
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2 — O "Plano de Trabalho para os anos
de 1959 a 1962" da Secretaria da Edu-
cacdo do Estado, ao preconizar provi-
déncia de grande alcance que veio a ser
adotada em principio (art. 5.°, § 1°
do Dec. n.° 36.850, de 26-6-60) nédo
deixa de advertir que "o objetivo s6 sera
efetivamente alcangado quando tivermos
estabelecido, mais do que a equivalén-
cia pedagogica e a identidade de deno-
minagcOes, a equivaléncia social dos
cursos. A criacdo de centros educacio-
nais destinados a ministrar o ensino dos
diversos cursos de grau médio permi-
tira, por um lado, a organizacdo de
curriculos de que participem, com a de-
vida énfase, disciplinas de formacéo
pratica e profissional, e ensejara, por ou-
tro lado, a convivéncia dos educandos,
dentro de espirito de igualdade e de au-
séncia de diferenciacdo social e econd-
mica".

3 — A Comissdo Ministerial encarregada
de elaborar o anteprojeto da Lei de Di-
retrizes e Bases, em magnifico relatorio,
de que foi autor o eminente Professor
Almeida Junior, ja havia, alids, obser-
vado (1948) ndo crer que se possa "ten-
tar, no Brasil, uma regressdo a rigidez
do sistema tradicional de que a reforma
Capanema ja principiou a libertar-nos.
Demais a propria Frangca — continuava
o relatério — esta neste momento, espe-
dacando os grilhGes anacrdnicos do seu
ensino médio. Compreendera éste, pela
reforma Langevin (j& em execucdo par-
cial) dois ciclos, o de orientacdo e o de
determinacdo”. E mais adiante: "A es-
cola média francesa tende, pois, a reali-
zar, enfim, a igualdade em face da edu-
cacdo, igualdade que existe certamente
nos textos mas ndo nos fatos (Marcel
Durry) e a conciliar os propdsitos cul-
tural e utilitrio, até aqui langcados um
contra 0 outro. Se, pois, tivermos que
aproveitar alguma coisa da organizacao
pedagdgica francesa, seja antes a sua
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concepcdo moderna, democratica, em
harmonia, com as tendéncias atuais da
sociedade".

4 — Dentro da ampla norma tracada no
art. 5.°, § 1° do Dec. n.° 36.850, de
26-6-60, o Govérno do Estado, valen-
do-se da faculdade oferecida pela Lei
Estadual n.° 6.052, de 3-2-61 (Reforma
do Ensino Industrial), instituiu, pelo
Dec. n.° 38.643, de 27-6-61, os cha-
mados "ginasios vocacionais", alguns ja
em funcionamento, destinados a abrir
"novas possibilidades de educacdo a ju-
ventude, porque apresentam um curri-
culo de formacdo geral acrescido de pra-
ticas e atividades educativas, que per-
mitem aproveitar as aptidées dos edu-
candos e desenvolver as suas capacida-
des, dando-lhes iniciagdo técnica e ori-
entando-os em face das oportunidades
de trabalho e de estudos posteriores”.

5 — O Conselheiro Newton Sucupira, do
Conselho Federal de Educacdo, em ex-
celente estudo, intitulado "Principios de
Educacdo de Grau Médio na Lei de Di-
retrizes e Bases", escrito especialmente
para o curso sdbre "Teoria e Pratica da
Escola Secundéaria™, promovido pela Di-
retoria do Ensino Secundario do Minis-
tério da Educacdo e Cultura, reconhece
que, "seguindo o espirito da Lei, pode-
riamos marchar para um ginasio unico,
deixando-se a especializacdo dos diver-
sos ramos para o segundo ciclo. Teria-
mos a unificagdo do primeiro ciclo da
escola média num tronco comum, cuja
finalidade seria, antes de tudo, dar edu-
cacdo geral para todos, e suficiente-
mente flexivel, para oferecer op¢des que,
sem especializar, pudessem introduzir o
aluno em A&reas vocacionais a serem
prosseguidas no colégio diversificado e
especializado”.

6 — "Considerando o problema do an-
gulo das necessidades de uma sociedade
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industrializada — prossegue o Conse-
lheiro Newton Sucupira — verifica-se
gue, ou as suas atividades industriais
exigem trabalhadores altamente qualifi-
cados, cuja formagdo ndo poderia fazer-
se ao nivel do ginasio, ou entdo o tra-
balho ndo requer grande especializacéo,
e, neste caso, sua aprendizagem se faz
melhor no ambito da proépria industria
requerendo, apenas, certo grau de ins-
trucdo que o ginasial estaria capacitado
a fornecer. Ao colégio caberia formar o
técnico de nivel médio de que tanto ne-
cessita o desenvolvimento industrial.
Acresce que esse colégio técnico, segun-
do a Lei (art. 44, § 1.°), poderd ter
mais de trés séries e ser criado por uni-
versidade, se nela existe curso superior
em que sejam desenvolvidos os mesmos
estudos (art. 79, § 3.°). Além disso,
as atividades comerciais e administrati-
vas, isto é, as atividades terciarias, ofe-
recem uma multiddo de empregos que
ndo exigem conhecimentos técnicos
muito especializados e para 0s quais a
instrucdo que se obtém no ginasio seria
suficiente".

7 — A instituicdo do ginasio Gnico mul-
ticurricular, recomenda-se, pois, como
solucdo para o problema da "escola mé-
dia para todos", escola democratica, co-
mum e verdadeiramente flexivel, em que
a flexibilidade é entendida, ndo como
uniformidade, variavel de regido para
regiao, de acordo com as possibilidades
de cada uma, mas, sim, como "varieda-
de, riqueza e boa dosagem de
curriculos™, que se oferecem para ex-
ploragdo e encaminhamento das voca-
cbes dos alunos, "facilitando-se a cada

individuo — segundo as recomendac¢des
do Seminario Interamericano — Washin-
gton (1958) — a realizagdo de sua con-

tribuicdo mais eficaz para o desenvolvi-
mento social, cultural e econdomico do
pais".
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8 — Acentue-se, ainda, que, no caso do
sistema estadual de ensino, a evolucgédo
para o ginasio unico, dotado de real pos-
sibilidade de diversificacdo do curriculo,
reveste-se, também sob o ponto-de-vista
da aplicacdo dos recursos publicos des-
tinados a educacdo, de carater de medi-
da de grande oportunidade e de rele-
vante significacdo. A rede de escolas de
ensino médio, mantidas pelo Estado
atualmente ja ultrapassa meio milhar e
é constituida, com absoluta predominan-
cia, pelos ginasios e colégios secundéa-
rios, dotados de estrutura curricular ri-
gida e uniforme. O adequado enrique-
cimento da organizacdo curricular dos
ginasios secundarios existentes represen-
ta, sem duvida, a melhor solugdo para
atender, mais prontamente e com menor
dispéndio de recursos, a necessidade de
incrementar-se a exploragdo de vocages
para os estudos técnicos, e, em parti-
cular, para uma das formas désses es-
tudos, como o comercial, de que o Po-
der Publico Estadual se tem mantido
completamente alheio.

IV — Curriculo do Curso Ginasial.

1 — Ao planejar a reorganizagdo do
curso ginasial, no sentido acima exposto,
0 Conselho Estadual de Educacédo teve
em vista, fundamentalmente, a forma-
¢cdo do educando, o desenvolvimento de
sua personalidade e sua integragdo no
meio social.

Para atingir esta finalidade, considerou-
se primordialmente a formacdo cultu-
ral e social do adolescente, a qual en-
contra o seu melhor instrumento tanto
nas disciplinas fundamentais comuns aos
curriculos de todas as escolas médias,
guanto na trifurcacdo de orientacOes
para a determinagdo das disciplinas
complementares do Sistema Estadual do
Ensino, a qual procura também favore-
cer a realizacdo das possibilidades dos
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educandos, respeitadas as aptides e as
diferencas de sexo e de idade.

2. Disciplinas Fundamentais

As disciplinas fundamentais comuns a
todos os curriculos sdo as cinco indica-
das pelo Conselho Federal de Educa-
cdo, isto €, Portugués, Matematica, His-
téria, Geografia e Ciéncias. Estd claro
que, além de seu alto valor formativo e
cultural, estas disciplinas propiciam
condicbes para que se reforcem os sen-
timentos de unidade nacional e esta-
dual. No caso do Portugués, é indiscu-
tivel a sua importancia como instrumen-
to de expressdo do povo brasileiro e ele-
mento basico da unidade nacional. As
varias ciéncias tornaram-se hoje, tanto
quanto a matematica, disciplinas univer-
sais de alto valor formativo e de utili-
dade pratica. A Iniciagdo a Ciéncia,
obrigatéria nas duas primeiras séries,
poderd estender-se as seguintes, sob a
forma de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas,
se estas forem incluidas pelos estabele-
cimentos entre as disciplinas Optativas.
Com as suas implicacbes espaciais e
temporais, a Histéria e a Geografia re-
vestem-se de carater eminentemente so-
cial e universal. Nas duas primeiras sé-
ries deverdo ser revistos e ampliados os
conhecimentos de Histéria e Geografia
do Brasil, adquiridos no curso primario.
No curso ginasial, ha que enriquecé-los,
também, com o estudo da Organizacdo
Social e Politica Brasileira, e o das con-
dicdes soOcio-econbmicas e culturais do
Estado de S&o Paulo. O critério adota-
do para a distribuicdo das disciplinas
permite reservar para Séries posteriores
0 ensino da Historia e Geografia Geral.

3. Disciplinas Complementares

A triplice orientacdo oferecida para a
determinacdo das disciplinas comple-
mentares do Sistema Estadual de Ensi-
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no ja assegura grande flexibilidade ao
curriculo do ciclo ginasial, atendendo,
por um lado, as exigéncias da forma-
cdo cultural, através da escolha de dis-
ciplinas (Francés, Inglés ou Latim) e
Artes (Desenho) ndo especificas, e ofe-
recendo, por outro lado, para fins de
exploracdo e encaminhamento de voca-
¢cbes dos alunos, um grande nUmero
de disciplinas especificas (ciéncias, ar-
tes ou técnicas).

A inclusdo do Francés, Inglés e Latim
no grupo das disciplinas complementa-
res justifica-se plenamente. O Francés
e 0 Inglés por serem linguas universal-
mente faladas e muito difundidas em
nosso Estado. Em favor do Francés pe-
sam, ainda, as suas afinidades linguis-
ticas e culturais, e, em relagdo ao In-
glés, ao lado dos aspectos culturais, nédo
deve ser descurada a importancia pra-
tica que assume o seu conhecimento. O
Latim reveste-se de excepcional valor,
em face das origens de nossa cultura.
Além de sua importancia para o melhor
estudo do Portugués, deve ser conside-
rada a sua significacdo pedagégica, co-
mo elemento formativo de disciplina
mental e de treinamento do raciocinio.
A aptiddo para o Desenho, bastante co-
mum entre os estudantes e, até mesmo,
o talento freqlientemente manifestado
por eles, confere ao Desenho importan-
cia pririordial entre as artes plasticas.
Por outro lado, a utilidade do Desenho
em véarios ramos da atividade, esta a
recomendar que os estabelecimentos de
ensino lhe proporcionem, na organiza-
¢do do curriculo do curso ginasial, o
lugar que lhe compete como instru-
mento da formacdo da personalidade e
de expressdo da capacidade criadora do
Homem.

A possibilidade de serem adotadas, co-
mo complementares, as disciplinas Opta-
tivas, amplia a flexibilidade do curriculo
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do curso ginasial, oferecendo grande va-
riedade de oportunidades para a explo-
racdo e encaminhamento das vocacOes,
através dos contatos que propicia com
as disciplinas especificas do ensino téc-
nico (comercial, industrial, agricola), de
economia doméstica e de cultura artis-
tica.

A formagdo da mulher, que deve de-
sempenhar fungdes tdo peculiares na vi-
da familiar, e que concorre com prati-
camente 50% das matriculas do curso
ginasial, fica grandemente favorecida
pela possibilidade da organizacdo de
curriculos, em que figurem, com a de-
vida énfase, disciplinas do ensino ar-
tistico e de economia doméstica, que
correspondem mais satisfatoriamente ao
papel que lhe estad reservado na socie-
dade.

4. Disciplinas Optativas

Como Optativas, poderdo os estabeleci-
mentos de ensino escolher disciplinas de
cultura geral ou disciplinas especificas,
ja referidas no item anterior.

Entre as primeiras, compreendem-se:
a) as disciplinas obrigatorias, ndo in-
cluidas, como tal, em determinada sé-
rie; b) as disciplinas indicadas entre as
complementares, e ndo adotadas para
esse fim; c¢) outra lingua moderna ou
classica; e d) Musica.

Certas peculiaridades relacionadas com
0 ambiente social e cultural poderdo
conduzir determinados estabelecimentos
de ensino a escolher uma lingua moder-
na ndo incluida entre as disciplinas com-
plementares. Nesse caso, é necessario
ter presente que, nos térmos do art. 61
da Lei de Diretrizes e Bases, 0s pro-
fessOres deverdo estar devidamente ins-
critos para o ensino da disciplina, e
que, em certos casos, a habilitagdo para
0 exercicio do magistério podera ser fei-
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ta mediante exame de suficiéncia, de
conformidade com o disposto no art.
117.

A Mdsica, de valor formativo, cultural
e artistico, possui afinidades com varias
outras disciplinas de acentuado cunho
educacional: como as linguas, é expres-
sdo do sentimento individual e coletivo;
como a Histdria e a Geografia, lembra-
nos momentos historicos e nacBes, atra-
vés de compositores e executores que
projetaram as suas Patrias e marcaram
0S seus séculos; das matematicas, em-
presta o ritmo e o sentido de disciplina.

Incluida a Musica como disciplina op-
tativa do curriculo, seu ensino e forma
poderdo revestir-se de amplitude varia-
vel, podendo ir desde o Canto Orfed-
nico até a masica instrumental, disci-
plina de cultura artistica especifica.

5. Praticas Educativas

Através do elenco bastante variavel de
praticas educativas de natureza fisica,
civica, moral, religiosa, vocacional e ar-
tistica, apresentado nos térmos do ar-
tigo 4.°, encontrardo os estabelecimentos
de ensino novas oportunidades para
atender adequadamente as necessidades
varias da formacdo e do desenvolvimen-
to da personalidade dos adolescentes.

V — Curriculos do Curso Colegial Se-
cundario.

Os cursos de segundo ciclo do ensino
médio conservardo a estrutura diversi-
ficada e especializada.

Ao curso colegial secundario, destinado
principalmente a ampliacdo da cultura
geral, é conferida, através da dosagem
do ensino das disciplinas obrigatorias e
da diversificacdo oferecida para a es-
colha das disciplinas Optativas, a possi-
bilidade de uma triplice orientacdo le

117

estudos (classica, cientifica e eclética),
que consulta as aptiddes dos alunos e
atende a natureza dos cursos superiores.

No Sistema Estadual de Ensino, a Fi-
losofia e uma Lingua sdo instituidas co-
mo disciplinas complementares comuns
as trés orientacdes do curso colegial se-
cundario.

A Filosofia constitui 0 complemento ne-
cessario a formacdo do espirito, como
instrumento, que é, da "grande arte do
raciocinio”. Desenvolvendo o espirito
critico, a capacidade de reflexdo pessoal,
0 senso de liberdade intelectual e o res-
peito ao pensamento alheio, a Filosofia
ndo apenas abre, para o espirito, uma
visdo que ultrapassa os limites exiguos
dos conhecimentos adquiridos através do
estudo de uma ou outra disciplina, co-
mo lhe permite, ainda, descobrir, acima
dos "problemas imediatos", que as cién-
cias podem resolver, os "problemas de-
cisivos”, que surgem no plano das inda-
gacGes metafisicas.

Na escolha das disciplinas Optativas e
das praticas educativas encontrardo 0s
estabelecimentos de ensino forma ndo so
de acentuar, para qualquer das trés ori-
entacbes de estudos, o carater que lhe
é peculiar, como, também, de conferir
maior flexibilidade ao curriculo, pela in-
troducdo de disciplinas especificas dos
cursos colegiais técnicos.

Em consonancia com o ginasio Unico
pluricurricular, esta Gltima hipotese, de
maior flexibilidade de curriculos, ndo so-
mente permitird aprofundar a explora-
cdo vocacional dos alunos, possibilitando
0 seu mais adequado e seguro encami-
nhamento para 0S Ccursos superiores, CO-
mo, também, ensejard novas possibilida-
des de "redimir o ensino das matérias
técnicas de sua marginalidade em refe-
réncia as materias académicas tradicio-
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nais" e "permitir o imediato aproveita-
mento profissional dos alunos que ndo
pretenderem continuar os estudos", pro-
positos que inspiraram o projeto de Lei
n.° 1.752, apresentado, em 1963, a As-
sembléia Legislativa do Estado.

VI — Curriculos dos Cursos Colegiais
Técnicos.

Os cursos colegiais técnicos, em qual-
quer de suas modalidades — comercial,
industrial on agricola — tém como fina-
lidade principal a formagdo de pessoal
habilitado para os diversos setores em
que se reparte o trabalho na atividade
social, e, como objetivo complementar,
0 acesso aos estudos superiores, de pre-
feréncia os que a eles se encontrem vin-
culados pela natureza comum dos co-
nhecimentos ou da formacdo profissio-
nal.

Embora os cursos colegiais técnicos vi-
sem, de preferéncia, a formacdo de "téc-
nicos de grau médio" — objetivo a que
alcancam mais diretamente através das
disciplinas especificas — ndo lhes pode
ser estranha a preocupacdo de consoli-
dar e ampliar a area de conhecimentos
gerais dos alunos, em prosseguimento ao
processo educativo iniciado no curso gi-
nasial, preocupagdo essa que concorre
para a consecucdo de ambos os objetivos
apontados.

Tendo em vista preservar o carater pré-
prio da educacdo — a formacgéo do ho-
mem — e 0 objetivo peculiar da forma-
cao profissional — a preparacdo do tr.i-
halhador qualificado — os curriculos dos
cursos colegiais técnicos devem organi-
zar-se de forma a poderem harmonizar
as necessidades de cultura geral e dos
conhecimentos especificos.

O Conselho Estadual de Educacgdo pro-
curou assegurar também aos cursos cole-
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giais técnicos a necessaria flexibilidade,
de forma a tornad-los capazes de corres-
ponder as peculiaridades dos varios ti-
pos de trabalho e a acompanhar o pro-
gresso tecnoldgico. A flexibilidade é as-
segurada, nesses cursos, nao apenas por
meio das disciplinas Optativas, de livre
escolha dos estabelecimentos, mas, tam-
bém, como ocorre com 0 curso técnico
de contabilidade, pela substituicdo, me-
diante autorizacdo do Conselho, de dis-
ciplinas ou técnicas incluidas no curri-
culo.

Na enumeracdo dos cursos colegiais téc-
nicos comerciais e industriais, a Reso-
lucdo compreende apenas aquéles para
0s quais ha absorcdo no mercado de
trabalho e evidente compensacdo para
0s investimentos feitos com a sua ins-
talacdo e funcionamento. Assim, no am-
bito do ensino comercial, foram relacio-
nados os cursos de Teécnico de Contabi-
lidade e de Secretariado, e, na esfera
do ensino industrial, os cursos para a
formagdo de técnicos em Agrimensura,
Ceramica, Decoracdo, Edificacdo, Ele-
tronica, Eletrotécnica, Estradas, Maqui-
nas e Motores, Metalurgia, Quimica,
Mineracdo e Téxtil. N&o obstante, esta
prevista, mediante prévio pronuncia-
mento do Conselho Estadual de Edu-
cacdo, a possibilidade de organizacdo de
outros cursos, de acordo com a evolu-
cdo das condicOes de trabalho, das soli-
citagbes do meio e dos recursos dispo-
niveis. Ao autorizd-los o Conselho es-
tabelecer-lhes-a 0s respectivos curri-
culos.

Tratando-se de organizar planos de es-
tudos para a formacdo de profissionais
em um pais em que se verifica sensi-
vel mobilidade de pessoal qualificado,
tanto no que se refere a localizacdo do
trabalhador, como, também, no que diz
respeito ao campo peculiar das tarefas
especificas, que lhes sdo atribuidas —
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circunstancias essas decorrentes da falta
de tradicdo industrial ou profissional,
propria dos paises jovens — ndo deixou
o Conselho de atender a conveniéncia
de estabelecer curriculos em térmos de
validade nacional.

Nessas condigbes, é de acentuar-se que,
no tocante as disciplinas constitutivas
dos varios cursos, a orientagdo do Con-
selho coincide, freqlentes vezes, com 0s
critérios vigentes do Sistema Federal de
Ensino, os quais decorrem de pronun-
ciamentos do Egrégio Conselho Fede-
ral de Educacéo.

Alteragbes foram introduzidas para de-
limitar, com mais precisdo, certas &reas
de estudos, de acordo, alids, com as ne-
cessidades ja definidas em determinados
campos de trabalho dos futuros técnicos.

Mas, a fim de que a preocupacdo da
validade nacional dos curriculos e dos
titulos profissionais ndo venha a criar
condicbes inadequadas de ensino, pre-
vé-se a faculdade de acrescerem as es-
colas ao curriculo, "disciplinas de espe-
cializagdo e disciplinas exigidas pelas
condi¢cOes locais ou regionais".

Vii — Curriculo do Curso Colegial de
Formacdo de Professores.

A escola normal de grau colegial, tendo
como finalidade precipua a formacdo de
professor primdario, deve abranger em
seu curriculo dois grupos de disciplinas:
a) disciplinas de cultura geral; b) dis-

ciplinas especificas destinadas a forma-
cdo técnico-pedagdgica do professor.

As primeiras ndo visam apenas ampliar
a cultura, preparando para possiveis es-
tudos superiores, mas, principalmente,
dar ao aluno nonnalista conhecimento
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mais profundo, inteligente e em nivel
de professor, do programa do curso pri-
mario, de modo a torna-lo capaz de tra-
balho auténomo e eficiente, e adestra-
lo no uso dos métodos renovados, na
técnica de pesquisa, na elaboracdo de
roteiros de trabalho.

Entre as disciplinas especificas, de ca-
rater técnico-pedagogico, a Metodolo-
gia e a Pratica do Ensino Priméario é o
fulcro de todo o curso. Todas as de-
mais disciplinas devem com ela articu-
lar-se. N&o se deve limitar ao estudo
dos métodos de ensino de cada disci-
plina, mas, num sentido mais amplo,
dar ao aluno, ja na |.* série, uma visdo
clara das tendéncias pedagdgicas moder-
nas, dos problemas educacionais e do
verdadeiro sentido da educacdo. Sob a
responsabilidade dessa cadeira sera fei-
to o estdgio, indispensavel a formacao
do professor. Iniciar-se-4& desde a pri-
meira série e sera intensificado na 2.°
e 3.% séries. Podera ser distribuido de
acordo com o desenvolvimento do pro-
grama de Metodologia. Compreendera
éle ndo somente a observacdo, partici-
pacdo e regéncia de aulas, mas também
a organizagcdo e direcdo de instituigbes
escolares e para-escolares: o estudo di-
rigido, a organizagdo de festas escola-
res, de demonstragbes de educacdo fi-
sica, as visitas pedagdgicas, a participa-
cdo as reunides de Pais e Mestres, etc.
Desse estagio apresentard o aluno, men-
salmente, um relatério comentado, em
que aplicarda os conhecimentos adquiri-
dos nas diversas disciplinas especificas.
Assistido pelos docentes, realizara, des-
sa forma, o aluno uma vivéncia do ma-
gistério, ainda no periodo em que po-
dem ser sanadas suas falhas.

A Psicologia da Educacdo, de impor-
tancia fundamental, englobard em uni-
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dades de trabalho, a analise de cada
processo bésico do comportamento, no
individuo adulto normal, e suas aplica-
¢Oes a vida; o estudo de suas evolucoes,
na crianca e no escolar, com as conse-
quéncias educacionais; a sua repercus-
sd0 no processo da aprendizagem com
as conclusdes pedagogicas. Dessa for-
ma, da-se maior organicidade a disci-
plina e atingem-se, dentro do tempo li-
mitado do curso, as nogdes fundamen-
tais que interessam diretamente o pre-
paro do professor primario.

A Sociologia da Educacdo, imprimir-se-
4 a mesma orientacdo preconizada para
a Psicologia. Estabelecer-se-d0 as uni-
dades de trabalho estudado, os fatos so-
ciais e sua aplicacdo ao campo da edu-
cacdo, sem distinguir duas disciplinas:
Sociologia Geral e Sociologia da Edu-
cacao.

A Biologia Educacional abrangera no-
cOes de Higiene, Puericultura, Dietética
e Enfermagem, sempre tendo em vista
0 magistério primario, principalmente
em zonas rurais.

Na relacdo de disciplinas Optativas e
praticas educativas, figuram diversas
artes e técnicas especificas. Desempe-
nham elas, na formacdo do professor
primario, papel relevante. Importa sa-
lientar que € mister preparar o educa-
dor do povo, atendendo as diversidades
de regides, de meio social e econdmico.
A maioria das criangas dos grupos esco-
lares, escolas municipais e isoladas, nédo
prossegue 0s estudos apOs o primario.
De acordo com o art. 26 da Lei de Di-
retrizes e Bases, 0 5.° e 6.° anos prima-
rios devem proporcionar aos alunos,
além da ampliacdo da cultura basica,
uma iniciacdo vocacional. Os normalis-
tas devem, portanto, ser habilitados para
essa funcdo de grande alcance para a
solucdo dos problemas sociais.
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O Desenho Pedagbgico é preciosissimo
auxiliar do professor. Deve ser aplicado
a todas as disciplinas do curso primario
e as tecnicas educativas em geral.

Atendendo as diferencas individuais,
mais acentuadas quanto as aptiddes ar-
tisticas, poder-se-a incluir na prética
educativa "Educacdo Artistica", varias
secdes, devendo o aluno optar por uma
ou por varias delas.

A reducdo do numero de séries reserva-
das para o ensino de cada disciplina,
em relacdo ao curriculo até agora vi-
gente, tem em vista evitar o acumulo
de disciplinas em cada serie, que torna
impossivel o estudo eficiente de cada
uma delas. Essa reducdo deve ser com-
pensada com o aumento do ndmero de
aulas, principalmente para as discipli-
nas especificas.

Alias, embora a Lei de Diretrizes e Ba-
ses nada determine a esse respeito, no
capitulo destinado ao ensino normal,
impde-se fixar em oito 0 ndmero ma-
ximo de disciplinas em cada série.

Camaras Reunidas do Ensino Primario
e Médio - 23-12-63.

Carlos Pasquale — Presidente

Pe. Lionel Cobeil — Relator

Arnaldo Laurindo — Relator

Ir. Maria da Imaculada L. Monteiro
— Relator.
Alpinolo L. Casali — Relator

Laerte Ramos de Carvalho
Erasmo de Freitas Nuzzi
Esther de Figueiredo Ferraz

Maria Nazareth de Moura
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I1. RAZOES DO VETO AO ART. 21 E PARAGRAFO

Senhor Presidente:

Tenho a honra de encaminhar a esse
Egrégio Conselho Estadual de Educacdo
0 incluso estudo relativo a proposta de
Resolugdo n.° 7, desse Colegiado de
acordo com o artigo 4.°, 88 1° e 2.°,
da Lei n.° 7.940, de 7 de junho de
1963.

Acolhendo, em parte, as sugestdes apre-
sentadas pelos técnicos desta Secreta-
ria de Estado, por mim designados, fei-
tas a titulo de colaboracdo e referentes
a detalhes de pequena monta, cumpre-
me homologar e louvar o magnifico
trabalho elaborado pelos ilustres com-
ponentes das Camaras Reunidas do En-
sino Primario e Medio desse Colendo
Orgdo, que, como se vé do relatorio
anexo, foi considerado inteiramente a
altura da inteligéncia e cultura dos no-
bres Conselheiros, embora me sinta na
contingéncia do vetar o artigo 21 e seu
paragrafo Unico, pelas razbes que se se-
guem.

"Artigo 21. O tempo de ocupacdo do
aluno na escola sera de 180 dias de tra-
balho escolar efetivo, a razdo de 33 a
44 aulas semanais de 50 minutos cada
uma, devendo a organizacdo dos horéa-
rios contemplar adequadamente as ati-
vidades escolares inclusive as de cultu-
ra geral e as que tenham por objetivo
a integracdo do aluno no meio profis-
sional e social.

Paragrafo Unico. Nos cursos tecnicos
industriais de funcionamento noturno,
as aulas terdo a duracdo de 40 minu-
tos e o horario semanal poderd compre-
ender menor numero de aulas, desde
que, segundo as peculiaridades de cada
curso, se verifique a necessaria compen-

sacdo, através do aumento do numero
de séries do curso ou de dias letivos do
ano escolar".

As razdes de meu veto ao aludido artigo
prendem-se ao fato de:

a) julgar, "data venia", que o tempo
de ocupacdo do aluno na escola devera
ser fixado no seu minimo e ndo no ma-
ximo, 180 dias de trabalho escolar efe-
tivo, a razdo de pelo menos 24 aulas
semanais de 50 minutos cada uma (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional), como foi estipulado para 0s ou-
tros cursos colegiais secundario, comer-
cial e normal, deixando-se a esta Secre-
taria mais liberdade de acdo no sentido
de poder aumentar o numero de aulas
semanais de acordo com as neces-
sidades;

b) que nos cursos técnicos-industriais
de funcionamento noturno, o tempo de
ocupacdo do aluno, na escola, deve ser
de 160 dias de trabalho efetivo por ano,
tendo as aulas a duracdo de 40 minutos
cada, como se vem fazendo atualmente,
mais ou menos, nos cursos reconhecidos
pelo MEC;

c) que os alunos portadores de certi-
ficado de 3.% série de 2.° ciclo poderédo
ser dispensados das disciplinas de cul-
tura geral, fazendo o curso em 3 anos
com curriculo especial e estadgio nas in-
dustrias, conforme praxe no Sistema Fe-
deral .

Valho-me da oportunidade para apre-
sentar a Vossa Exceléncia meus pro-
testos de alta consideracdo e amizade".

a) Ir. Pe. Dr. Januério Baleeiro de
Jesus e Silva O.CS.
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As crescentes objecOes ao sistema dos
exames escritos, eleven plus,* para sele-
cdo de alunos que se candidatam as es-
colas secundarias, aos 11 anos, motivou
a instalacdo de comissbes de autori-
dades educacionais dos distritos, a fim
de estudar o assunto em todos 0S Sseus
aspectos, além de fazer propostas e in-
dicar recomendacdes praticas. O adven-
to da escola compreensiva e da escola
moderna exerceu, de angulos diversos,
consideravel influéncia no panorama da
politica educacional. Grande corrente
endossa a opinido de que a educacdo
secundaria para todos, numa ou noutra
forma, deva ser o objetivo imediato em
futuro proximo.

A transicdo para um amplo sistema de
escola secundaria compreensiva, funcio-
nando paralelamente ao da grammar
school,? ndo é facil tarefa, porque dis-
pendiosa, além de requerer tempo con-
sideravel para que se desenvolva efici-
entemente. As novas escolas ndo seguem
qualquer padrdo ou modélo estabelecido
e, até o momento, o tempo decorrido
ndo é suficiente para que se possa, com

Nota da Redacdo: O presente trabalho foi
traduzido do inglés por Lybla de Magalhaes
Garcia, da Biblioteca do C.B

! Exames a que sdo submetldas na Inglater-
ra, as criancas da escola priméria, aos
11 anos, para ingresso no Ccurso secun-
dario.

A grammar school corresponde no Brasil ao
Colégio.

SECUNDARIA NA INGLATERRA

seguranca, aquilatar de sua convenién-
cia. A penetracdo estd assegurada e,
para muitos, sdo o Unico meio de in-
gresso nas universidades e estabeleci-
mentos de ensino superior. Serd inte-
ressante comparar, dentro de poucos
anos, 0s resultados obtidos por estu-
dantes da escola compreensiva e de ou-
tras escolas como os da Grammar school
tradicional (escolas secundarias esta-
duais) e da public school (escola se-
cundéria particular) ao ingressarem na
vida universitéria.

Na Inglaterra e em Gales, as criancas
vao a escola pela primeira vez aos 5
anos e nela permanecem até os 15, mas,
poderdo continuar até os 19. Em 1960,
por exemplo, as percentagens dos alu-
nos de 15, 16 e 17 anos ainda na es-
cola eram respectivamente: 31%, 15% e
7%, correspondentes aos 32%, 2% e 14%
nas escolas técnicas.

A lei atual determina instrucdo compul-
sOria para todos os jovens até 18 anos,
em tempo parcelado. No momento, a
maior propor¢do de candidatos a univer-
sidade e aos institutos técnicos de ensi-
no secundario vém das escolas do go-
verno ou por éle subvencionadas.

As novas universidades ja demonstram
indiscutivel interesse em elaborar seus
programas de estudos, visando a prepa-
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racdo de pessoal destinado as industrias
locais e ao comércio da provincia. Co-
mecam por um curso basico comum a
todos, seguido de especializacdo, evitan-
do-se, quanto possivel, cursos de uma so
disciplina. O periodo universitario é de
trés anos, com vim quarto ano opcional
para os trabalhos de graduacéo, treina-
mento de professores, pesquisas, etc.

Os curriculos dos cursos em todas as

escolas, tanto governamentais como
subvencionadas, Independent® ou Vo-
luntary de todos os niveis, ndo sdo fi-

xados por lei, salvo nos casos de corpo-
racdes religiosas, em que poderdo ser
ministradas matérias especificas com
aprovagao do Ministério. Os estabeleci-
mentos escolhem seus proprios curricu-
los e gozam de inteira liberdade para
lecionar o que quiserem, como quise-
rem, mas deverdo atender as qualifica-
cbes exigidas para o Certificado Geral
de Educacdo: o curso basico realizado
aos 16 anos, o médio e o de bolsa-de-
estudo, dois ou trés anos mais tarde.
S&80 exames externos abrangendo parte
dos objetivos do ensino secundario que
visa, inicialmente, a aquisicdo de uma
cultura geral basica para estudos poste-
riores compreendendo diversas discipli-

na'; ndo sujeitas a exame.

O governo ndo pode determinar o idio-
ma a ser ensinado nas escolas secunda-
rias, nem mesmo em se tratando do in-
glés, mas na realidade, o inglés e, pelo
menos, uma lingua estrangeira sdo en-
sinadas em todas as escolas secundarias.
O interesse pelo ensino de lingua es-
trangeira tem crescido diante da impor-
tancia atribuida a inclusdo de pelo me-

Escola que ndo recebe qualquer subvencao
governamental, mas que € registrada no
Ministério da Educacdo e por éle inspe-
cionada.

* Escolas mantidas pelas organizagbes volun-
tarias. Os professores, no entanto, sdo pagos
pelas autoridades educacionais da area em
que a escola estd situada.
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nos uma delas nos cursos graduados de
novas universidades. Em dezembro de
1964, a comissdo do Dr. J. A. Parry
recomendou que se criasse um fundo de
reserva para o desenvolvimento dos es-
tudos latino-americanos nas universi-
dades. E objetivo da maioria das esco-
las superiores recém-criadas poupar a
calouros, quando de seu ingresso na Vi-
da universitaria, uma precipitada defi-
nicdo por determinado setor de estudos
especializados. Na realidade, 0s rumos
dados a educacdo, mesmo no sistema
publico de ensino, residtaram de um
acordo entre Ministro, autoridades lo-
cais, professéres e associagdes, incluidas
as corporagOes religiosas interessadas no
ensino.

Todas as escolas sdo fiscalizadas por ins-
petores federais que apresentam relato-
rios de suas visitas ao Ministério da
Educacdo e que aconselham as autori-
dades educacionais da regido, orientam
cursos de didatica e elaboram relatorios
e monografias para orientacdo das auto-
ridades escolares e do Ministério. As
escolas particulares estdo agora sujeitas
a inspecdo no tocante as exigéncias da
lei em geral, contudo, a maioria delas
recebe com interesse monografias e ori-
entacdo dos inspetores, em cujos rela-
térios o Ministro se baseara para apre-
sentar sugestfes as autoridades escolares
locais.

A introducdo de orientadores vocacio-
nais nas escolas, como se deu nos
E.U.A, ndo provou no Reino Unido.
Orientadores de estudos deverdo set
professdres com atribuicdes especiais,
saidos do corpo docente da escola e
chamados careers.’

Escolas Independentes existem por
todo o pais e compreendem escolas se-

> Professor que auxilia os alunos na escolha

de uma profissdo e o caminho a seguir no
vida estudantil.
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cundarias de tipo public ou colégios
que nao recebem qualquer auxilio e es-
tdo fora da controle governamental. Re-
cebem, apenas, criancas a partir dos 13
anos que tenham freqlientado uma es-
cola primaria particular, tipo prepara-
torio, dos 8 aos 13 anos. Cerca de 6%
da populacdo escolar total freqlientam
essas escolas particulares independen-
tes. As escolas public visam a elevar o
nivel do ensino secundario, preparar es-
pecialmente para as universidades e
para 0s concursos de acesso a cargos ele-
vados.

Escolas Voluntarias — fundadas por or-
ganizacOes religiosas de quaisquer sei-
tas, subvencionadas ou ndo pelo gover-
no. As criancas matriculadas recebem
instrucdo religosa, desde que autorizada
pelos pais ou responsaveis.

H& trés tipos de escolas religiosas in-
corporadas ao Servico Nacional de Edu-
cacéo:

Controladas — em que dois tercos dos
dirigentes sdo nomeados pelo governo,
que custeia todas as despesas.

Subvencionadas — com um terco dos
regentes indicados pelo governo. Cerca
de trés quartos das despesas com a con-
servacdo exterior dos edificios escolares
e melhoramentos sdo pagos pelo Estado.
As autoridades locais de ensino estdo
afetas as despesas internas, o salério
dos professores etc. Estes sdo escolhi-
dos pelos administradores ou regentes,
que obedecem as determinagdes daque-
las autoridades no que diz respeito a
suas qualificacdes.

Special Agreement Schools — nesta mo-
dalidade de escola o governo nomeia
um terco dos diretores e paga de 50 a
75% das despesas de manutencdo. Ou-
tras custas sdo divididas igualmente en-
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tre o Estado e as organizacOes religio-
sas. Constam do acordo firmado entre
ambos, clausulas especiais.

Ndo se poderd esquecer que esse tipo
de ensino foi iniciado pelas organizacgoes
religiosas e particulares que constituiam
a maioria das escolas do Servigo de Edu-
cacdo Nacional. A elas se juntaram,
mais tarde, numerosas outras, mantidas
pelo governo. Assim, desenvolveu-se
um trabalho conjunto do governo, au-
toridades locais e organizacBes volunta-
rias a que se deu o nome de "Sistema
Dual™ de educacao.

Em todas as escolas confessionais 0 en-
sino religioso é ministrado de acordo
com as diferentes ordens. Num ambi-
ente de harmoniosa colaboracdo entre
autoridades religiosas e governamentais
resolvem-se todas as questdes relativas
a essas escolas. Verbas sdo distribuidas
equitativamente aos  estabelecimentos
catdlicos, protestantes ou de credos di-
ferentes .

Atualmente, da-se mais énfase a apren-
dizagem dinamica, pela descoberta de
fatos através de livros e da experimen-
tacdo. Além disso, programam-se excur-
sbes e se fazem consultas a novas fon-
tes de informacdo para desenvolver in-
teresses historicos e geograficos.

Renovou-se 0 ensino do inglés e da ma-
tematica a0 mesmo tempo que se pro-
cura estudar a personalidade do aluno.

Censo de criangas em idade escolar
e pré-escolar

No Reino Unido, a instalagdo de uma
rede de escolas locais baseia-se nos in-
dices da populacdo em idade escolar.

Na Inglaterra, o Departamento do Re-
gistro Geral promove de dez em dez
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anos um recenseamento nacional e au-
xilia na apuracdo de estatisticas educa-
cionais dos distritos. Fornece éle todos
os dados de interesse as autoridades
educacionais da localidade que os com-
plementam com censos regionais em pe-
riodos menores. Muitas delas os rea-
lizam de dois em dois anos.

No condado de Londres, por exemplo,
o conselho local promove o0 censo es-
colar bienalmente. Os dados obtidos
vao funcionar em conjunto com o0s re-
latorios quadrimestrais preparados pelos
diretores de escolas, em diferentes da-
tas do ano. Tais relatorios, com gra-
ficos estatisticos, informam o numero de
criancas em cada estabelecimento, idade
e distribuicdo por classe. Um dos rela-
torios informard com detalhes, ja agora
em data marcada, sbbre o aproveita-
mento dos grupos.

Baseados em tais relatérios € no censo
bienal, o Conselho estd apto a fazer
uma estimativa da situagdo da escola e
das exigéncias do planejamento educa-
cional. Avaliagcdes maiores, levando em
conta tendéncias na migracdo popula-
cional, alteracbes no numero de nasci-
mentos, etc., sdo feitas pelo Registro
Geral e o departamento de estatistica.
As tendéncias e metodologias emprega-
das estdo sob constantes pesquisas e re-
visdo e as autoridades de educacdo lo-
cais tém suas proprias equipes de pes-
quisadores com a mesma finalidade.
Atualmente adota-se o0 computador para
predicdes e estudos do censo estatistico
educacional.

O professor Claus Moser, da Faculdade
de Economia e Estatistica da Universi-
dade de Londres, esta planejando um
modélo basico de computador para o
sistema educacional da Inglaterra (to-
mado como unidade) e que sera de
grande valia nos propdsitos de divulga-
cao das estatisticas educacionais.
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Analisemos, agora, o critério da selecdo
de alunos da escola secundaria em al-
gumas areas educacionais maiores. Ha
136 éareas educacionais independentes
na Inglaterra e em Gales.

Inicialmente, o Departamento de Edu-
cacdo do Condado de Londres (L.C.C.),
que € um dos maiores distritos esco-
lares do Reino Unido, com cerca de
425.000 alunos para aproximadamente
1.200 escolas. Entre estas contam-se
69 escolas compreensivas, 71 do tipo
grammar school e cerca de 44 outras es-
colas oficiais que tém classe até o sixt
form levei.” O Departamento de Edu-
cacdo do conselho facultou-nos a con-
sulta a documentos que explicam a ori-
entacdo educacional adotada.

A Comissdo de Propostas Gerais do
Conselho e as subcomissdes de escolas
primarias e secundarias, em relatorio
conjunto de 25 e 26 de junho de 1963,
assim se expressam:

CONSELHO DO CONDADO
DE LONDRES

Comissdao de Educacdo, 3 de julho de
1963 (da agenda)

Relatorio conjunto das subcomissdes,
de resolucbes gerais de escolas prima-
rias e secundarias. — 25 a 26 de junho
de 1963:

Passagem da escola primaria para
a secundaria

Estudamos o plano de passagem da es-
cola priméria para a secundaria, levando
em conta os diversos tipos desta Gltima,
em Londres, e o possivel reflexo do
presente acordo no processamento dos
trabalhos da escola primaria.

® O Jltimo ano numa grammar ou public
school frequentado, em geral, por jovens a
partir dos 15 anos, que em seus trabalhos
académicos se inclinam para a especializa-
cdo em determinados assuntos.
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Desde a reforma de 1958, a escola se-
cundaria londrina, nos seus diversos
tipos, tem progredido. H4, no momen-
to, 69 escolas compreensivas, 187 (in-
cluindo as 74 grammar school) com
sixli-forms e freqliéncia superior a
10.000 alunos, comparados aos 4.000
em 1955. Assim, a oportunidade de in-
gresso no curso académico ndo é privi-
légio dos jovens que aos 11 anos in-
gressaram nas grammar schools.

N&o obstante, se existem escolas sele-
tivas, devera haver selecdo para ingres-
so nelas e a atual orienta¢do atingiu sa-
tisfatoriamente a finalidade a que se
destinava. Se tais procedimentos estdo
ou ndo de acordo com a situagdo cor-
rente, no que se refere aos dois fatbres
citados, é questdo aberta. E evidente
que em algumas escolas priméarias a
pratica atual de um dia de exame teve
influéncia negativa s6bre curriculos e
métodos de ensino. Em face do novo
método de admissdo a escola secunda-
ria e dos possiveis efeitos restritos do
atual sistema de testes, resolveu-se, em
principio, que todos os testes de sele-
cao externos, obrigatorios, seriam abo-
lidos.

Reconhecemos, contudo, que durante o
periodo de transicdo poderdo ser Uteis
certas modificacbes nos planos e senti-
mos que é chegado o momento de pla-
nejar, em reunides com professores, as
modificacbes a serem adotadas no ano
letivo 1964-65. Essas mudancas seriam
programadas e claramente compreendi-
das como um primeiro passo no senti-
do da abolicdo de um exame seletivo
no ultimo ano da escola primaria.

Apds ouvir a comissdo permanente de
consulta, composta de professores e ori-
entadores, e 0s representantes da comis-
sdo de diretores, concordamos em que,
no periodo de 1964-65, se introduzissem
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modificacbes que atendessem efetiva-
mente aos seguintes principios gerais:

1) Acordos seriam firmados de modo
que desaparecesse 0 dia Unico de exa-
me e se passasse a adotar um periodo de
tempo maior. Ficava prevista a aplica-
cdo de testes fora da rotina escolar nor-
mal como base para apreciacdo de ca-
pacidade e nivel de cada aluno, para
que, entdo, se desse uma orientagdo ade-
quada quanto ao tipo de escola secun-
daria a ser escolhido.

2) Orientados pelo diretor da escola
primaria, os pais ficariam a vontade
para escolher o secundario, em primeira
e segunda opgdes e ndo mais impedidos
por qualquer indicacdo oficial de certos
alunos como sendo adequados aos cursos
académicos.

Assim, concordamos de imediato com a
instalacdo de um grupo de trabalho, de
professdres e administradores, para re-
comendar e relatar sdbre o melhor meio
de aplicacdo désses principios, de modo
que, até o fim de 1963, propostas deta-
Ihadas estivessem concluidas. O grupo
terd que estudar ndo s6 as modificagdes
mais urgentes, mas também as provi-
déncias necessarias para libertar o
curriculo da escola priméaria da influén-
cia restritiva dos testes de selecdo ex-
ternos obrigatorios.

Recomenda-se:

Que se submeta a apreciacdo do Con-
selho relatorio nas linhas do precedente,
sObre modificacdbes no processo de
transferéncia de criangas da escola pri-
méria para a secundaria.

Plano a executar a partir de 1964,
incluindo o ano letivo de 1964-65

O plano apresentado para o acesso da
escola primaria a secundaria visa, prin-
cipalmente, a estabelecer orientagdo pes-
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soal e a aconselhar alunos e pais. Essa
orientacdo e os planos serdo elaborados
e postos em pratica por orientadores
especializados.

O importante no projeto é a ficha es-
colar do primério, que registrara os in-
teresses e aptiddes do alunos, realizaces
e caracteristicas. Este documento, para
ser usado como guia de transferéncia,
como um School profile,) serd elabora-
do durante o ultimo ano de permanén-
cia do aluno na escola priméaria. Ao
contrario do certificado atual, ndo con-
terd resultado de testes de inglés ou
aritmética nem o chamado quociente
intelectual, mas fornecera informacdes
suficientes quanto ao talento e a capa-
cidade para que a escola secundéria rea-
lize a admissédo e classificagdo de alu-
nos em grupos de estudos adequados.

Os pais terdo duas opcdes para a escola
secundaria. No inicio das aulas eles se
avistam com o diretor, a fim de serem
orientados em sua escolha, sem qual-
quer restricdo de conselho. N&o havera
mais reprovados que aprovados no
eleven plus. Apds a entrevista dos pais
com o diretor, os documentos de trans-
feréncia irdo para a escola da primeira
opcdo. Os diretores da escola secunda-
ria terdo, assim, informacdes completas
para decidirem quanto as admissoes.
Contudo, a responsabilidade primordial
das autoridades educacionais do distrito
¢ garantir um curso adequado a cada
crianca que entra na escola.

As comissbes locais, compostas princi-
palmente de professores e abrangendo
um departamento regional, orientardo
os trabalhos preparatérios a admisséo.
Elas supervisionardo todo o plano e
apresentardo relatérios anuais a comis-
sdo permanente sObre os trabalhos do
plano e possiveis modificagbes futuras.

" Uma representacdo grafica do rendimento

e das habilidades escolares do aluno e ca-
racteristicas de personalidade.
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Provavelmente, a grande maioria de es-
tudantes serd admitida & escola de
acordo com a primeira escolha dos pais.
Quando tal ndo acontece, geralmente
porque o nimero de candidatos € maior
do que o de vagas, 0S pais exercem
seu direito de segunda escolha, orienta-
dos sbobre onde conseguir vagas. Uma
copia da guia de transferéncia, com es-
pacos que serdo preenchidos pelo dire-
tor da escola secundaria no decorrer do
2.° ano de frequéncia do aluno, serd de-
volvida ao diretor da escola primaria
para que éle tome ciéncia do progresso
do estudante.

O diretor da escola secundaria pedira
dados sbbre a aptiddo e aproveitamento
constantes da ficha escolar primaria.
A fim de que sejam realmente uteis,
esses dados devem possibilitar compa-
racbes com outros. O diretor da escola
primaria conhece o nivel de seus alunos
nas diferentes matérias e sabe como
avaliar suas aptidées. O que ndo lhe é
facil é saber se, para seus colegas de
outras escolas priméarias, bom e regular
ttm o mesmo valor que para éle. Em
vez dessa terminologia vaga, €éle recor-
rer& a seu proprio julgamento do nivel
do aluno em Inglés, por grupo ou clas-
se, indo de 1 a 7 e procedera igualmen-
te com relagdo a Matemaética. Para Co-
nhecimentos Gerais aplicara, como re-
comendado, um ou mais testes de inte-
ligéncia verbal. As trés informacdes se-
paradas constituem elemento essencial
no perfil escolar do primario, de que
sdo apenas parte, ja que éle devera for-
necer dados completos, inclusive quan-
to & capacidade e ao gosto pela escul-
tura, pintura, desenho e musica.

Em todo o priméario, os padrdes serdo
determinados por testes aplicados no
transcurso do ano letivo, em época fi-
xada pela direcdo da escola. Haverd um
s6 tipo de testes para todo o condado
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e nenhum estudante assinara sua pro-
va. O diretor chegara a avaliacdo do
nivel de seu estabelecimento compara-
do o resultado geral nele obtido com o
das outras escolas do condado. Os tes-
tes ndo poderdo modificar a ficha es-
colar. Ela s6 conterd observacdes sobre
0 aproveitamento na escola primaria,
incluida a avaliacdo dos padrbes esco-
lares atingidos de acordo com o regis-
tra cumulativo de seus trabalhos. Ban-
cas de professdres sdo responsaveis pe-
lo tipo de testes aplicados e, conse-
quentemente, por seu reflexo no curri-
culo da escola primaria.

O plano visa, essencialmente, a libertar
escola primaria e aluno do exame de
selecdo e conceder aos pais melhor par-
ticipacdo na escolha. O sucesso de pla-
no tdo flexivel depende da boa inter-
pretacdo de parte das autoridades esco-
lares e da confianca que nela depositam
0s responsaveis. Fundamenta-se em am-
plas informacOes objetivas a respeito de
cada aluno para, dentre os diversos tipos
de escola secundaria em Londres, enca-
minhar cada um a que fér mais ade-
quada, a0 mesmo tempo em que nelas
se formardo grupos homogéneos de es-
tudos.

Consideremos agora o Departamento de
Educacdo do Essex. Desde 1957, as au-
toridades educacionais do condado se-
guem o0 mesmo critério na indicacdo de
estudantes para a escola secundaria.
Mr. E.B. Lawrence, diretor do Ensi-
no, pés a minha disposicdo relatorios
oficiais em que o plano é analisado em
seus detalhes. O que de mais impor-
tante resulta da aplicacdo do teste es-
crito € a medida das qualificacdes dos
estudantes, mas em seu julgamento ha
uma compensacdo de idade e conside-
ra-se também a ficha escolar. A selecdo
é feita por bancas locais de professores.
Funcionam no condado as grammar
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schools tradicionais e as de tipo mo-
derno. Talvez a escola seletiva moderna
seja a que mais se ajusta as condicOes
da comunidade. Escolas governamen-
tais e as voluntary seguem idéntico pro-
grama. A area abrange parte da zona
urbana de Londres, como as zonas agri-
cola e industrial e o esturio do Tamisa.

COMISSAO EDUCACIONAL
DO ESSEX

Indicacdo de alunos para as escolas de
nivel médio.

1. Teste Preliminar

Ao terminar o periodo final do dltimo
ano da escola primaria, todas as cri-
ancas de determinado grupo etario, ou
seja, as que até 2 de setembro do ano
seguinte venham a completar Il anos,
sdo submetidas a teste oral de 45 mi-
nutos. Via de regra, sdo aplicadas na
propria escola de cada estudante, em
dia preestabelecido, e as provas mar-
cadas de acordo com os programas lo-
cais. Os resultados s@o reunidos e 40%
das criancas que atingirem o nivel de
quociente de raciocinio verbal prees-
tabelecido sdo aconselhadas a prosseguir
até os testes principais.

2. Testes Principais

(a) Privas Escritas. Constam de trés
partes: Matematica, Inglés e Redacéo,
com 50, 45 e 25 minutos de duracao,
respectivamente, fixadas pelo Presidente
da Comissdo Examinadora Externa e
presididas por uma subcomissdo da
Junta Examinadora. Afora o presidente,
que é membro da Comissdo de Ensino,
todos os componentes dessa junta sdo
diretores dos diversos tipos de escola.

As provas sdo corrigidas e validadas sob
orientacdo do examinador-chefe, auxi-
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liado por cerca de 24 examinadores ad-
juntos, nenhum deles lecionando no
Essex.

(b) Registro Escolar. A essa altura, o
diretor da escola primaria elabora a
lista de seus alunos submetidos aos tes-
tes principais, por ordem de mérito,
classificados para o estudo na escola se-
letiva, usando graus A, B, C, D, de
acordo com detalhado "Memorando de
Orientacdo" elaborado pelos psicélogos
do Condado.

Apurados os resultados dos testes, vao
eles constituir a marca dada para it
ficha escolar de cada aluno, de acordo
com o método citado as paginas 89 do
Admissions to Grammar School (Yates
& Pidgeon), publicado pela Fundacéo
Nacional de Pesquisas Educacionais, em
1957.

Por esse método, a marca dada para a
ficha escolar tem o mesmo valor e teto
das provas escritas.

(c) Compensacdo da Idade. E dada a
cada criangca uma compensacao da ida-
de de acordo com o més do ano em que
tenha nascido, de modo a garantir que
ndo se criem condicBes especiais para
qualquer delas. Esta compensagdo e
revista anualmente pela Comissdo Exa-
minadora, que organiza quadros estatis-
ticos com indicacdo do namero de
criancas classificadas em cada grupo
mensal durante o ano.

(d) Comparacdo de Residtaaos. As
notas obtidas nas provas escritas, as
consignadas na ficha escolar e a com-
pensacdo de idade sdo totalizadas para
cada crianca, dando sua nota final. Séo
organizadas listas, por ordem de mérito,
para rapazes e mogas separadamente.

Sob orientacdo do presidente, a Comis-
sdo Examinadora decide que linhas se-
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rdo lancadas nessas listas, tendo em
mente que cerca de 21% das criancas do
grupo etario deverdo ser classificadas e
correspondem a 50% das vagas.

Todas as criangas acima dessas linhas
sdo consideradas recomendadas e tém
seus lugares assegurados, independente-
mente de posteriores investigagGes.

As criancas classificadas abaixo das li-
nhas secundarias, a junta as considera
incapazes e, como tal, postas fora de co-
gitacdo. As recomendadas se classifica-
rdo como medianas, merecendo cuidado
especial.

(e) Criancas Medianas. Essas criancgas
sdo observadas pelas comissfes locais
compostas de trés diretores, um de cada
tipo de escola: Seletiva, Secundéaria Mo-
derna e Priméria e um supervisor. As
comissdes dispdem de pormenores soO-
bre notas, trabalhos escritos, levanta-
mento do curso primario e relatorios in-
dividuais fornecidos pelo diretor da es-
cola priméaria. Baseando-se nesses dados
e com direito a recorrer aos diretores de
estabelecimentos, decidem quanto a
adaptacdo do aluno ao ensino da escola
seletiva.

3. Indicagbes para a escola seletiva

Conhecidos os resultados dos trabalhos
das juntas locais, todas as criangas qua-

lificadas sdo distribuidas pelas varias
grammar schools e escolas técnicas,
atendidos, na medida do possivel, os

interesses dos pais, a quem sdo apresen-
tadas as listas de classificacdo por mé-
rito. Os lugares disponiveis sdo preen-
chidos rigorosamente de acordo com
tais listas, excetuada a prioridade con-
cedida as criangas residentes a meia mi-
Iha de escola subvencionada, que seja
de primeira escolha dos pais, e as alu-
nas catolicas (grammar schools).
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4. Outras Providéncias

(a) Nao comparecimentos. Havera se-
gunda chamada para as criangas que
ndo comparecerem as provas escritas.

(b) Segunda época. O diretor levara
ao conhecimento da Junta aquéles casos
em que se justifigue a concessdo de
2.% época. Aceitas as razdes por éle
apresentadas, os interessados serdo sub-
metidos, no més de junho, a série de
testes.

(c) Casos Especiais.
banca examinadora sera
circunstancias especiais que

afetar os resultados dos exames.

O npresidente da
informado das
possam

Vejamos agora como o Departamento
de Educacdo de Leicestershire resolveu
0 problema de indicacdo para as escolas
secundéarias. Tanto quanto os educado-
res, o povo da regido deseja e julga ne-
cessarias mudancas no processo de
transferéncia da escola primdaria para a
secundaria. As autoridades do condado
tém demonstrado vivo interesse pelas
reformas, desde h& muitos anos, e con-
tinuam progressistas em seu ponto-de-
vista. A continua elevacdo da idade
escolar acrescentou um segundo estagio
a escola elementar. Antes mesmo do re-
latorio Haddow, em 1926, Leicestershire
se colocava entre os que defendiam a
necessidade de reestruturacdo da escola
elementar com o fito de oferecer esco-
las diversificadas para os que comple-
tassem 11 anos. Prevalecia, entdo, a
idéia de que as criancas deviam ser dis-
tribuidas por grupos consoante as ten-
déncias para o curso ginasial, académi-
co ou técnico, o que era aprovado pelo
relatério de Norwood e pela publicacédo
do Ministério da Educacdo, The new
secondanj education. A escola secun-
daria oficial ou grammar school, que
ndo c realmente muito velha como ins-
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tituicdo, sofreu também mudancas con-
sideraveis. No curriculo dos estudos
académicos, maior atencdo é agora dis-
pensada aos assuntos culturais e artis-
ticos e ao alargamento de seus roteiros
de modo a atender a procura de educa-
cdo cientifica.

A sénior elementary school era apenas
um passo para a escola secundaria mo-
derna com solucdo inevitavel a continua
extensdo da vida escolar da crianga me-
dia. Frequentemente, a nova escola
moderna oferece maiores facilidades
para ciéncias do que as grammar
schools insta’adas em seus velhos edifi-
cios. As escolas modernas sdo muitas
vezes obrigadas a proporcionar cursos
de grammar school por questdo de pres-
tigio e para negar a evidéncia de que o
exame eleven plus impede estudantes
bem dotados de ascenderem a niveis
educacionais superiores. Com o0 passar
do tempo, tanto professéres como o
povo estdo cada vez mais convencidos
da impossibilidade de "selecionar” uma
crianga de 11 anos e arbitrariamente
afirmar se ela serda ou ndo bem suce-
dida no curso académico. As escolas se-
cundarias particulares selecionam seus
alunos por idade, a partir dos 13 anos,
para iniciarem um curso académico vi-
sando & educagdo superior.

O PLANO LEICESTERSHIRE®

Admitida como inevitavel a criacdo do
novo tipo de escola diversificada e a
crescente popularidade da grande es-
cola compreensiva, as autoridades de
Leicestershire concordaram, entretanto,
em que a rapida mudanca integral era
impraticavel e dispendiosa. O Departa-

8 "The Leicestershire Experiment and Plon"

— 1963, por Stewart C. Mason, Diretor de
Educagcdo do Condado de Leicestershire
(Council's & Education Press, London) —
10 Queen Anne St.
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mento de Educacdo autorizou, entdo, o
inicio do primeiro "Experiment Leices-
tershire”, mais tarde chamado "Leices-
tershire Plan".

O problema era como chegar ao nivel
do comprehensive type, — solugdo pe-
culiar a nossa época, sem esperar pelo
término de vastos programas de cons-
trucdo. O plano popular estabelecia
que cada gramtnar school fosse associa-
da a diversas escolas secundarias moder-
nas formando uma s6 unidade educacio-
nal. Todas as criangcas que ingressam
na escola secundaria moderna vém da
escola primaria e nela passam o0s pri-
meiros trés anos de sua educacdo se-
cundaria. Para a maioria das criancas,
a idade da transferéncia seria 11 anos,
mas algumas iriam um pouco mais cedo.
Ao fim do terceiro ano, a passagem para
a escola académica seria concedida a
todos o0s estudantes cujos pais se com-
prometessem a conserva-los ali até com-
pletarem 16 anos. A maior parte se
transferiria para a gramtnar school aos
14 anos; uns poucos, aos 13. Os ndo
transferidos seriam estimulados a per-
manecer nas escolas modernas até os
15 anos, pelo menos, sendo-lhes facul-
tados cursos de treinamento profissional.

O plano implicava, naturalmente, muitas

mudanc¢as, tanto no curriculo das
grammar schools como nos das mo-
dernas. Concordou-se em que a escola

moderna seria, dai em diante, chamada
High School, consistindo o novo siste-
ma de: Primary schools, High Schools
e Grammar schools. N&o ha exame ex-
terno na conclusdo do secundario, mas
seu curriculo compreende todas as ma-
térias para o Certificate of Education
Examination. Gradualmente, o0 novo
plano vai se estendendo a outras Aareas
e tem exigido calculo meticuloso dos lu-
gares disponiveis num grupo de escolas
associadas. Para atender ao periodo de
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transicdo, cerca de 12% dos selecionados
para o eleven plus foram encaminhados
as grammar schools como uma compen-
sacdo pelos anos de transferéncia insu-
ficiente das escolas secundarias.

O relatério Haddow talvez se inclinasse
a estimular a idéia de que criangas na
tenra idade de 11 anos poderiam ser
consideradas jovens, térmo que muitos
acham melhor para criangas de mais
idade. Os jovens de hoje anseiam por
escapar as limitacbes decorrentes da
classificagdo de "criancas" e tentam, ar-
duamente, ser considerados adultos, o
mais cedo possivel. Qualquer organiza-
cdo que tenha grande numero de cri-
ancas nas idades mais baixas pode ter
uma atitude arbitrdria com elas; estas
criancas tomam conhecimento da liber-
dade que desfruta o jovem trabalhador
recém-saido da escola. Isto cria o sen-
timento de que vivem num ambiente de
restricbes injustas e desnecessarias dis-
traindo-as dos estudos no periodo mais
importante da vida.

Um dos problemas mais sérios do ensino
secundario tem sido a inevitavel despro-
porcdo entre professéres e alunos nas
pequenas ou médias grammar schools
necessarias para comportar todas as dis-
ciplinas da sixth form.

Por esse motivo, as autoridades educa-
cionais de Leicestershire concluiram
que é melhor igualar a grammar school
as escolas secundéarias particulares (Pu-
blic schools) pelo ingresso de criangas
aos 13 ou 14 anos. Com a incorpora-
cdo das grammar school as escolas se-
cundéarias, formando um todo, o pro-
blema do insucesso por ndo conseguir
aprovacdo nas primeiras desaparece. A
escola secundaria resolve o problema
dos pais que desejam conservar o filho
na escola apdés os 18 anos.
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Insinuou-se, algumas vezes, que a es-
cola compreensiva, com seus 1.500 ou
mais alunos, estd propensa a fazer de
seu diretor um mero administrador e
que os alunos se associam em grupos ou
houses e podem perder um pouco a no-
cdo da grande instituicdo educacional e
social de que sdo parte integrante. E
de se considerar que eles estdo ainda
nos primeiros estagios da evolucao.

Leicestershire possui vastas zonas rurais
onde j& existem escolas proprias, tor-
nando-se necessarios grandes prédios e
sistema de transporte para estabelecer
uma ampla rede escolar. Muitos sen-
tem que o resultado de um sistema com-
preensivo deve ser o fim da grammar
school, tipo médio, junto com escolas
secundarias modernas. O objetivo do
condado € criar, rapidamente, no mo-
mento exato e de forma pratica, uma
educacdo secundéaria para todos.

E ainda muito cedo, sem divida, para
um julgamento do plano ora em exe-
cucdo, quando éle comeca a se expan-
dir e sofrer modificagBes. Os receios dos
conservadores ndo se confirmaram em
absoluto. A Comissdo Educacional de
Leicestershire votou unanimemente pela
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expansdo do plano a todo o condado, le-
vando em conta que éle oferece melho-
res condi¢cdes que o antigo sistema dual
(Bi-partite), geralmente adotado no
Reino Unido. Dificuldades de ordem
técnica, tais como formagdo de quadros
de professbres etc, estdo sendo supe-
radas. Qualquer transformacdo radical
no plano da educagdo primaria segura-
mente conduzird a reorganizacdo do
curso secundario e superior, transforma-
cOes essas flexiveis, de modo a atender
as necessidades do meio.

A velha animosidade para com escolas
particulares ou religiosas ndo ocorre
nesta evolucéo.

No Reino Unido, onde a instru¢cdo como
industria existe em larga escala e onde
ainda ha muito por fazer, é grande a
relutdncia contra a imposicdo de leis que
possam ter efeito restritivo sbébre as ini-
ciativas especificas das autoridades edu-
cacionais de cada distrito e dos diretores
de estabelecimentos de ensino. Solicitar
uma decisdo do Parlamento constituira
talvez recurso mais drastico, ndo sera
porém o caminho mais indicado para
que se operem transformacdes exigidas
no sistema educacional.



ALGUNS ASPECTOS NA EXPANSAO DO ENSINO

A anélise sistematica do que revelam as
estatisticas de ensino ¢é tarefa essencial
para se aferir da espécie de presenca que
vai obtendo a educacdo escolar em de-
terminada  area.

Em estudo anterior, e« um dos autores
desta andlise comentou 0 crescimento
estatistico do ensino médio brasileiro, de
1961 a 1962, a base das Sinopses Esta-
tisticas do Ensino Médio, do MEC.

Busca-se agora, a base de fonte da mes-
ma origem, Sinopse Estatistica do Ensino
Médio — 1964, comentar certos aspectos
estatisticos de nosso ensino médio, no
periodo 1963 a 1964, estabelecendo con-
frontos e cotejos.

Uma observagdo preliminar cabe fazer,
examinando  esse  documento-fonte  do
Servico de Estatistica da Educacdo e
Cultura: é a de que se impde a conju-
gacdo do trabalho de estatisticos e de
educadores, para o bom éxito de em-
preendimentos dessa natureza. Isto vi-
saria a jungdo das técnicas estatisticas
ao conteldo educacional, acrescentando
dimensdes e evitando impropriedades
ocorrentes no trato do assunto exclusiva-
mente  por  estatisticos.

° Trabalho elaborado conjuntamente pelos
professores Jayme Abreu e Nadia Cunha,
da Div. de Estudos e Pesq. Educacio-
nais do C.B.P.E.

% CUNHA, Nadia — Aspectos estatisticos do
ensino médio no Brasil — in Revista Bra-
sileira ac Estudos Pedagégicos, n.° 92,
pag. 186.

MEDIO BRASILEIRO *

Vamos fazer, a seguir, sumaria prova de
guanto afirmamos. Tentando demons-
trar a extensdo do grave problema da
evasdo escolar, alinham-se na Sinopse 0s
quantitativos de matricula de treze tur-
mas na |.% série primaria em anos su-
cessivos, registra-se a matricula delas na
3.% série colegial do ensino médio dez
anos depois e chega-se assim a uma
"evasdo" oscilando de 98 a 96,5%. Em
verdade ndo sdo validas essas percenta-
gens, como medida de evasdo, pois €
preciso ndo esquecer a grande percenta-
gem de alunos reprovados, que repetem

séries, uma e mais vezes, mas nao se
evadem da escola, concluindo o seu
curso, embora com atraso. Outra refe-

réncia da Sinopse que ndo possui validez
€ a de que o ensino médio teria crescido
de "328.868" matriculas, de 1963 para
1964 "(21%)", quando, para chegar a
essa equivoca conclusdo, se parte de da-
dos ndo compardveis: matricula geral
em 1964 e matricula efetiva em 1963.
Ora, qualguer pessoa familiarizada com
educacao escolar sabe o que é a ponde-
ravel diferenca para mais da matricula
geral em relacdo a efetiva. A mesma
Sinopse analisada mostra que essa di-
ferenca em 1963 teria sido de 155.733
matriculas, o que representa uma dimi-
nuicdo de 9% na matricula efetiva em
relacdo a matricula geral. Ainda outra
impropriedade: as matriculas em edu-
candarios de ensino medio da "Campa-
nha de Educandarios Gratuitos", que
totalizariam em 1964, segundo relato-
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rio dessa entidade, cerca de 122.000
alunos, sdo todas elas arroladas como
sendo matricula do "ensino particular".
Ora, se juridicamente se trata de uma
sociedade civil, ndo é menos exato que
entre 75 e 80% de seus recursos provém
de fundos publicos, conforme seus rela-
torios. Assim sendo, e considerada a
extensdo dessas matriculas, deveriam
elas constituir categoria a parte e, se se
deseja creditar, no caso, a manutencdo
publica e a particular totais de matri-
culas respectivas, havera de ser na pro-
porcdo do que representam os financia-
mentos publico e privado.

Feitas essas consideragcOes preliminares,
passemos a analise de alguns aspectos
que nos parecem merecedores de des-
taque na estatistica apresentada.

Considerado globalmente (Quadro nu-
mero 1), o ensino medio teria crescido
entre 1963 e 1964, comparadas as res-
pectivas matriculas gerais, de 173.135
matriculas, o que significa um aumento
percentual de 10%. Por ciclos didaticos
esse crescimento teria sido, em térmos
relativos, mais acentuado no 2.° ciclo
(10,7%) do que no primeiro ciclo
(8,9%).

Aspecto digno de destaque € que esse
crescimento global se estaria processan-
do muito mais pelas escolas publicas

(19,6%) do que pelas escolas particula-
res (3,5%). Merece sublinhado esse as-
pecto do ensino médio vir passando a
ser, gradativamente, mercé de pressdes
sociais irresistiveis, mais publico do que
privado. Se, dos totais mencionados na
Sinopse estudada, de 1.061.899 estu-
dantes nos cursos particulares e 830.825
nos cursos publicos, se transpbe para a
matricula as expensas publicas 75% das
122.000 matriculas da Campanha de
Educandarios Gratuitos, s6 ai ja teria-
mos, em 1964, 922.325 matriculas de
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alunos na escola média diretamente fi-
nanciadas pelos cofres publicos contra
870.399 financiadas particularmente.
Destaque-se ainda que esse numero
870.399 ndo representa, na totalidade,
financiamento particular de matriculas,
pois serd necessario considerar que nelas
estdo incluidas mais de cem mil bolsas
publicas em escolas particulares. Vale
destacada essa situacdo pelo contraste
que representa com a de algumas de-
cadas atras, onde ensino médio era qua-
se sindbnimo de ensino secundario e éste,
como presenca publica, quase se limi-
tava a um ginasio estadual nas capitais
de Estado.

O Quadro n.° 1 nos demonstra ainda que
correlacionado o crescimento da escola-
rizacdo com o da faixa etdria dos 12 aos
18 anos, em térmos relativos, teria
crescido a escolarizagdo de 10% e a faixa
etaria de 3,5%; em numeros absolutos,
todavia, cresceram 388.890 pessoas con-
tra 173.135 matriculas. Em todo o caso,
esse aumento percentual acumulado na
escolarizagdo, maior do que no contin-
gente demogréafico, vem elevando grada-
tivamente a percentagem de alunos es-
colarizados na faixa etaria respectiva, a
qual, em 1964, ja seria de 16%, quan-
do ndo passava de 12% em 1962. No-
te-se todavia que esses 16% ainda estdo,
melancolicamente  para nos, bastante
aquém dos 30 e mais por cento da Ar-
gentina e Uruguai, por exemplo.

Outro aspecto a ressaltar no Quadro 1 é
que o aumento de matricula na 1.? série
(11,4%) é superior ao aumento percen-
tual do universo analisado, o que é sig-
nificativo como indice de crescimento
da busca da escola, sendo ai ainda mais
nitido se processar esse aumento bem
mais pelo crescimento da matricula pu-
blica (22,5%) do que pelo da matricula
privada (3,4%).
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Cotejando-se o crescimento percentual
do ensino meéedio de 1963 parad 1964
(10%) com os registrados em relacdo a
1960-1961 (11,2%) e 1961-1962 . .
(11,9%), verifica-se que se reduziu o
ritmo de crescimento percentual, o que,
em térmos, € explicavel quando crescem
0s numeros absolutos.

O Quadro n.° 2 nos mostra, em nu-
meros absolutos e relativos, como se
distribui a matricula geral em 1964 en-
tre os varios ramos de ensino médio, e
em cada um deles, o que representa a
matricula em cada ciclo. Vé-se, por
esse quadro, como a escola secundaria
de 1° ciclo vem funcionando, com
propriedade alids, como a grande es-
cola comum do 1.° ciclo, matriz ndo sé
para a matricula no segundo ciclo do
seu mesmo campo, como também para
a do segundo ciclo dos demais ramos
técnico-profissionais, sobretudo do co-
mercial e do normal. Verifica-se que,
enquanto a matricula no ensino secun-
dario representa cerca de 83% do total
do I.° ciclo do ensino médio, no 2.° ci-
clo, a percentagem é de 38% (72% no
conjunto).

Os Quadros numeros 3, 3A e 3B de-
monstram como cresceram, em numeros
absolutos e relativos, de 1963 para
1964, os varios ramos do ensino médio,
por ciclo e por entidade mantenedo-
ra. Nos totais, em nUmeros relativos
seriam o0s ensinos industrial e agricola
0S que mais cresceram (24 e 23%), se-
guidos do ensino normal (18%), sendo
todavia necessario assinalar que esses
percentuais se aplicam a numeros ab-
solutos bastante diferentes. Assim, me-
dido em numeros absolutos, o cresci-
mento da matricula no ensino secunda-
rio seria muito maior (122.052), se-
guido do normal (26.847), enquanto
nos ensinos industrial e agricola nao
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ultrapassaria, respectivamente, 13.466 e
1.988 matriculas.

No que concerne a distribuicdo por
sexo (Quadro V) h& um quase equi-
librio entre as matriculas masculina
(970.060) e feminina (922.664) no
ensino médio. Por secdo de ensino, ha
aproximadamente contingentes nao
muito desiguais no ensino secundario
com os 713.181 de presenga masculina
e 654.996 de presenca feminina. Ja no
ensino comercial o naipe masculino do-
mina 0 cenario em proporgdo aproxima-
da de dois ter¢cos contra um terco, sen-
do que nos ensinos agricola e industrial
ainda mais se acentua essa despropor-
cdo, em térmos, aproximadamente, de
matricula de 95% e 80% respectivamen-
te, do total. J& no ensino normal, como
é tradicional, invertem-se as situacdes,
representando a matricula feminina
aproximadamente 90% do total. Os mes-
mos percentuais prevalecem nas conclu-
sbes de curso (1963) désses ramos.

Como o pais estd longe de ser um todo
homogéneo em nivel de desenvolvimen-
to, ndo faz sentido o comentario da ex-
pansdo do seu ensino médio sem cor-
relaciona-la com as varias areas culturais
em que pode o Brasil ser dividido.

Para tal fim usamos (Quadro V) o agru-
pamento de seus Estados em trés zonas
culturais e econdmicas nitidamente de-

finidas, a saber:

1) Norte-Oeste — Abrangendo o0s se-
guintes Estados e Territérios: Ron-
doénia, Acre, Amazonas, Roraima,
Pard, Amapa, Maranhdo, Mato

Grosso, Goids e Brasilia (DF).

2) Nordeste — Abrangendo os Esta-
dos: Piaui, Ceara, Rio Grande do
Norte, Paraiba, Pernambuco, Ala-
goas, Sergipe e Bahia.
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3) Sul — Com os Estados a seguir:
Espirito Santo, Minas Gerais, Rio
de Janeiro, Guanabara, Sdo Paulo,
Parand, Santa Catarina e Rio Gran-

de do Sul.

A luz desse critério, o Quadro V de-
monstra que em térmos relativos maior
teria sido o crescimento no Nordeste
(14,6%), mas, em numeros absolutos, o
crescimento de matriculas na Zona Sul
(118.983) é substancialmente maior do
que o das outras zonas, o que é decor-
réncia ndo apenas de sua situagdo de-
mografica, mas, essencialmente, do seu
superior nivel de desenvolvimento. Re-
flita-se quanto a um indice apenas: 85%
do consumo de energia elétrica do pais,
na Zona Centro-Sul.

Outro aspecto interessante a analisar é
0 da distribuicdo désses contingentes de
matricula e seu crescimento nas capitais
e interior, como medida da interioriza-
cdo do ensino médio, o que é exposto
no Quadro VI.

No universo total verifica-se que o cres-
cimento, em numeros absolutos e rela-
tivos, é bem maior no interior do que
nas capitais: 116.718 no interior contra
56.417 nas capitais. Verifica-se igual-
mente que no primeiro ciclo as matri-
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culas sé teriam crescido, nas capitais,
no ensino publico, ao passo que no se-
gundo ciclo cresceram, no interior, tan-
to no ensino puablico como no parti-
cular .

O Quadro VII da, em numeros absolu-
tos, uma visdo da situacdo da matricula
geral na 4. série do 1° ciclo (1963) e
na |.* série do 2.° ciclo (1964). Nota-
se que, salvo no ensino secundario, ha
substancial diferenca para mais na pri-
meira série colegial em relacdo a 4.°
série ginasial, o que se devera, em
grande parte, a passagem dos alunos da
4.% série ginasial secundaria para a pri-
meira série colegial dos outros ramos de
ensino.  Verifica-se assim que, como
evasdo de 1963 para 1964 da 4.% série
do I ciclo para a I.? série do Il ciclo, o
indice é relativamente baixo, mesmo
dando-se o desconto da repeténcia, ha-
vendo mais um fenémeno de redistri-
buicdo de matricula pelos vérios ramos
do ensino médio de Il ciclo.

Ai estdo, comentados, alguns aspectos
atuais, relevantes a nosso ver, na ex-
pansdo quantitativa do nosso ensino mé-
dio. Muitos outros, igualmente impor-
tantes, comportariam analise, interpre-
tacdo e reflexdo.

QUADRO |

CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO DE 1963
PARA 1964 POR ENTIDADE MANTENEDORA E POR CICLO

CRESCIMENTO POR CICLO
ENSINO 1963 1964
| ] 0 Total %
%)
Médio Publico.......... ..... 694 538 830 825 103 845 | 19,8 29 442 18,9 136 287 19,6
Médio Particular. . .... ... .. 1025051 | 1 061 899 23 846 30 13 002 53 36 848 35
TOTAL ........ . ... ... .. 1 719 589 1 892 724 130 691 89 42 444 10.7 173 135 | 10,0
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CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL DO ENSINO MEDIO E DA
POPULACAO ESCOLARIZAVEL NESTE NIVEL DE ENSINO
DE 1963 PARA 1964

POPULACAO ESCOLARIZAVEL MATRICULA GERAL
1963 1964 Crescimento % Crescimento %
11 112 000 11 500 000 388 890 35 173 135 100

CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL NA 12 SERIE DO | CICLO
DO ENSINO MEDIO, POR ENTIDADE MANTENEDORA

MATRICULA NA 12 SERIE
DO I CICLO
ENSINO Crescimento %
1963 1964
Pdblico................ ... ... ... 213 896 262 190 48 294 22,5
Particular.................. ... 296 956 307 306 10 350 34
TOTAL ... .. ... ... .. 510 852 569 496 58 644 11.4
QUADRO I

MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO PELOS RAMOS
DE ENSINO, EM 1964

SIGNIFICADO

CICLOS PERCENTUAL
RAMOS DE ENSINO MEDIO Bé C%LR'(%ES

Total %

[ % (J I % | I
Secundario. ... ... 1200935 | 828 | 167242 | 38,1 | 1368 177 | 72,5 87,8 122
Comercial ............... ... ... .. 155217 | 107 | 114819 | 26,1 | 270 036 | 14,2 57,5 425
Industrial . ..... ... ... . ... .. 46127 | 31 22692 | 51 68819 | 36 67,1 32,9
Agricola ......... ... ... 7193 | 04 3102 | 07 10295 | 05 69,9 30,1
Normal ......................... 44212 | 30| 131185 | 30,0 | 175397 | 92 25,2 748
TOTAL ... ......... ... 1453 684 | 100,0 | 439 040 | 100,0 | 1 892 724 | 100,0 76,9 23,1

() Percentagem sbbre os totais respectivos.
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QUADRO I

CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO DE 1963
PARA 1964 POR ENTIDADE MANTENEDORA, RAMO DE ENSINO
E CICLO DIDATICO

RAM DE ENSIN
ENTIDADES Giclos oS SINO
MANTENEDORAS . . . i
Secundério | Comercial | Industrial | Agricola Normal

I Ciclo.......... 89 594 3 267 8 688 1205 4 091

- 0 19,7 16,5 26.9 21,3 15,0
Pablica .............. Ao

Il Ciclo........ ... 12 027 3 226 2 057 660 11 462

Q..cviiinnnnn. 14,4 20,5 41,4 27,0 23,5

TOTAL 101 621 6 493 10 755 1 865 15 553

........... 18,8 18,2 28,8 23,0 20,4

| Ciclo........ .. 21 563 - 189 893 123 1 456

] 0 3,3 | — , 20,9 55,9

Particular ... . (ITTTTTTTTIe 01 12,7

Il Ciclo - 1132 2 478 1818 9 838

Y T - 15 2,6 13,0 16,0

TOTAL .... .. 20 431 2 289 2711 123 11 294

%........... 0.8 1,0 14,9 55,9 15,5

Crescimento Total. ... ... 122 052 8 782 13 466 1 988 26 847

0Q. i, 97 33 24,3 23,9 18,0

QUADRO III-A

CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO DE 1963
PARA 1964 SEGUNDO OS CICLOS DIDATICOS E AS ENTIDADES

MANTENEDORAS
Ciclos Ensino Médio | Ensino Médio | Ensino Médio
Publico Particular em geral
| Ciclo.......... 539 519 783 474 1 322 993
Matricula em 1963 .. ... ... ... .. I cico 155 019 241 577 396 596
TOTAL 694 538 1 025 051 1 719 589
| Cidl 646 364 S07 320 1 453 684
Matricula em 1964 ... ... .. .. .. Iclo 184 461 254 579 439 040
Il Ciclo........... 830 825 1 061 899 1 892 724
TOTAL ... ... 106 845 23 846 130 691
Crescimento de 1963 para 1964 ... ... ... ; 19.8 3,0 89
P I Cicla.......... 29 442 13 002 42 444
L 18,9 53 10,7
!)/' Ciclo.......... 136 287 36 848 173 135
a. ... .. ..

TOTAL ... ... 19,6 35 10,0

0q
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QUADRO Il1-B

CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO DE 1963
PARA 1964 PELOS RAMOS DE ENSINO

ENSINO 1963 1964 Crescimento %

Normal ... ... ... .. 148 550 175 397 26 847 18,0

Secundario. ... 1 246 125 1368 177 122 052 9,7

Comerc_lal ............................... 261 254 270 036 8 782 3,3
Industrial ... ... 55 353 68 819 13 466

Agricola 24,3

g ............................... 8 307 10 295 1 988 23,9

TOTAL .. ... ... . 1 719 589 1 892 724 173 135 10,0

QUADRO IV

PRESENCA FEMININA NA MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO
EM 1963 E 1964 E NAS CONCLUSOES DE CURSO EM 1963

19G3 1S64
Entidade T i 0 o 0 o
otal |[Feminino Total |Feminino Total Feminino| O
Mantenedora Yo Y0 %
Secundario { Pdblica . . . .. 537 702 |244 898 | 45,5 | 65572 | 31 864 | 48,4 |639 323 | 296 424 | 46,3
""""" Particular... |703 423 |344 573 | 48.6 | 104 507 | 52 805 | 50,5 | 728 854 |358 542 | 49,1
Comercial. ... ... ... [ Pdblica . . . .. 35501 12 551 35,3 4 275 1486 34,4 | 41 994 15 255 | 36,3
V| Particular... |225 753 | 73 378 | 32,5 | 37616 | 12 616 | 33,5 |228 042 | 74 604 | 32,7
Industrial ‘ Publica . . . .. 37261 | 9497| 25,4 | 3729 893 | 23,9 | 48 016 | 13374 | 27,8
Particular... | 180092 3561 | 19,6 | 1633 344 | 21,0 | 20803 | 4288 20,6
Agricola . ....... .. il Plblica .. ... 8 037 412 | 5,0| 1316 46 | 34,9 | 9952 654 6,5
\| Particular... 220 37 | 16,8 343 66 | 19,2
Normal ... ... .. ... f| Publica. .. ... 75 987 | 64 986 | 85,0 | 14397 | 13229 | 95,1 | 91 540 | 76 918 | 84,0
\| particular... | 72563 | 69991 | 96,4 | 17264 | 16762 | 97,1 | 83 857 | 80 359 | 95,8
QUADRO V

CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO DE 1963
PARA 194 POR ZONA ECONOMICO-CULTURAL

ZONAS 1963 1964 Crescimento %

NORTE-OESTE
Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard, Amapa,

Maranhdo, Mato Grosso, Goias e Brasilia . . . .. 116 503 130 504 13 901 11.9
NORDESTE
Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Per-
nambuco, Alagoas, Sergipe e Bahia . ... . . . 275 320 315 571 40 251 14,6
SUL

Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Gua-
nabara, Sdo Paulo, Parand, Santa Catarina, Rio
Grande do Sul 1 327 666 1 446 649 118 983 8,2

TOTAL ..o e 1 719 589 1 892 724 173 135 10,0
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CRESCIMENTO DA MATRICULA GERAL NO ENSINO MEDIO DE 1963

PARA 1964 NAS CAPITAIS E NO

DIDATICOS E AS ENTIDADES MANTENEDORAS

INTERIOR SEGUNDO OS CICLOS

ENSINO PUBLICO ENSINO PARTICULAR
ANO | Cresci-| || |Cresci- Cresci- | Cresci-| || |Cresci- Cresci
Ciclo |Mento| ciclo |Mmento| Total |mento| cjclo |Mento| ciclo |mento| Total |mento
— % % % % % %
1963 |208 555 79 280 287 835 353 322 128 050 481 372
Capitais 40 488 15 068 55 556 922 1 783 861
19,4 17,7 19,3 — 0,2 13 0.1
1964 (249 043 91 348 343 391 352 400 129 833 482 233
1963 |330 964 75 739 406 703 430 152 113 527 543 679
Interior 66 357 14374 80 731 24 768 11 219 35 987
20,0 18,9 19,8 57 98 66
1964 |397 321 90 113 487 434 454 920 124 746 579 666
QUADRO VII
COTEJO DA MATRICULA GERAL DA 4.2 SERIE DO I CICLO
E DA 1.* SERIE DO Il CICLO
1963 1964
RAMOS DE ENSINO » . Diferenca %
4.2 Série 1" Série
I Ciclo Il Ciclo
Secundério .. ... 168 S42 80 243 — 88 599 — 524
Comercal .. ... ... .. ... .. .. ... .. ... ... 22 095 50 251) 28 164 1274
Industrial ... ... 4 388 10 646 6 258 142,6
Agricola ... ... 886 1 510 624 70,4
Normal ... .. .. .. .. .. .. ... ... ... 6 806 56 950 50 144 736,7
TOTAL .. .. 203 017 199 608 — 3 409 — 16




A Imprensa internacional registrou, com
destaque, 0 desaparecimento, a 27 de
agosto ultimo, de Le Corbusier, lider do

movimento criativo na arquitetura con-
temporanea e que féz escola entre nos.

Autor do esbogco original para o Edifi-
cio-sede do Ministério da Educagdo na
Esplanada do Castelo e arquiteto da
Casa do Brasil na Cidade Universitaria
de Paris, Le Corbusier deixou tragos
marcantes de sua intuicdo plastica na
paisagem  brasileira.

Associando-se as homenagens que lhe
ttm sido prestadas, REVISTA BRASI-
LEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS
divulga o depoimento de Péricles Ma-
dureira de Pinho, que orientou os tra-
balhos de construgdo da Casa do Brasil
em Paris, bem como o elogio flnebre
proferido por André Malraux em nome
do Govérno francés.

LE CORBUSIER E O BRASIL

DEPOIMENTO DE PERICLES MADUREIRA DE PINHO

Charles Edouard Jeanneret, nascido em
outubro de 1887 em La-Chaux-des-
Fonds, Suica, morreu aos 27 de agosto
de 1965 com o nome universalmente co-
nhecido de Le Corbusier. Com éle de-
sapareceu a figura mais alta da arqui-
tetura universal. Pela originalidade,
forca inovadora e o que significou nos
tempos atuais, sua obra mereceu a quali-
ficacdo de genial também pela identifi-
cacdo com o espirito da época. N&do so

0s canones artisticos foram renovados.
A atmosfera social, que respira 0 mundo
desde o inicio déste século, participa da
inspiragdo e invengcdo de Le Corbusier.

No Brasil, nos ultimos quarenta anos,
foi éle considerado o mestre dos jovens
arquitetos e o patrono dessa nossa con-
tribuicdo marcante a civilizacdo dos dias
atuais, que € a arquitetura brasileira.
Desde 1929, Oscar Niemeyer, Lucio
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Costa e outros entraram em contato com
Le Corbusier, inspirados em suas idéias
revolucionarias, foram criando nossas so-
lucdes .

Quando o Ministro Gustavo Capanema,
em 1936, cogitou de um projeto de Ci-
dade Universitaria e de instalar o Mi-
nistério da Educacdo em edificio pro-
prio, convidou Le Corbusier a vir ao
Brasil dirigir os planos iniciais. Dele o
traco primeiro do Palacio da Esplanada
do Castelo, que passou a constituir um
monumento de arte moderna, marco
inscrito em enciclopédias e livros espe-
cializados como precursor de uma nova
era arquitetbnica. Nesse edificio impo-
nente, véem-se aplicados o0s principios
estabelecidos no livro de Le Corbusier
Vers une Architcture, datado de 1923.
Toda sua poética de construgdo esta ali
presente. A "ligagdo visual e sensitiva
entre 0s espacos, interioi e exterior", "o
respeito ao pedestre e ao trafego do solo
livre", impondo os pilotis pois "a natu-
reza ndo deve ser violada pela usurpu-
cdo de seus espacos com blocos de ha-
bitacdo". A fachada livre, a janela em
comprimento, o teto jardim, tudo isso
se integra a concepcdo urbanistica de Le
Corbusier, para a qual cada unidade de
habitacdo ndo é um edificio e sim um
verdadeiro ndcleo urbano.

O "amor da harmonia e a fé indefectivel
na pura, intensa e matematica exatiddo
da beleza" dificultaram sempre pelo
peso da rotina a obra de um homem que
confessava serem suas pesquisas e Seus
sentimentos dirigidos para o principal
valor da vida — a poesia. Nunca per-
deu, entretanto, a nocdo da realidade,
tanto que para éle "todas as coisas na
vida sdo de natureza biolégica. A bio-
logia de um projeto é tdo necessaria, tdo
evidente quanto a de um ser da natu-
reza. Habitar, trabalhar, ativar o corpo
e 0 espirito, circular, sdo acontecimentos
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paralelos aos sistemas circulatorio, ner-
VOSO e respiratorio”.

Para Le Corbusier ndo h4 o que con-
vencionalmente se chama decoracdo. Os
ambientes estdo intimamente ligados a
construcdo. Ele pds a marca de sua teo-
ria estética também nas cores e nos mo-
veis. "Desenhar deve servir para ver
claro e ndo para mistificar. A cOr ajuda
a qualificar, a especificar, a mostrar, a
obrigar a ver, ajuda a ler e a compreen-
der™. A tais principios Le Corbusier foi
sempre de uma fidelidade absoluta.
Quando aos dezessete anos construiu sua
primeira casa, ainda na vila natal, e lhe
foi dito que o prédio ndo se conciliava
com a paisagem, éle retrucou com pron-
tiddo e eloquéncia: "A paisagem é
que ndo se concilia com a casa”. A con-
viccdo de que tinha uma mensagem a
transmitir, essa que ndo se confunde com
a vaidade dos presumidos, estad assim
neste primeiro lance da vida profissio-
nal de Le Corbusier. E quando, poucos
anos depois, ja em Paris, se rebela con-
tra o professor de arquitetura, demons-
trando a inadequacdo de seus métodos,
ja é o revolucionario que se apresenta
no cendrio em que viria a lutar durante
meio século.

O plano urbanistico de Paris, de sua au-
toria, foi considerado absurdo. Mas a
capital do Paquistdo é obra sua, e nossa
Brasilia tem muito do seu espirito. Es-
colhendo a capital da Franca para nela
viver e agir, quis exatamente enfrentar
a reacdo conservadora dos meios artis-
ticos na sua fortaleza de maior resistén-
cia.

A influéncia de suas concepcdes, embora
irradiasse do famoso atelier da "Rue de
Sevres"”, atingiu sempre regiGes distan-
tes — o Brasil, a india, o Japdo... A
Franga ndo aceitou prontamente a revo-
lucdo do seu filho adotivo.
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Em 1936, Le Corbusier construira, na
Cidade Universitaria de Paris, o pavi-
Ihdo da Suica. Era a primeira obra sua
na capital francesa. N&o tem o arrojo
da Casa do Brasil que viria a construir,
ali, em 1959. Ao nos mostrar, tantos
anos depois, as arvores frondosas que
envolvem o Pavilhdo Suico e impedem
a vista para a movimentada avenida da
"Port de Gentilly", acrescentava com
fina ironia: — "Eles sdo gentis, quise-
ram com esta cerca natural impedir que
0 publico contemplasse meu trabalho".
Assim referia-se aos urbanistas e arqui-
tetos da "cite universitaire”, que, com
0 mesmo espirito, tantos empecilhos
puseram ao projeto da Casa do Brasil.

Foi exatamente esse projeto que nos pos
em contato com Le Corbusier, em 1954,
Um ano antes, durante uma sessdo da
Assembléia Geral da UNESCO, fomos
a "cite universitaire", introduzidos por
Paulo Carneiro, desenterrar o projeto de
construgdo de um pavilhdo brasileiro.
Cumpriamos expressas recomendagfes do
Ministro Simdes Filho, titular da Pasta
da Educacdo e Cultura, que desejava
marcar sua passagem pelo Ministério
com a realizagdo sonhada, desde 1925,
por Souza Dantas.

Ndo foi facil convencer as autoridades
francesas de que desta vez havia deter-
minacdo de executar a tarefa. Lucio
Costa achava-se em Paris e a coincidén-
cia muito nos ajudou. Numa tarde de
rigoroso inverno, com pouca luz e muita
neve, fomos ao local onde hoje esté
construida a Casa, com Paulo Carneiro
e Lucio Costa. Era um montdo de en-
tulho em frente a Casa da Noruega,
ainda ndo concluida. Ldcio, ao apresen-
tar o primeiro anteprojeto, sugeriu que
se confiasse ao escritorio Le Corbusier
seu desenvolvimento e a execucdo da
obra. Tinhamos carta branca do Minis-
tro e nos foi facil assumir todos os com-
promissos .
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Meses depois voltamos a Paris para as
providéncias necessarias a construcao.
Paulo Carneiro nos leva ao atelier da
"rue de Seévres", num primeiro contato
com o homem sabidamente dificil, qua-
se inabordavel. Ali estava éle, ha lon-
gos anos, entre as arcadas de um velho
convento, que divisGes de emergéncia
transformaram em escritorio permanente.
Alto, corpulento, olhos fusilantes atras
de Oculos poderosos, sua fala mansa e
esquiva nada tinha de atrativa. Poucos
palavras e pouca confiangca em nossos
planos de trabalho foi o que revelou de
inicio. Dai por diante e ate 1959,
quando inaugurada a "Casa", no0ssos
contatos se amiudaram e raramente fo-
ram agradaveis e tranquilos.

O homem tinha uma absoluta confianca
no que éle chamava "Sua revolucao".
Ndo admitia sugestdbes nem reparos a
sua criagdo artistica. Para éle nenhuma
importancia tinha quem pagava a cons-
trucdo ou representava 0 governo que
encomendara a obra. Era brutal na de-
fesa das suas inspiracdes e seus auxilia-
res ndo tinham voz perante éle. "Mr.
Le Corbusier n'est pas commode”, di-
zia-nos seu principal assessor, prevenia-
nos da arrogancia, rispidez e aspereza
que tinhamos de suportar.

Concluido o projeto, a batalha para sua
aprovacdo pelos arquitetos da cidade
universitaria de Paris foi das mais ar-
duas. Conservadores na sua maioria, in-
dagavam o que tinha o Brasil com as
"extravagancias do Sr. Le Corbusier".
Sugeriam abertamente que outro pro-
jeto fosse elaborado no estilo portugués,
que para eles era o que se conciliava
com a paisagem da "Cite". Nossa resis-
téncia foi absoluta. Recordamos a dra-
matica audiéncia entre Paulo Carneiro
e o Presidente da "cite universitaire",
André Francois Poncet. O antigo em-
baixador e membro da Academia Fran-
cesa rendeu-se afinal aos argumentos
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do nosso representante junto a .. . ..
UNESCO e deu instrucdes aos técnicos
da Fundacdo para aceitarem o projeto.
E que Paulo fora terminante: "Le Cor-
busier ou nada".

A burocracia francesa é das mais com-
plicadas. E o projeto transitou por de-
zoito organismos diferentes. Em todos
os tramites as dificuldades principais
eram por se tratar de Le Corbusier. A
Experiéncia de Marselha com a sua
"ville radieuse" ainda mais indispusera
a opinido publica com o gosto e o colo-
rido do famoso arquiteto. A construcao
era definida por todos como um mos-
trengo a ser evitado, nas linhas sobrias
e classicas de Paris.

O inicio das obras, ndo dirigiu pessoal-
mente, mas ao comecarem 0S arremates,
tudo era com éle e sua presenca tor-
nou-se diaria no "chantier". E ai de
quem lhe fizesse o menor reparo as pre-
feréncias, as solucdes por éle adotadas.
Repelia com a maior energia. Entre os
dentes, com restauracbes a ouro muito
visiveis, rugia frases que eram agressi-
vas, mordazes, no minimo ir6nicas.

Se aos mortos sO se deve justica, aos
génios devem-se todas as mindcias de
carater. Queremos, por isso, depor sbbre
a figura de Le Corbusier, dizendo de
sua maneira de ser e ndo sob o conven-
cionalismo do elogio péstumo. Toda
sua obra é baseada na franqueza e t6da
ela exprime o horror ao postico e ao
convencional. Essas caracteristicas de-
vem pois inspirar os que deponham so6-
bre éle.

As autoridades brasileiras que tiveram
responsabilidade na construgdo da Casa
do Brasil foram irrepreensiveis no de-
fender a liberdade total de Le Corbu-
sier, na concepcdo e realizacdo do pro-
jeto. Ndao faltaram insisténcias e suges-
tbes para que se exigisse a alteracdo

REVISTA BRASILEIRA DE

ESTUDOS PEDAGOGICOS

disso ou daquilo. Mas tanto o Ministro
da Educacdo (Cldvis Salgado) quanto
0 Embaixador em Paris (Alves de Sou-
za) resistiram a tudo e nunca chegou ao
estranho  homem da "rue de Sevres"
qualquer restricdo ao trabalho que rea-
lizava .

Gilberto Amado, também de imprevistos
geniais, recusou certa ocasido, em Paris,
travar relagcbes com alguém que derru-
bara uma parede da Casa do Brasil, ja
em funcionamento: "Uma pessoa que
ndo é arquiteto se julgar com direito a
corrigir o trabalho do maior dos arqui-
tetos... € capaz de querer endireitar,
sem ser poeta, nem francés, 0s versos
de Racine".

(0] o o

Depois de uma longa auséncia no Bra-
sil, voltamos a Paris investidos da fun-
cdo de diretor da "Casa", cuja constru-
cdo estava proxima do seu término.

Le Corbusier nos recebeu com sua ma-
neira habitual: "O Sr. vem tdo cedo
talvez para dar, no seu pais, a impressdo
de que as obras s6 terminardo com sua
presenga”. Num esforco de paciéncia e
contencdo, explicamos que havia muito
0 que fazer para instalar a "Casa". Dis-
cutir o regulamento com as autoridades
universitarias de Paris, recrutar o pes-
soal, planejar a biblioteca, etc. Outra
dificuldade foi a permissdo para ocupar
a residéncia do Diretor, antes de con-
cluido o edificio principal. Ele s6 ad-
mitia gente morando, quando tudo esti-
vesse pronto. O interesse de instalar to-
dos os servigos nos impelia para 14 o
mais cedo possivel. Conseguimos afi-
nal, dois meses antes da inauguracéo,
mudarmos do hotel para o pequeno pa-
vilhdo da "Port de Gentilly", ligado
por um corredor de vidro ao edificio da
"Casa". N&ao sem o protesto de Le Cor-
busier, que nos dizia entre dentes:
"Vous desirez pousser les ouvriers".
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O representante do governo brasileiro
era para éle, como todo proprietario de
obra, um adversario a temer e conter.
Poucas as sugestdes aceitas. Tudo era
nele original e préprio. Nada de inter-
vencgOes alheias. A ambientagdo foi por
éle dirigida. Moveis de cimento bruto
por éle desenhados. Até na residéncia
do Diretor a escolha de mobiliario, cor-
tinas, jarros, objetos, tudo obedeceu a seu
gosto. Surpreendeu-se quando viu ja
comprados o aparelho de jantar e o ser-
vico de cristal. Considerou-os des-
doantes. . .

Le Corbusier cada vez mais foi se em-
polgando pela obra e a ela transmitia
a forca e a franqueza do seu tempera-
mento artistico. Outro aspecto a ser
ressaltado era seu absoluto rigor em as-
suntos de dinheiro e de contas. Tudo
muito preciso e muito claro. Aplicava a
si mesmo principios de austeridade e vi-
via como um asceta, sem a menor con-
cessdao ao luxo, nem mesmo ao confor-
to. Quando saia daquela longinqua por-
ta de Paris, onde se construia o edificio,
nem mesmo nos dias de chuva e de
neve permitia que se lhe chamasse um
tdxi. E retrucava ao solicito auxiliar:
"Vocés se amolecem no conforto, as
maiores inspiracdes para 0 meu traba-
Iho me vém quando, na segunda classe
do metrd, sinto-me apertado pela mul-
tidao".

De fato, suas concepg¢bes arquitetbnicas,
segundo éle proprio declarava, eram de
que se deveria construir para os homens,
em maior nadmero, e ndo "para 0S reis
e para os deuses como fazia a arquite-
tura antiga”. A nds do Brasil chamava
sempre a atencdo que estdvamos fazen-
do "uma casa para estudantes”. "Eles
aqui deverdo ter o necessario para o
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trabalho intelectual — espacgo, luz, ins-
trumentos — jamais a organizagdo do
conforto e do lazer". Ainda acrescen-
tava: "Vocés querem mimar estes rapa-
zes. Eles precisam de certa aspereza
que convide ao esforco e a concentra-
cdo intelectual™.

Ao mesmo tempo que construia a Casa,
Le Corbusier tinha a seu cargo, em
Lyon, a constru¢cdo do convento dos do-
minicanos, em La Tourrette. Visitando
as duas obras, depois de concluidas,
tem-se a impressdo que uma influiu soé-
bre a outra. A nossa tem muito de con-
vento, a outra tem algo de casa de estu-
dante. Quando jornalistas franceses nos
interrogaram sObre os motivos que leva-
ram o Brasil a escolher Le Corbusier,
revolucionério, para construir um edifi-
cio representativo de sua cultura, nos,
um pais catdlico, a resposta foi de que,
pouco versados em filosofia, transferia-
mos a pergunta aos dominicanos de
Lyon. O que eles respondessem subs-
creveriamos de bom grado. E assim nos
descartamos de uma embaragosa inda-
gacdo e ao mesmo tempo faziamos a
melhor defesa de Le Corbusier ante a
insinuacdo de subversivo, como hoje se
diria.

Quando se iniciou a construcdo de Bra-
silia, Le Corbusier ndo ocultou o ciime
de ndo ter sido chamado, éle que se
sentia tdo proximo do Brasil e de sua
arquitetura. SO0 mesmo. as figuras de
Oscar Niemeyer e de Luacio Costa, a
frente do empreendimento, o0 reconci-
liariam com a suposta ingratidéo.

O periodo final, dos arremates da obra,
foi o de maiores antagonismos entre nés
e 0 bravio e genial artista. Nem mesmo
0 acompanharmos nas inspecdes éle



146

aceitava tranquilamente: "O Sr. da
idéia de policia me perseguindo”, dizia-
nos A&spero, contornando nossas cons-
tantes perguntas. Tinhamos a conscién-
cia de estar ante uma das maiores fi-
guras do nosso tempo. E isso nos dava
a paciéncia e a contencdo necessarias
para suportar as agruras de um tempera-
mento dificil. Entre as figuras humanas
com que tivemos contato, naqueles anos
de 50, em Paris, a dele e a de Malraux
vieram logo ap6s a de Monsenhor Ron-
calli, o entdo ndncio apostélico, pouco
depois Jodo XXIIlI. Em grandeza e es-
pirito criador. E o velho parentesco
entre anjos e demoénios. Le Corbusier
era realmente satanico no fisico e na
impetuosidade de que se revestia, de
posse de todas as suas forcas. Lembra-
mos a tarde em que lhe foram pedidas
as cores para o grande "hall" do edi-
ficio. Eramos um grupo de 8 a 10 pes-
soas. O administrador das obras insis-
tia que tudo estava parado aguardando
que lhe fossem indicadas as tonalidades
a serem postas nas paredes. Le Corbu-
sier de repente enfureceu-se: 'Todos
para fora daqui, ndo posso raciocinar
diante de tanta gente. Deixem-me sO".
Saimos cabisbaixos e o vimos levantar
aos ares uma pequena cadeira, joga-la
violentamente no meio do saldo, e mon-
tar no espaldar como se domasse um
potro brabo. Lé&pis e papel em punho,
escrevia entdo as indicacBes para o vio-
lento contraste de cores, que & estd no
andar térreo da Casa do Brasil. Uma
parede azul, outra vermelha, outra preta
e ainda uma amarela. O momento im-
petuoso da escolha tera influido no con-
traste dos coloridos ali fixados?

Conflito tipico de duas culturas foi a
reacdo de Le Corbusier ao lhe pedirmos
a placa indicativa da Casa do Brasil e a
inscricdo inaugural. Respondeu-nos qua-
se violento: "Nestas paredes ndo ha lu-
gar para letreiros. Ninguém duvidara,
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ao entrar neste parque, que a Casa é do
Brasil e foi por mim construida”. Con-
fiava nas duas legendas: a do nosso
Pais e a dele. Diria melhor, de Le Cor-
busier e do Brasil. Esgotados todos o0s
nossos argumentos, 0 provocamos com
uma frase que o levou ao desespero:
"Em nosso pais é mais importante a
placa inaugural que o edificio”. No
auge da exaltacdo, nos retrucava: "O
Senhor injuria sua Patria". Mas no dia
seguinte trouxe-nos a solucdo artistica.
Duas placas de metal esmaltadas seriam
apostas a blocos de cimento. Uma na
relva do parque com a designagdo "Ca-
sa do Brasil" e outra com a inscricdo
comemorativa, a entrada do edificio.

Ressalvara-se a originalidade criadora
do artista e a cautelosa minucia do ad-
ministrador, que procurava representar
0os moldes culturais do seu meio.

Na véspera da inauguracdo, Malraux,
Ministro da Cultura, visitou o prédio
que, no dia seguinte, seu colega da Edu-
cacdo, o engenheiro Bulloche, receberia
solenemente do Ministro Cldvis Salgado.
Malraux teve momentos de éxtase ante
0s achados dé Le Corbusier. Abracou-o
repetidamente. Vimo-lo de joelhos, fe-
chando um olho, descobrir angulos no-
vos numa das escadas mais originais da
construcdo. E foi esse mesmo Malraux,
tdo empolgado pela criacdo artistica de
Le Corbusier, quem levou seus despojos
para o patio do Louvre, onde pela pri-
meira vez se rendia tais homenagens.
Era o preito final a quem, saiu classico,
dali do antigo paldcio dos reis de
Franca, quem vivera como um autén-
tico revolucionario. Oscar Niemeyer,
Lucio Costa e Juscelino Kubitscheck [
estavam. E ndo faltaram no elogio fu-
nebre, proferido por Malraux, referén-
cias ao Brasil. Le Corbusier, tdo ligado
em vida ao nosso pais, teve na sua apo-
teose final a nossa presenca.
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A PALAVRA DE MALRAUX

No momento em que o governo decidia
prestar a Le Corbusier a homenagem
solene da Franca, recebia o seguinte te-
legrama:

"Os arquitetos gregos, com profunda
tristeza, decidem delegar seu presidente
as exéquias de Le Corbusier para depo-
sitar sdbre seu tamulo a terra da Acro-
pole."”

E ontem: "A Iindia, onde se encontram
algumas das obras-primas de Le Corbu-
sier e a capital que éle construiu, Chan-
digarli, vertera sobre as suas cinzas a
dgua do Ganges numa suprema home-
nagem ."

Eis, pois, a eterna desforra.

E belo que a Grécia esteja presente
nesta quadra ilustre, ordenada sucessiva-
mente por Henrique Il, Richelieu, Luiz
X1V e Napoledo, e que, esta noite, a
deusa pensativa incline lentamente a
lanca sbbre éste atalde.

E belo que estejam igualmente presen-
tes os mandatarios dos templos gigan-
tes e das grotas sagradas, e que esta ho-
menagem seja a homenagem dos ele-
mentos. Porque é a um simbolo frater-
no que se dirigem tais simbolos.

Le Corbusier teve grandes rivais, alguns
dos quais ddo-nos a honra de estar pre-
sentes, e outros estdo mortos, mas ne-
nhum marcou com tamanha forca a re-
volugcdo da arquitetura, porque nenhum
deles foi, por tanto tempo, tdo paciente-
mente, insultado.

A gléria alcanca através do ultraje o seu
brilho supremo, e tal gloria dirigia-se

Discurso proferido na cerimdnia do Grand
Carre do Louvre, em tradugdo do arquiteto
Lacio Costa, para o Correio da Manhd de
18-9-1965.
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mais a obra do que a pessoa que mal se
Ihe prestava. Depois de haver, por tan-
tos anos, tomado como atelier o extenso
corredor de um convento fora do culto,
0 homem que concebera capitais morre
numa cabana solitaria. Os banhistas
que trouxeram o corpo do velho nada-
dor ignoravam que se chamasse Le Cor-
busier. Mas talvez lhe houvesse agra-
dado saber que, quando o viam, cada
dia, descer rumo ao mar, o chamavam
0 antigo.

Foi pintor, escultor e, mais secretamen-
te, poeta. N&o se bateu nem pela pin-
tura, nem pela escultura, nem pela poe-
sia: bateu-se tdo-sO pela arquitetura. E
o féz com uma veeméncia jamais repar-
tida porgque somente a arquitetura se
afinava a sua esperanga confusa e apai-
xonada do que pode ser feito para o
homem.

A sua frase famosa: "Uma casa é uma
maquina de morar”, ndo o define.

7

O que o define é: "A casa deve ser o
escrinio da vida", a maquina de jazer
feliz. Ele sempre sonhou com cidades.
Os seus projetos de "urbanizacédo radio-
sa" sdo torres crescidas num imenso jar-
dim. Esse agnéstico construiu a igreja
e 0 convento mais impressionantes do
século. Ele dizia, no fim de sua vida:

"Trabalhei em favor daquilo que o0s ho-
mens de hoje mais tém precisdo: o si-
Iéncio e a paz"; e o principal monumen-
to de Chandigarh deveria ostentar gi-
gantesca mao aberta sébre a qual viriam
pousar os passaros do Himalaia. A "mao
da paz" ndo foi colocada no seu lugar
ainda...

Esta nobreza, por vezes involuntéaria,
acomodava-se bem as teorias tantas ve-
zes proféticas e quase sempre agressi-
vas, de uma ldgica arrebatada, que sdo
parte dos fermentos do século. Toda
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teoria é condenada a obra-prima ou ao
olvido. Estas, porém, conferiram aos ar-
quitetos a grandiosa responsabilidade
qgue hoje lhes cabe: a conquista, pelo
espirito, das sugestdes da terra. Le Cor-
busier mudou a arquitetura — e o0 ar-
quiteto. Eis por que foi dos primeiros
inspiradores déste tempo.

Havia nele um criador que ndo pode-
mos separar do tedrico, mas que ndo se
confunde com éle. Digamos que um
era 0 irmdo gémeo do outro. Le Corbu-
sier foi, antes do mais, o artista que
disse em 1920: "A arquitetura é o
jogo sabio, correto e magnifico dos vo-
lumes sob a luz". E, mais tarde: "Pos-
sam estes conceitos revelar a vossa fina
sensibilidade sob a sua rudeza." Ele in-
ventava, tanto em nome da funcdo co-
mo da logica, formas admiravelmente
arbitrarias. Opunha-se, naturalmente, ao
décor de fim do século, e eliminava o
ornato. Mas a simples destruicdo do es-
tilo candelabro teria bastado, quando
ainda se esperavam dele massas geome-
tricas, a suscitar a prova de Ronchamp
batida pelas nuvens dos Vosges? A sua
austeridade reencontrava ali a alma das
basilicas romanicas.

Ele parecia esquecer, mas ndo esqueceu
jamais, que suas casas ndo eram apenas
casas, que suas cidades imaginarias néo
eram tdo-somente cidades, e que Chan-
digarh era outra coisa além da capital
do Pendjab. Ele explicou poderosamen-
te aquilo que amava, razdo por que 0S
arquitetos gregos mandam a Terra da
Acropole "ao homem que sentiu e amou
a Grécia". Mas ndo foram o0s seus es-
critos que revelaram a fraternidade se-
creta da Grécia e da India: foi Chandi-
garh. N&o foram as suas teorias que
tornaram patente o grande e profundo
parentesco das diferentes formas que
assume a arquitetura; sdo as suas obras.
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Ao dizer, com razdo, que as ruas ndo
foram feitas para os automdveis mas
para os pedestres e cavaleiros, revelava
uma linguagem milenar. Como anun-
ciasse o futuro, éle metamorfoseava todo
0 passado dos mortos, para trazé-lo aos
VIVOS...

Le Corbusier, vos que eu vi tdo como-
vido pela homenagem filial do Brasil,
eis aqui a homenagem do mundo. . .

No Japdo o dia comeca e as seis cadeias
de televisdo projetam o vosso Museu de
Toquio; a alvorada aponta na India on-
de os passaros de Chandigarh esvoagcam
sbbre 0s v0ssos monumentos, enquanto
0s nossos pardais adormecem sObre a
igreja de Ronchamp. Do outro lado da
terra, o Ministério do Rio, a epopéia de
Brasilia vao acender-se na noite. . .

Como o cortejo das mulheres da India
levando a terra para o pedestal vazio
da méo da paz, com o gesto das carre-
gadoras de anforas, eis aqui, um por
um, o presidente Kubitschek, que féz
surgir Brasilia dos planaltos desertos e
que vos exalta, "visionario da arquite-
tura, com os seus discipulos Niemeyer e
Costa" (ndo sdo vossos discipulos, mas
sdo vossos filhos). Niemeyer, o arqui-
teto dos palacios de Estado da América
Latina, acaba de dizer: "Ele foi o maior
génio da arquitetura contemporanea.”
"E eis aqui Costa, que delineou o maior
conjunto urbano do mundo, vindo para
acompanhar o vosso esquife desde a
trdgica praia.

Eis a sua filha e aluna, que armou o
vosso catafalco. Eis os arquitetos da
Grécia e os da India.

Eis a mensagem de Aalto, que transfor-
mou a Finlandia; a da Inglaterra, que
diz: "N&do ha um sé arquiteto de menos
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de sessenta anos que ndo lhe tenha so-
frido a influéncia." Eis a dos soviéti-
cos: "A arquitetura moderna perdeu o
seu maior mestre." Eis a de Neutra, a
dos arquitetos americanos que lamen-
tam o que ainda vos teria sido possivel
fazer.

Eis a voz do presidente dos Estados
Unidos: "A sua influéncia era univer-
sal e os seus trabalhos tém uma carga
de perenidade raramente atingida."

E eis, enfim, a Franca — aquela que
tantas vezes o desconheceu, agquela que
trazieis no coragdo quando escolhestes
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tornar-vos de novo francés depois de
duzentos anos — que vos diz pela voz
do seu maior poeta: "Eu te saldo no
limiar severo do tumulo.”

Adeus, meu velho mestre e meu velho
amigo.

Boa noite. ..

Eis aqui a homenagem das cidades

épicas, as flores funebres de Nova York
e Brasilia.

Eis aqui a agua sagrada do Ganges e a
terra da Acropole.



REUNIAO TECNICA SOBRE PLANEJAMENTO

Com a participacdo de 19 delegacgdes
dos paises americanos, entre elas a do
Brasil, representada pelo Prof. Armando
Hildebrand, diretor do Ensino Indus-
trial, e Pe. José de Vasconcelos, pelo
Conselho Federal de Educacéo, foi pro-
movida pela Unido Pan-Americana e Se-
cretaria de Educacdo da RepuUblica do
Mexico, na cidade do Meéxico, de 14 a
26 de junho altimo, a Reunido Técnica
sobre Planejamento do Ensino Médio,
com a presenca de 70 delegados.

A Reunido foi convocada com o propé-
sito de analisar a situagdo do ensino

DO ENSINO MEDIO

médio na Ameérica Latina, com especial
referéncia ao planejamento integral da
educagdo relacionado com as necessi-
dades de pessoal para execucdo dos
planos de desenvolvimento, estudar seus
aspectos técnicos e administrativos e as
bases de um programa interamericano
de modernizagdo do ensino medio.

Do Informe expedido pela Secretaria da
Reunido, divulgamos as exposicOes cons-

tantes do Tema Il — "Bases para o pla-
nejamento da ampliacdo e renovagdo do
ensino médio" e Il — "Organizacdo do

ensino médio";

BASES PARA O PLANEJAMENTO DA AMPLIACAO

FATORES BASICOS

1. Ao considerar os fatores que devem
ser levados em conta no processo de pla-
nejamento, ampliacdo e renovacdo do
ensino medio, a Reunido salientou que
0 conteddo de uma politica educativa
deve ser fixado de modo a responder,
com oportunidade e eficiéncia, as trans-
formacBes de estrutura da vida econd-
mica e social. Esta politica, objetivo
principal do processo de desenvolvi-

As exposicdes foram traduzidos do espanhol
por Maria de Lourdes Pereira Corréa, assis-
tente de educacdo do C.B.P.E.

E RENOVACAO DO ENSINO MEDIO

mento, é entendida sobretudo pelos se-
guintes elementos que a configuram:

a) modificacdo de estrutura ocupa-
cional em favor das atividades in-
dustriais;

b) elevacdo da capacidade humana
para utilizar os conhecimentos cien-
tificos e tecnoldgicos na producéo;

c) melhoria das condigbes humanas
da populacdo, incluindo-se a parti-
cipacdo ativa da comunidade nas
principais decisbes socials.

2. Considerando-se que o homem €é o
fator principal do desenvolvimento,
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tem-se como necessdrio que o planeja-
mento educacional no conjunto e o do
Ensino Médio de modo especial partam
do conhecimento da realidade social e
econémica, no @mbito em que os planos
se irdo realizar.

Por outro lado, o plocesso mesmo de
desenvolvimento impde ao sistema edu-
cacional o problema de favorecer as
novas geracOes elementos de carater
cultural e civico, na mais ampla das
acepcOes, e 0 da capacidade requerida
para adaptar-se e atuar no meio (veri-
ficando e aperfeicoando a convivéncia
humana nacional e internacional), tendo
em vista a paz e a independéncia nas
circunstancias impostas pelas economias
em desenvolvimento, de um lado, e, de
outro, bases mais soélidas de conheci-
mento para compreender o mundo cien-
tifico e tecnoldgico, assim como todas
as habilitacbes que permitem desempe-
nhar uma atuacdo mais produtiva.

Com base nessas consideracdes, a Reu-
nido conclui:

a) Para que o processo de planeja-
mento, ampliacdo e renovagdo do
ensino médio alcance os resultados
desejaveis, € necessario partir da
premissa de que a agdo educacio-
nal se h4 de realizar condicionada
pelos fendbmenos que configuram a
realidade social e econémica da
area em que ocorrera, particular-
mente os fendmenos caracteristicos
do desenvolvimento.

A fim de que essa norma possa ad-
quirir uma expressao concreta, é indis-
pensavel que as entidades encarregadas
de tal planejamento possam dispor dos
informes necessarios ao conhecimento e
avaliagdo do grau de desenvolvimento
alcancado e previsivel, em especial no
que se refere as suas manifestacdes
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quanto ao nivel tecnolégico em que se
acham situados o0s diversos grupos da
populacéo.

b) Competindo ao ensino médio par-
ticipar e influir na aceleracdo do
processo do desenvolvimento, em
suas expressdes mais significativas,
as instituicdes encarregadas do pla-
nejamento desse nivel de ensino
deverdo considerar a necessidade da
sistematizacdo do processo educa-
cional de acordo com a evolucdo
cientifica e tecnoldgica e transcen-
dendo as exigéncias estritamente
sociais, a fim de produzir um novo
tipo de homem dotado de cultura
integral, capaz de compreender e
interpretar o fendmeno cientifico e
sua aplicacdo tecnoldgica; de esti-
mular e apreciar o progresso; de
ser flexivel as mudancas; de re-
velar uma atitude criadora.

A expressdo pratica desta recomendacédo
implica, para o planificador do ensino
médio, considerar, no que se refere
aos aspectos qualitativos do planeja-
mento, a necessidade de introduzir nos
planos e programas de estudo corres-
pondentes a esse nivel maior conteddo
cientifico e tecnoldgico.

3. Entre os elementos da realidade so-
cial e econdmica de maior significacdo
que o planificador de ensino médio
deveria considerar, assisalou-se, de ma-
neira muito especial, o que se relaciona
com as diferencas existentes entre as
areas rurais e urbanas do ponto-de-vista
do nivel de vida, da produtividade e
dos servicos sociais, particularmente
quanto ao acesso a educacdo. E evi-
dente serem as zonas urbanas de maior
aglomeracdo demogréafica, de mais alto
grau de desenvolvimento econdmico e
social, melhor equipadas, a partir do
1° ciclo do ensino médio, que as zonas
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rurais, constituindo no conjunto da Ame-
rica Latina elevada proporcéo, dispondo
de recursos muito limitados para desen-
volver, em seu proprio meio, 0 ensino
formal.

Diante dessas circunstancias, a Reunido
concluiu que o planificador de ensino
médio, ao indicar as medidas de ordem
politico-administrativa  indispensaveis a
formulacdo e execucdo do plano, deveria
prestar maior atencdo a conveniéncia de
oferecer a populacdo campesina elemen-
tos culturais, civicos, cientificos e tec-
nolégicos e habitacBes necessarias, con-
tribuindo para a melhoria social dessa
populagéo.

Por outro lado, salientou-se que a poli-
tica educacional ndo pode ser tracada
com critérios uniformes para todo um
pais, uma vez que havera necessidade
de examinar um a um os fatéres de or-
dem social e econémica correspondentes
as diversas regides, a fim de que a pla-
nificacdo educativa tenha sua expressao
propria em funcdo do grau de desen-
volvimento das varias regibes do pais.
O planificador da educacdo deve evitar
gualquer investimento que ndo esteja
plenamente justificado na ordem eco-
ndmica, entendida esta ndo somente no
que se refere ao processo geral de de-
senvolvimento, mas, também, quanto ao
rendimento da prépria educacao.

Isso obriga o planificador a um maior
esforco de imaginacdo ao projetar novas
formas de educacdo (ou ensino) para a
populacdo rural e zonas mais atrasadas
de um pais, tomando em consideracao
que no processo de planejamento se
deve evitar que o desenvolvimento edu-
cacional naquelas regides seja conce-
bido, necessariamente, como uma re-
producdo fiel da estrutura educativa e
das caracteristicas do sistema em areas
mais adiantadas.
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4. Deu-se especial destaque ao fato
de que nos planos de desenvolvimento
— neles incluindo o montante da des-
pesa publica e privada destinada aos di-
versos aspectos da vida econdmica e so-
cial — deve figurar uma resolucdo sobre
a despesa com o ensino, demonstrando
ter o investimento material maior signi-
ficacdo no aprimoramento dos recursos
humanos, quando acompanhado de um

investimento de igual importdncia po-
litica .
Desse modo, a Reunido encarou a ne-

cessidade de o planificador de ensino
meédio, ao analisar os fatores de ordem
social e econdmica que possam influir
no processo de planejamento e na apli-
cacdo do plano, considere os efeitos pro-
duzidos pelos acordos interamericanos e
regionais, que objetivam o desenvolvi-
mento econbmico e social dos povos la-
tino-americanos e sua integracdo eco-
némica.

5. Quanto a evolugdo dos setores de
producdo ocasionada pelo processo de
desenvolvimento, e pelas modificacdes
na estrutura ocupacional dela prove-
nientes (fatéres que as entidades plani-
ficadoras devem, necessariamente, levar
em conta para a planificagdo do ensino
médio) a Reunido estabeleceu que:

Os programas educacionais devem res-
ponder a curto e médio prazo as esti-
mativas da demanda ocupacional, de
modo que se possa seguir de perto, como
no fendémeno da oferta e procura no
mercado de trabalho, a realidade im-
posta pelo processo de desenvolvimento
econdémico e social.

Isto é particularmente importante em
suas consequéncias a curto prazo;
guanto as estimativas de ordem ocupa-
cional, derivadas da analise do mercado
de trabalho, devem elas necessaria-
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mente influir nas decisdes administra-
tivas para regulamentar, acelerar e mo-
derar o ingresso nas escolas, especial-
mente as de nivel médio, e outras ins-
tituicbes encarregadas da formacdo dos
quadros técnicos médios para os dife-
rentes setores da economia (agropecua-
rio, industrial e de servigos).

6. No que se refere ao crescimento e
heterogeneidade da populacdo escolar em
busca da educacdo de nivel médio, a
Reunido considerou que as crescentes
exigéncias educacionais em nivel médio
da maioria dos paises latino-americanos
e 0 interesse inusitado observado nas di-
ferentes regides, do ponto-de-vista geo-
grafico e nos diversos estratos sociais,
determinaram, neste nivel, o apareci-
mento de uma populagdo escolar com
caracteristicas e interesses muito hete-
rogéneos, que impéem novas e inadia-
veis exigéncias no planejamento educa-
cional, para resolver ndo somente os
problemas relativos a expansdo, mas
também os derivados dessa gama de
necessidades e aspiracfes humanas.

Uma sociedade democratica deve real-
mente oferecer igualdade de oportuni-
dades educativas a todos; por conse-
guinte, a expansdo quantitativa do en-
sino médio devera ser enfrentada com
a maxima eficiéncia e as medidas que
0 plano venha a aconselhar ndo deveréo
afetar as decisGes que visem desenvolver
ao maximo a educagdo primaria, nem li-
mitar-se pelos efeitos que se produzam
nas necessidades do nivel superior.

7. Em atencdo aos aspectos qualita-
tivos o planejador de educacdo media
deverd ter em mente que os planos re-
lativos a éste nivel de ensino deverdo
tender sobretudo ao pleno desenvolvi-
mento das potencialidades do educando,
em harmonia com as exigéncias do de-
senvolvimento social, cultural e econd-
mico do pais.
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8. Quanto a expansdo da educacdo
média, as metas devem fixar-se em fun-
¢cdo de um indice inicial tdo elevado
quanto possivel, de absorgdo dos egressos
da escola priméria e incrementd-lo em
metas progressivas compativeis com as
disponibilidades de seus recursos huma-
nos e financeiros.

9. Para atender a populacdo marginal
gue ndo ingressou, em seu devido tem-
po, no sistema regular do ensino médio,
¢ imperiosa a necessidade de estabele-
cer medidas peremptérias que promo-
vam a preparacdo adequada para incor-
porar esses elementos na cultura e ca-
pacidade produtiva de cada pais.

10. Por outro lado, as autoridades en-
carregadas do planejamento do ensino
médio devem ter em conta que a trans-
formagcdo das estruturas sociais e eco-
némicas atuais € um imperativo dos
paises latino-americanos, tarefa que ndo
pode ser levada a térmo sem o auxilio
de um sistema educacional capaz de
formar homens eficientemente habilita-
dos para impulsionar esse processo de
desenvolvimento. Dai a diversidade e
complexidade das varias funcBes da
educacdo média, que devem ser consi-
deradas como ponto de partida para a
planificacdo déste nivel.

ESTUDOS INDISPENSAVEIS
Pelo convencionado na Reunido, ao ana-
lisar os fatbres basicos que devem ser
considerados no processo de planeja-
mento da ampliacdo e renovacdo do en-
sino médio, salientou-se que o planeja-
dor da educacdo deve dispor, cada vez
com maior precisdo, dos estudos e ele-
mentos de julgamento necessarios que
Ihe permitam racionalizar o0 processo
educativo conforme as metas que visam
a elevacdo do individuo e do grupo
social.
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Entre esses estudos devem ser assinala-
dos os que se referem a:

1. Projecbes da populagcdo ‘escolar.
Estas devem ser consideradas como es-
tudos prévios indispensaveis a planifi-
cacdo do ensino médio, j& que permi-
tem a elaboracdo dos planos gerais, e,
dentre eles, as diretrizes e ritmo que
convém imprimir a programacado das di-
ferentes etapas que se hdo de concluir
periodicamente.

Cabe aos Ministérios da Educacdo,
através de seus escritorios especializados,
em coordenacdo com as agéncias nacio-
nais de estatistica, efetuar as projecdes
da populacdo escolar exigidas para o
planejamento. Dentre os tipos de pro-
jecbes da populacdo escolar em relacdo
ao desenvolvimento quantitativo do en-
sino médio sdo de especial importancia
as que referem a:

a) populacdo escolar
cola primaria;

b) percentagens da populacdo escolar
correspondentes as zonas urbanas e
rurais para o nivel primario;

c) quanto ao meio urbano e rural, lo-
calizacdo das grandes concentra-
cbes da populacdo escolar egressa
do ensino primario;

d) comportamento da matricula em
razdo dos diversos anos de educa-
cdo média e conseqliente projecao
no futuro;

e) anélise da populacdo escolar no en-
sino médio para determinar o coe-
ficiente de absorcdo déste nivel, re-
lativamente ao ensino primario, e
aos coeficientes de permanéncia
neste nivel de estudo.

egressa da es-

Quanto aos meios mais recomendaveis
para a realizacdo désses trabalhos, a
Reunido considerou que eles dependem
da acdo especifica dos peritos da ma-
téria; ndo obstante se recomenda:
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a) coleta de dados no plano nacional,
por meio dos Ministérios da Edu-
cagdo, ja que ndo é possivel es-
perar das organizacBes nacionais de
estatistica a coleta necessaria na
oportunidade requerida;

b) centralizacdo da coleta para evitar
desperdicios de recursos econ6mi-
cos e de energia.

O planificador de educacdo poderd dis-
por déste material, além de outros fins,
para:

a) analisar dados demograficos com
critério cientifico e docente;
b) estabelecer prioridades educacio-

nais;

c) avaliar as despesas dos projetos de
ampliacdo e renovacdo do sistema;

d) estabelecer previsdes para recupe-
rar e incorporar no mercado de tra-
balho a populacdo que nédo teve
oportunidade de educar-se;

e) elaborar os planos que exijem es-
tudo da realidade e os recursos dis-
poniveis .

ESTUDOS SOBRE A REALIDADE
ECONOMICA E SOCIAL

2. Entre estes tém especial significado,
de acordo com o que foi expresso na
Reunido, os que se referem a estrutura
social e econdbmica da populagdo em seu
todo, e por zonas, assim como 0S que
se relacionam com a estrutura educa-
tiva e ocupacional da mesma populacéo.
Constituem eles realidades que é ne-
cessario ter em conta a fim de avaliar
0 possivel grau de desenvolvimento
educacional efetivamente alcancavel e
para prever 0s obstaculos que se podem
apresentar para atingir as metas coli-
madas.
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Somente contando com estudos seme-
Ihantes é possivel precisar, com objeti-
vidade e de modo racional, a estrutura
educativa correspondente a estrutura
sécio-economica desejavel no futuro e
determinar as transformagBes que se
devem introduzir nos sistemas educa-
cionais. Esses elementos possuem sig-
nificacdo relevante no processo de pla-
nificacdo do ensino médio, considerado
isoladamente, e relacionados com a pla-
nificacdo dos outros niveis de ensino.

A primeira consideracdo é a de que o
sistema educacional precisa responder
com tdda intensidade a série de requi-
sitos de ordem social, econbmica e cul-
tural para elevar, no menor prazo pos-
sivel, o nivel de conhecimentos da po-
pulacdo e, em segundo lugar, determi-
nar, de acordo com as caracteristicas de
cada nivel e ramo de ensino, as exigén-
ciais peculiares ao desenvolvimento so-
cio-econémico e cultural.

ESTUDO DA REALIDADE
EDUCACIONAL

3. O planejamento educacional deve
partir do estudo mais completo possivel
da realidade educacional em seus as-
pectos quantitativos e qualitativos, ad-
ministrativos e de financiamento, assim
como de pesquisas sObre o éxito dos
egressos das escolas nos setores em que
se achem atuando e outros que possam
ser de utilidade para apreciar a efetiva
acdo educacional déste nivel.

Os estudos indicados devem ser aplica-
dos pelos escritérios de planejamento da
educacdo, que deverdo atuar coordena-
damente com as instituicdes especiali-
zadas, com 0s organismos executores de
programas e em consulta direta com o0s
setores que recebem os beneficios da
educacdo, distribuidos por estes ramos.
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ESTUDOS DA NECESSIDADE
DE RECURSOS HUMANOS

4. A Reunido convencionou que 0S es-
tudos sObre a necessidade dos recursos
humanos nos setores produtivos da eco-
nomia podem ter, a curto prazo, um
valor indicativo a ser considerado nas
decises de ordem técnieo-administra-
tivas relativas a estruturacdo dos ser-
vicos escolares, particularmente no caso
do ensino médio, nos ramos destinados
a formacdo de profissionais desse nivel.
A longo prazo, a interpretacdo de "re-
cursos humanos"” se identifica mais com
0 conceito da populacdo mesma, consi-
derada como um agregado social que
atua direta ou indiretamente como
causa e fim em todo processo organi-
zado de desenvolvimento.

Neste sentido, o importante para o pla-
nificador de ensino médio é considerar
que 0 processo educativo, como feno-
meno social, deve atender a necessaria
funcionalidade entre tal processo e o0s

varios aspectos do desenvolvimento.

A realizagdo dos estudos sbdbre recursos
humanos, se bem que tenha interesse
em elaborar os planos integrais de edu-
cagdo, ndo devem necessariamente cons-
tituir responsabilidade direta nem ex-
clusiva das reparticdes educacionais.

Tais estudos correspondem a grupos es-
pecializados em que atuariam de ma-
neira coordenada, diferentes 6rgdos da
administracdo publica e particular.

CRITERIOS BASICOS PARA AM-
PLIACAO E RENOVACAO DO
ENSINO MEDIO

1. O ensino meédio deve ser parte in-
tegrante dos planos de desenvolvimento
educacional. Todos o0s niveis, ramos e
modalidades passariam a constituir uma
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unidade orgénica e assim consideradas
ao encarar o planejamento integral de
educacéo.

2. Ao formular os planos de amplia-
cdo e renovacdo de nivel médio, con-
vém estimular sua articulagdo com o
nivel primario de que depende, e com
0 superior em que hdo de continuar 0s
estudos muitos dos seus egressos, e
também com as instituicdes ou servigos
de formacdo de mao-de-obra qualificada
com 0s quais possuam vinculos.

3. Deve-se promover a expansdo pro-
gressiva do ensino médio, particular-
mente a de seus ramos profissionais, a
fim de se dispor dos técnicos interme-
diarios que os processos da tecnologia
moderna requerem em grande numero,
0 que ndo deve ser obstaculo para con-
sequir-se plena expansdo e melhoria da
escola primaria.

4. Deve o ensino médio diversificar-se
de acordo com as exigéncias dos planos
de desenvolvimento. O éxito dos re-
feridos planos depende em grande parte
do numero e grau de qualificacdo dos
recursos humanos. Por isso € necessario
que o planejamento educacional tenha
presente essas necessidades ao focalizar
0 problema em seu conjunto.

5. O ensino médio deve satisfazer ao
mesmo tempo a dois aspectos funda-
mentais: as necessidades individuais
para o desenvolvimento pessoal e as da
sociedade para o0 seu progresso geral.
Em seu planejamento se devem adotar
0s critérios que possibilitem a todos os
jovens em idade escolar secundaria, uma
s0lida cultura geral e uma formacéo
tecnologica adequada as necessidades
do meio ou do ambiente.

6. As administragdes deverdo aperfei-
coar a organizagdo do ensino técnico e

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

a formacdo profissional, j& que a ne-
cessidade de ampliar e melhorar esse
tipo de ensino é maior do que geral-
mente se pensa e muito maior também
do que o permitem o0s meios dispo-
niveis.

7. A evolucdo social exige da mulher
uma participagdo maior no processo de
desenvolvimento; de um lado, a tecno-
logia moderna reduz notavelmente as
tarefas inadequadas para elas, e, de
outro, o aumento crescente das ativi-
dades terciarias indica a conveniéncia
de considerar nesse critério igualitario
as carreiras e orientacbes a elas ineren-
tes, em relagdo as oferecidas a popula-
cdo escolar masculina.

8. Os planos de expansdo e aperfei-
coamento do ensino técnico em seus di-
versos graus deverdo estar integrados no
sistema geral de educacdo; sua coorde-
nacdo com outros ramos de ensino médio
¢ também imperiosa. Como nos outros
ramos do nivel, os egressos dessas car-
reiras deverdo ter oportunidade de con-
tinuar estudos superiores.

9. O desenvolvimento de um sistema
educacional, econdmico e eficiente, que
propicie a continuidade aos estudos,
ndo pode ser alcancado sem a adequada
articulacdo dos niveis educacionais,
tanto nos critérios e principios pedagé-
gicos quanto nas disposicdes e normas
administrativas. A articulacdo dos varios
graus de ensino, para ser completa, deve
ser feita ndo somente de nivel para
nivel, como também de professdres para

professores, de escola para escola, e,
sobretudo, entre a escola e a comu-
nidade.

10. Entre os recursos que favorecem
a articulacdo do ensino primério com o
médio e que tornam efetivo o ideal de-
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mocratico de ampliacdo do segundo es-
tagio educacional, podemos assinalar os
seguintes:

a) eliminagcdo dos exames de admis-
sdo, ja que 0 acesso no segundo

nivel ndo deve ser seletivo e limi-
tado a uma classe social;
b) contratacdo de mestres com ten-

déncias especiais para 0 manejo de
classe das primeiras séries do ciclo
basico;

c) promogdo baseada ndo apenas em
matéria isolada, mas considerando
0 progresso educativo total.

11. A determinacdo de metas quanti-
tativas e qualitativas para éste nivel de
ensino em seus diversos ramos e mo-
dalidades, deve se realizar em funcdo
das necessidades do desenvolvimento.
Para o planejamento do ensino médio
ndo é somente indispensavel a diversifi-
cacdo do 2.° ciclo, mas também que a
fixacdo das metas se faca de acordo com
0s requisitos da mencionada diversifi-
cacéo.

A Reunido salientou em suas delibera-
cdes, que o planejamento no ensino mé-
dio, o problema de sua organizacdo é da
maior importancia para que éle possa
arcar com as grandes responsabilidades
que lhe competem, como um dos niveis
decisivos e estratégicos do sistema de
educacdo regular, que é também um
dos mais complexos.

ANALISE DAS PRINCIPAIS FUN-
COES DESTE NIVEL EDUCATIVO

1. O ensino médio requer uma con-
cepcdo clara acerca do significado da
formacgdo integral do adolescente, tendo
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12. As metas qualitativas e quantita-
tivas devem ser estabelecidas em aten-
cdo as necessidades do sistema educa-
tivo em seu todo. Estdo elas condicio-
nadas a politica nacional de educacéo,
ao crescimento demogréafico, aos recur-
sos econdmicos, ao diagnostico da reali-
dade educacional e as prioridades que
surjam da analise désses fatdres em re-
lacdo aos planos de desenvolvimento
econdmico e social.

13. Para determinar as metas de ordem
qualitativa que dizem respeito ao apri-
moramento de ensino, é indispensavel
realizar uma andalise profunda da es-
trutura pedagogica, da acdo educativa
e dos fatores que determinam seu grau
de eficéacia.

14. As metas evidenciam, de certo
modo, o0s aspectos em que o esforgo
educativo deve ser maior para promover
a expansdo e melhoria do sistema. Por-
tanto, cada pais deve elaborar suas pro-
prias metas de acordo com seus antece-
dentes historicos, culturais, econ6micos
e sociais e integradas com a politica na-
cional de desenvolvimento.

ORGANIZACAO DO ENSINO MEDIO

em vista que cultura geral e técnica de-
vem completar-se. No mundo moderno
a educacdo geral exige a inclusdo de
atividades tecnoldgicas; a educacdo
técnica ndo pode ser concebida sem uma
s6lida base de cultura geral.

2. Pelas consideragGes anteriores tor-
na-se evidente que é necessario ampliar
e tornar mais solida a educacdo geral,
visando maior participagdo na vida mo-
derna .

O ensino médio deveria compreender
dois ciclos essencialmente distintos: o
primeiro, de formacdo geral e basica,
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continuagdo natural do ensino primario,
com tendéncia a tornar-se gradualmente
obrigatério e gratuito para todos; o se-
gundo que aprofunda ainda mais a for-
macdo béasica, diversificando-se em
opgOes profissionais.

No primeiro ciclo do ensino médio de-
vem ser oferecidos conhecimentos e
praticas tecnoldgicas suscetiveis de uma
intensificacdo futura, como parte da
formacdo basica e como meio de ex-
plorar aptidées e interesses.

No segundo ciclo dever-se-4& ampliar a
cultura geral ministrada no ciclo an-
terior, prosseguindo na preparagdo aos
estudos universitarios ou completando a
formacdo dos que cursam carreiras téc-
nicas.

3. O problema mais agudo, pelo me-
nos do ponto-de-vista quantitativo, é a
preparacdo de pessoal para as ocupacdes
de primeiro nivel da industria, do co-
mércio e da agricultura. A formacdo es-
colar sisteméatica por si sé, ndo pode
preparar operarios qualificados que o
desenvolvimento econdmico exige.

Esta circunstancia mostra a necessidade
de criar novos meios de formacdo para
dar qualificacdo adequada aos jovens que
ndo tém acesso as escolas préprias do
sistema escolar e aos trabalhadores adul-
tos que ndo tiveram oportunidade de
receber uma preparacdo adequada.

4. A educacdo de adultos, tal como se
concebe atualmente, pretende capacitar
0 homem a uma participacdo no desen-
volvimento econ6mico e social do meio
em que vive. Estes programas devem
ser coordenados aos cursos mais avan-
cados para aquéles que retnem o0s re-
quisitos necessarios.

5. Os progressos constantes da cién-
cia e a expansdo econOGmica criaram
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uma procura maior de profissionais de
nivel superior para pesquisa e diversas
atividades relacionadas com disciplinas
técnicas e cientificas. Somando-se a
esse fato a escassez de técnicos de en-
sino médio de que dispbe a maioria dos
paises, cuidadosa atengdo deve ser dis-
pensada a formacdo desse pessoal que,
em certos casos, podera colaborar com
0s quadros superiores, em outros, aten-
dendo por si mesmos a certas exigéncias

do desenvolvimento econdmico e social.

No segundo ciclo do ensino médio, de-
ve-se ter em conta a formacdo desse pes-
soal, de acordo com as necessidades do
pais, a fim de possibilitar seu aprovei-
tamento em tarefas produtivas da in-
dastria, da agricultura e do comércio.

6. Considerando o grande numero de
concluintes do nivel médio que na Amé-
rica Latina deixam de prosseguir os es-
tudos superiores, ressalta-se a conve-
niéncia de promover sua habilitagdo em
cursos breves, para certas atividades
técnicas que o desenvolvimento indus-
trial e a tecnologia moderna exigem e
para 0S que ndo necessitam de uma
preparagdo prolongada, como, por exem-

plo: compras, vendas, controle de pro-
ducdo, relagbes publicas na industria,
etc.

7. Frequentemente se apresenta o
problema de saber se os alunos matri-
culados no ensino técnico devem ou néo
ter acesso ao nivel superior. Argumen-
ta-se com a necessidade de sua incor-
poracdo imediata ao mercado de traba-
lho, pelo que se deve limitar sua pos-
sibilidade de continuacdo em estudos
universitarios: se bem se reconheca co-
mo fundamental essa necessidade, con-
vém lembrar que ela ndo é mais im-
portante que o direito que assiste a to-
das as pessoas de alcangarem 0s mais
altos niveis de preparo, sempre que
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suas condi¢cbes o permitam. O princi-
pio de igualdade de oportunidades edu-
cacionais é um direito incontestavel e é
responsabilidade dos educadores con-
verté-lo em realidade.

8. Os alunos egressos de qualquer dos
ramos de nivel médio e que hajam
atendido a seus requisitos gerais, devem
ter livre acesso ao ensino superior ou
universitario, sem outra restricdo que
sua prépria capacidade.

REORGANIZACAO DO ENSINO
MEDIO SEGUNDO SUAS
FUNCOES

1. A ampliacdo e renovacdo do en-
sino médio deve ser projetada, organi-
zando-se em ciclos fundamentais, con-
soante estas normas:

a) ciclo bésico geral, com um minimo
de trés anos de duracdo que, além
de proporcionar solidos conheci-
mentos para a formacdo integral do
educando, vise como necessidade
imprescindivel o desenvolvimento
de atividades tecnoldgicas, de di-
versos tipos, que permitam, a quem
ndo possa continuar os estudos su-
periores, ter uma base para sua ha-
bilitacdo  futura em determinada
profissdo;

b) segundo ciclo com um minimo de
dois anos de duracdo, diversificado,
para habilitacdo aos estudos su-
periores, e atividades tecnicas de
nivel médio.

2. Oficina técnica devera realizar, du-
rante o 1.° ciclo, o diagnéstico do edu-
cando e posteriormente sua orientacdo
para o tipo de estudos, oficios e cupa-
¢cbes que correspondam a sua persona-
lidade .

3. Dever-se-a4 admitir como fator in-
dispensavel que o0s egressos de qualquer
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dessas especialidades possam prosseguir
estudos até o nivel superior previsto
pela educacdo nacional.

Seria desejavel que os Ministérios da
Educacdo adotassem medidas tornando
equivalentes os ciclos de ensino meédio
de forma progressiva, de modo a extin-
guir as diferenciagdes existentes e ofe-
recer dessa maneira melhores oportuni-
dades a seus educandos.

4. Deve-se considerar
diversificado do 2.° ciclo visa dar ao
homem formagcdo e meios suficientes
qgue lhe possibilitem atuar com sentido
humano, responsabilidade e iniciativa
diante das mudancas que a vida mo-
derna oferece, visando também a for-
macdo de técnicos de nivel médio, se-
gundo as necessidades do desenvolvi-
mento, e ainda preparacdo adequada
para a continuacdo dos estudos em nivel
superior.

que 0 ensino

Por conseguinte, a administragdo e ori-
entacdo escolar, os critérios pedagogicos
e a politica educacional que orientam
éste nivel, deverdo atender a ésses fins
para torna-lo um elemento decisivo no
ritmo do progresso.

5. O desenvolvimento econémico e
social de nossos paises exige a formacdo
de técnicos preparados para a execugao
de diversas atividades em 4&reas defini-
das. Isto significa uma formacdo sufi-
cientemente ampla de modo a se adap-
tar as futuras mudancas que o desenvol-
vimento impoe.

6. O preparo das novas geracbGes de
técnicos tem que se realizar visando sa-
tisfazer as demandas, ndo s6 do pre-
sente, mas principalmente as do futuro;
por esse motivo, a estruturacdo dos
planos de estudos deve prever uma facil
adaptabilidade dos elementos habilita-
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dos as modificacbes que se introduzem
constantemente na tecnologia da pro-
ducéo .

7. As fungbes
entre outras, em:

do técnico consistem,

a) coordenar 0S recursos humanos e
materiais;

b) distribuir as tarefas que se héo de
realizar nos processos tecnoldgicos;

c) controlar a qualidade dos produtos

e métodos empregados na pro-
ducéo .
Assim sendo, a formagdo do técnico

compreende dois campos: o especifico e
o funcional, que requerem conhecimento
bem como familiaridade técnica e ge-
ral, convenientemente adequados e do-
sados .

8. Quanto a formacdo da personalidade
do técnico, convém dar especial atencdo
ao sentido de responsabilidade social,
moral e técnica, determinados os obje-
tivos que orientam sua formacg&do, assim
como os planos e programas de estudos
tendentes a alcancar tais objetivos. A
escolha de programas e temas devera
ser congruente com a divisdo funcional
do trabalho e com as solicitagbes do
meio.

9. Ressalte-se que o técnico atua em
um plano intermediario entre o do "su-
pervisor" ou "capataz" e o do enge-
nheiro ou pessoal de quadros superiores.
A colaboragdo com éste dltimo é uma
de suas funcbes principais e, portanto,
sua formacdo intelectual e tecnolodgica
deve estar mais proxima déste que da-
quele .

10. As variadas e complexas ativida-
des, que surgem na sociedade como re-
sultado da mobilidade econdmica, im-
pdem a necessidade de reformar o en-
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sino médio, introduzindo novas carrei-
ras e cursos, ndo previstos anteriormente
e organizados com a flexibilidade e am-
plitude individuais, sociais e econdmi-
cas, sempre e quando esta mobilidade
econdmica ndo atenda a situagbes tran-
sitorias. Neste ultimo caso, para res-
ponder a solicitagbes, poder-se-ia recor-
rer a cursos breves de poOs-graduacao.

11. Dadas as novas fungBes que se
programam para o ensino médio, é pre-
ciso que a elaboracdo dos planos e pro-
gramas seja precedida de uma defini-
¢cdo do nivel ou ciclo correspondente, e
no caso do segundo ciclo, de uma de-
terminacdo dos objetivos especificos de
cada uma das modalidades em que éste
se diversifique.

12. A Reunido considera que 0s cri-
térios estabelecidos na Conferéncia so6-
bre Educacdo e Desenvolvimento Eco-
némico e Social, de Santiago do Chile,
para a elaboracdo de planos e progra-
mas de estudo, continuam atuais e por
esse motivo reafirma suas posi¢des nos
seguintes postulados:

— adaptacdo as condicbes individuais e
sociais;

— flexibilidade na
curso a outro;

passagem de um

— agrupamento de é&reas de formacao;
— conteudos indispensaveis;

— integracdo cultural e técnica;

— adaptacdo ao mundo contemporaneo;
— graduacdo de dificuldades e

— participacdo cooperadora dos ele-
mentos interessados nos programas.

13. Os planos de estudo para técnicos
devem atender a aspectos de formacao,
tanto especifica quanto pessoal, e de
habilitagdo profissional. A formagéo es-
pecifica incluird conhecimentos cienti-
ficos basicos, bem como o desenvolvi-
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mento de temas sbbre organizagdo, ener-
gia, industria, produtividade e tecnolo-
gia. Na formacdo pessoal convém acen-
tuar os aspectos relacionados com dis-
ciplina, comunicagdo e responsabilidade.

14. Na definicdo de um plano de es-
tudos, com o objetivo de facilitar sua
aplicacdo e avaliacdo, sejam levados em
conta os seguintes elementos:

a) nome do curso correspondente ao
plano;

b) titulo ou certificado relativo ao

curso completo;

c) definicdo da atividade ou oficio a
que se habilita o egresso, mediante
breve descricdo de suas aptiddes;

d) numero de anos de curso completo;

e) estimativa do numero de semanas
de aula por ano;

f) ndmero de horas de aula por se-
mana;

g) duragdo em minutos da "hora de
aula”.

15. Para a elaboracdo dos programas
deve-se considerar esta seqiéncia de
critérios:

a) estabelecer o equilibrio indispensa-
vel entre conhecimentos teodricos e
praticos, possibilitando a integra-
cdo estudo-trabalho na formacéo
do adolescente;

b) adequar o conteudo do programa
aos interesses e necessidades do es-
tudante e a realidade so6cio-econoé-
mica e cultural do pais, selecionan-
do os conteudos de acordo com oS
requisitos essenciais que requerem
0S objetivos fixados para o nivel,
ramo ou modalidade a que corres-

ponde .

ESTUDOS PEDAGOGICOS 161

16. Na aplicacdo dos planos e pro-
gramas de estudo recomenda-se a ado-
¢cdo dos seguintes procedimentos:

a) informacdo e orientacdo dirigida ao
pessoal docente e diversos setores
interessados;

b) aperfeicoamento do pessoal do-
cente de acordo com o espirito da
reforma;

c) a medida que as necessidades o
permitam, iniciar sua aplicacdo nos
estabelecimentos-piléto  para que,
depois de avaliados progressiva-
mente num curto periodo de pro-
vas, se decida quanto a sua exten-
sdo, por etapas, a regides e insti-
tutos que, por sua natureza, garan-
tam maior éxito.

17. A avaliagdo dos planos e progra-
mas de estudo deve-se efetuar tanto
com relacdo aos objetivos histdricos
que 0s motivaram, como em sua atua-
lizagdo na presente etapa.

18. Pard avaliacdo dos planos e pro-
gramas convém utilizar procedimentos
de observacdo e supervisdo diretas, as-
sim como informes e inquéritos. Entre
0s principais aspectos da avaliagdo reco-
mendam-se:

—real cumprimento dos objetivos do

ensino;
— adequacgdo do plano;
— facilidades e dificuldades de horério;
— adequacdo dos conteudos do progra-
ma;
— atividades e seus resultados;

— atuacdo do professor;

— conceito dos alunos, docentes e pais,
bem como outros setores representa-
tivos da comunidade;

— rendimento educativo e emprego ade-
quado dos recursos didaticos.
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Dos pareceres aprovados durante o tri-
mestre Julho-setembro, extraimos os se-
guintes:

Livros de literatura realista na cadeira
de Portugués

Parecer n.° 803/65, C.E.P.M., aprov.
ein 5-8-65. — O Meritissimo Senhor
Juiz de Menores do Estado da Guana-
bara dirige-se, em oficio, ao Presidente
do Conselho Federal de Educacdo para
solicitar um pronunciamento déste egre-
gio 6rgdo no sentido de serem adotadas
providéncias normativas que satisfacam
as reclamagbes, que vem recebendo ul-
timamente, "de pais de alunos secunda-
ristas relativas ao fato da adogdo, por
alguns colégios, de livros de literatura
realista nos estudos da cadeira de Por-
tugués".

E esclarece Sua Exceléncia: "Logica-
mente os reclamantes ndo se insurgem
contra a analise de literatura realista
mas contra a adocdo de determinados li-
vros de certos autores como Jorge Ama-
do, Eca de Queirds, Erico Verissimo e
outros, que contém cenas violentas de
exacerbada sexualidade ou descrigéo
chocante de atentados e vicios".

"O Juizo de Menores", sdao ainda pala-
vras de S. Ex.? "apoiado em dispositivos
legais que lhe déo a necessdria compe-
téncia, sempre procurou adotar, em ma-
téria de censura de espetaculos e publi-
cacOes, orientagdo equilibrada, avessa a

pontos-de-vista extremados.  Acredito
que qualquer posicdo radical neste ter-
reno nao seria compativel com a moder-
na pedagogia, com 0s modernos estudos
educacionais que procuram imprimir ob-
jetividade a orientacdo dos mestres".

Finalmente, depois de citar considera-
¢des do eminente Cons. D. Candido
Padin, no Par. 183/64," opina S. Ex.%:

"A leitura de determinados livros dos
autores antes mencionados, a titulo de
exercicio curricular, por menores de 18
anos constitui, portanto, fato que entra
em violenta contradicdo com a orienta-
cdo déste Juizo e desse Egrégio Conse-
lho Nacional de Educagdo", porque
essa literatura, segundo o seu modo de
ver, "ultrapassa a capacidade de com-
preensdo nesses niveis de idade (de 14
a 18 anos), excita e perturba a ima-
ginacdo de adolescentes no que diz
respeito ao desenvolvimento normal da
sexualidade e concorre para despertar
uma curiosidade malsd ou agravar con-
flitos emocionais préprios dessa idade de

transicdo"”, enquadrando-se assim nas
Normas para Classificacdo de Espeta-
culos de Menores, itens 5.1 o, 5.2.0,
5.2.d.

Preliminarmente, queremos declarar que
alimentamos duavidas quanto a eficacia
das "providéncias normativas” que nos
pede S. Ex.%

15

Doc. 28, pag. 102.
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Embora seja irrecusavel a competéncia
dos pais na matéria, permitimo-nos fazer
algumas consideracdes a respeito.

Com razédo, diz Marc. Flandrin, profes-
sor do Lycée Lakanal: "Il né suffit pas
d'un décret pour changer les hommes
et, particulierement dans l'enseignement,
toute reforme se heurte a deux caté-
gories d'adultes: les parents, que dési-
rent refaire avec leurs enfants le chemin
qu'ils ont parcorru jadis et n'imaginen
pas les salut hors de cette voie, e les
professeurs™ (Cahiers Pédagogiques,
n.° 22, 1960).

Todos o0s que trabalhamos no ensino
médio sabemos que, de tempos a esta
parte, tem acrescido o nimero de pro-
fesséres de Portugués e Literatura que,
a vista da insuficiéncia do ensino basea-
do exclusivamente em textos antologicos,
exigem de seus alunos, supletivamente,
a leitura de determinadas obras em sua
integridade, no intuito louvavel de obter
deles um dominio mais efetivo do idio-
ma e um aprimoramento do gosto lite-
rario. Trata-se, pois, de uma atitude
pedagdgica salutar, reveladora de es-
forco por parte do professor pela melhor
formagdo dos seus alunos.

E Obvio que essa leitura dirigida deve
ser graduada, de acordo com a idade
mental do educando, o seu sexo, 0 meio
em que vive e outros fatbres que, se
ndao forem levados em linha de conta,
prejudicariam a sua benéfica finalidade.
Mas ai bate o ponto. Essa leitura, para
atingir os resultados pretendidos, deve
também conter motivacGes que desper-
tem o interesse do aluno, o qual, par-
ticipe da vida de seu tempo, estara na-
turalmente em sincronia com 0S escri-
tores que melhor a retratem. Ora, ha
cerca de um século a literatura universal
tem se inclinado, desenganadamente,
para uma tematica realista, expressa no
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lema — o belo na arte, o verdadeiro na
ciéncia e o justo na consciéncia. Os auto-
res mais significativos da moderna lite-
ratura brasileira e portuguesa ndo o se-
riam, pois, se fugissem a tendéncia geral
de apresentar seja a verdade nua, seja
vestida com o ténue véu da fantasia, co-
mo queria Eca de Queirds. E a essa ati-
tude realista ndo se pode, por principio,
negar fundo educativo, sabendo-se que
se apresentou com intuitos de corregdo
social, como uma reagdo contra as de-
vastacbes do doentio subjetivismo ro-
mantico. Conhecem-se, por exemplo, 0s
reflexos  maléficos do  Werther, de
Goethe, na sociedade do tempo, mas
ainda ndo se apontaram, com se-
guranca, efeitos viciosos de tdo vulga-
rizada obra de Eca de Queirés em Por-
tugal e no Brasil.

Julgamos que neste, como em outros
casos, a proibicdo é em geral contrapro-
ducente. N&o viria fora de proposito a
lembranca das belas edi¢des ad usum
delphini, em que os textos dos classicos
latinos eram amputados das partes esca-
brosas para leitura dos delfins de
Franca. E o que sucedia: a curiosidade
espicacada levava os delfins a lerem pre-
ferentemente os passos omitidos.

Dignas de meditagdo sdo estas adver-
téncias de Vladimir Jankelevitch, o séabio
mestre da Sorbonne: "La violence in-
forme est donc le succédané hypocrite
de 1'austérité, a 1l'usage des époques qui
ne sont rien moins qu'austeres, comme
la nbdtre, mais au contraire grossierement
jouisseuses. La violence est la facon
qu'ont les jouisseurs d'étre austeres™. ..
"La privation dart, on comprendrait
encore — car telle est la passion du ver-
tuisme iconoclaste; mais la privation en
art, est deux fois absurde, s'agissant
d'un style d'existence qui a son point
de départ nécessaire dans la sensation,
qui transfigure, mais n'annihile jamais
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les particularités concrétes. La natu-
ralitt malnienée, maltraitée: tel est
poutant 1'ideal du pédantisme pseudo-
-austere et néo-spartiate a la mode
d'aujourd'hui™ (L'Austérité et le Mythe
de la Pureté Morale, Paris, 1954, pa-
gina 4).

Em sintese:

Reconhecendo embora que o pedido en-
derecado pelo Meritissimo Senhor Juiz
de Menores a éste Conselho revela, an-
tes do mais, o zelo e a ponderagdo com
que S. Ex.? se desempenha de suas re-
levantes e delicadas fungdes sociais, ndo
nos parece, com a devida venia, que se
possam ou devam aplicar a textos lite-
rarios as Normas para Classificacdo de
Espetaculos para Menores, pois vai uma
distdncia muito grande entre uma cena
apresentada ao vivo e a recriada atraves
da fria palavra escrita.

E funcdo propria da escola integrar a
atividade docente de cada professor
num processo de educacdo global, des-
tinado a formacgdo cientifica, moral, ci-
vica, religiosa e, até, politica do adoles-
cente. Nesse sentido, tanto a atuacéo
do servico de orientacdo educativa, exi-
gido pela Lei de Diretrizes e Bases, co-
mo a criacdo de Clubes do Livro, ou
iniciativas semelhantes, deveriam cons-
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tituir medidas normalmente adotadas
pela escola para estimular os bons
padroes de leitura. Orientada numa

compreensiva direcdo superior, a leitura
sistematizada tornar-se-ia ndo apenas
um complemento necessario ao ensino
da lingua e da literatura, mas um re-
curso de alta eficiéncia naquele pro-
cesso de educacdo organica a que nos
referimos.

Afigura-se-nos, pois, que a solucdo ade-
quada, ou melhor, as solu¢des adequadas,
porque havera forcosamente mais de
uma, conforme a idade do educando, o
seu nivel mental, o seu sexo, 0 meio em
que vive, a finalidade da leitura, a aus-
teridade do professor, etc. s6 podem
ser encontradas, como tdo claramente re-
comenda a Lei de Diretrizes e Bases,
numa harmoniosa colaboracdo da dire-
cdo da escola, dos profess6res e da as-
sociacdo de pais, movidos que sdo na-
turalmente pelo mesmo ideal de pre-
parar a crianca, gradativamente, para
ser o homem vaélido de amanhd, um ho-
mem que saiba conscientemente discer-
nir o bem do mal, e déste defender-se
pelo conhecimento da vida que vai real-
mente viver, com todas as suas gran-
dezas e misérias, (a) Pe. José de Vas-
concellos, Presidente da C.E.P.M. —
Celso Cunha, relator.

Faculdade de Humanidades Pedro Il

Parecer n.°© 286/65, C.L.N.,
6-8-1965 (Proc. 21753/65). - O Se-
nhor Ministro da Educacdo e Cultura
submete, a apreciagdo do Conselho, Ex-
posicdo da Congregacdo do Colégio Pe-
dro Il propondo integrar as catedras que
compbdem a dita Congregacdo em Facul-
dade de Humanidades Pedro II.

aprov. em

A Comissdo de Legislacio e Normas
examina, preliminarmente, a viabilidade
do anteprojeto que lhe ¢é submetido
neste processo. Serd admissivel, por de-

creto regulamentar, instituir o atual Co-
légio Pedro Il em Faculdade, estabele-
cimento isolado de ensino superior?

A proposta da Congregacdo do Colégio
Pedro Il, que da origem ao processo,
sugere um anteprojeto de decreto do
Poder Executivo, aludindo a mensagem
a ser enviada ao Congresso apenas para
criar o cargo de Diretor da Faculdade.

Toda a atual estruttira do Colégio Pe-
dro Il assenta em diploma legislativo.
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Seja a lei da sua fundacdo, seja a Lei
Orgénica do Ensino Secundario. S6 o
Regimento do Colégio foi aprovado por
decreto do Executivo. Na forma da
proposta, far-se-ia apenas uma reforma
do Regimento, mas seu contetdo ultra-
passa evidentemente simples normas re-
gimentais .

E que o projeto:

— "Institui a Faculdade de Humanida-
des Pedro Il (art. 1.°);

— Subordina a mesma Faculdade "As
duas Unidades do Colégio Pedro Il —
Internato e Externato, com as respecti-
vas secdes" (art. 3.°);

— Restringe as matriculas dos seus
cursos "a portadores de registro defi-
nitivo fornecido pelo o6rgdo competente
do Ministério da Educacdo e Cultura,
gue os habilitem ao ensino de discipli-
nas em que desejam aperfeigoar-se”
(art. 7.°);

— Cria 0 acesso ao estdgio para Regente
de turma do Colégio Pedro Il (art. 9.°
e seus 88);

— Estabelece preferéncia, para ingresso
no corpo docente do Colégio Pedro II,
aos portadores de diploma de Faculdade
(art. lie paragrafo Gnico).

Como se Vvé, criam-se direitos e obriga-
cdes, matéria estritamente legislativa, a
exigir direito positivo.

Trata-se de transformar o Colégio, 6rgéo
federal que foi padrdo de ensino secun-
dario, em estabelecimento isolado de
ensino superior, embora "sui generis".
Carece, portanto, de Lei e indispensavel
se torna a modificacdo do anteprojeto
anexo, de modo a permitir mensagem do
Executivo sugerindo a transformacéo
pleiteada.

E o que no processo demanda parecer
desta Comisséo.

Quanto a oportunidade e convenién-
cia pedagdgicas da proposta, devera
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dizer a Camara de Ensino Superior,
(a) José Barreto Filho, Presidente da
C.L.N. — Péricles Madureira de Pinho,
relator.

ANEXO — Institui a Faculdade de

Humanidades Pedro 1l e da outras

Providéncias

Art. 1.° Fica instituida a Faculdade
de Humanidades Pedro Il integrada
pelas catedras que comp6em a Congre-
gacdo do Colégio Pedro 11.

Art. 2.° A Faculdade de Humanidades
Pedro Il, visando a estabelecer o neces-
sario entrosamento entre o ensino mé-
dio e o superior, tem por finalidades:

a) promover pesquisas e experimenta-
cbes sbbre assuntos subordinados ao
campo das diversas catedras;

b) orientar a aplicacdo de métodos e
curriculos do ensino secundario, por ini-
ciativa propria ou para a execucdo de
medidas sugeridas pelo Conselho Fede-
ral de Educagdo nos térmos das alineas
j, I e m do art. 9.° da Lei 4024, de
20-12-1961;

€c) ministrar aos que pretendam in-
gressar no corpo docente do Colégio
Pedro IlI, bem como aos que nele ja
ingressaram desde que o desejarem,
cursos de especializagdo, aperfeicoamen-
to, extensdo e poés-graduacdo;

d) difundir, através de publicacbes, os
resultados obtidos no aprimoramento de
métodos e técnicas de ensino;

e) convidar pessoas estranhas ao Seu
corpo docente para realizar conferéncias
com debates, cursos de especializacdo
sbbre assuntos pedagégicos, educacio-
nais ou culturais de modo geral, nos
quais sejam especialistas.

Art. 3.° As duas unidades do Colégio
Pedro Il — Externato e Internato —
com as respectivas secgOes, ficardo su-
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bordinadas a Faculdade de Humanida-
des Pedro Il, que as utilizard como cam-
po de experiéncia de métodos e proces-
-s0s de aprimoramento do ensino medio.

Art. 4.° Os cursos serdo ministrados
pelos professores catedraticos do esta-
belecimento ou sob sua orientacdo, se-
gundo plano aprovado pela Congrega-
¢cdo em novembro de cada ano.

8§ 1° Poderdo, também, por proposta
de qualquer dos catedraticos, aprovada
pela Congregacdo, ser convidados pro-
fessdres nacionais ou estrangeiros para
ministrar curso a que se refere éste ar-
tigo.

§ 2.° Anuindo a Congregagdo a pro-
posta a que se refere o paragrafo ante-
rior, devera o programa do curso ser a
ela submetido, juntamente com os dos
catedraticos do Colégio.

8 3.° S6 podera ser formulado convite
a professor estranho a Faculdade para
ministrar qualquer curso dentro de re-
cursos financeiros que o tornem exe-
quivel .

8 4.° A concretizacdo da proposta a
que se refere o presente artigo podera
também ser feita por meio de intercam-
bio cultural, sem qualquer 6nus para 0s
cofres publicos

Art. 5° Os temas objeto de estudos
nos diversos cursos sdo de livre escolha
de cada professor, mas devem estar con-
tidos no campo da respectiva catedra
e ndo poderdo repetir-se dentro do mes-
mo biénio.

§ 1.° Os programas désses cursos serao
elaborados pelos respectivos catedrati-
cos e executados durante o semestre a
que se destinam, podendo porém o mes-
mo assunto ter prosseguimento no se-
mestre seguinte, como tema de outro
curso.
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8 2.° Os programas de todos 0s cursos
ministrados na Faculdade deverdo ser
aprovados pela Congregacdo em novem-
bro do ano anterior.

Art. 6.° Cada curso tera a duragdo mi-
nima de um semestre com 9Q horas de
trabalho efetivo.

Paragrafo unico. Para efeito do que
dispde o presente artigo compreende-se
por semestre o periodo letivo de 1.°
mar¢co a 30 de junho bem como o de
1.° de agosto a 30 de novembro.

Art. 7.° Somente poderdo matricular-
se nos cursos ministrados pela Facul-
dade de Humanidades os portadores de
registro definitivo fornecido pelo drgdo
competente do M.E.C, que os habili-
tem ao ensino de disciplina em que de-
sejam aperfeigoar-se.

Paragrafo  Unico. Serd permitida ma-
tricula simultdnea em dois cursos, no
maximo.

Art. 8.° Aos matriculados nos diversos
cursos serd exigido para a obtencdo do
competente certificado o seguinte:

a) 75% de frequéncia as prelecbes do
professor que ministrar o curso;

b) 75% de freqiiéncia aos semindrios e
demais trabalhos indicados pelo profes-
Sor que ministrar 0 curso;

c) execucdo das tarefas individuais ou
coletivas programadas para 0 CuUrsoO;

d) rendimento satisfatério nos traba-
lhos a que se refere a alinea c, a cri-
tério do professor que ministrar o curso.

Art. 9.° Os candidatos que obtiverem
5 certificados de cursos da disciplina em
especializacdo e mais trés pela realiza-
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cdo de outros cursos no minimo, pode-
rdo inscrever-se para fazer estadgio, como
regente de turma no Colégio Pedro I1I.

§ 1.° Os pedidos a que se refere éste
artigo deverdo ser feitos por escrito, du-
rante o més de janeiro de cada ano, em
requerimento dirigido ao Diretor, ao
qual serdo anexados os certificados exi-
gidos;

§ 2.° O estagio sera feito mediante a
regéncia de uma ou mais turmas da dis-
ciplina em cujos cursos o candidato ob-
teve 5 certificados;

§ 3. Compete ao catedratico da res-
pectiva disciplina considerar satisfatério
ou ndo o estdgio realizado pelo candi-
dato influindo neste julgamento nédo so-
mente a assiduidade mas também os
processos utilizados e o rendimento dos
alunos.

Art. 10. Sera concedido o diploma de
Humanidades Pedro Il aos que preen-
cherem as seguintes condicdes:

a) realizacdo de cinco cursos organi-
zados pelas catedras da mesma disci-
plina;

b) realizacdo de trés outros cursos, en-
quadrados noutras disciplinas;

c) estagio satisfatorio nos térmos do
§ S.° do art. 9.°.

Art. 11. Os diplomas serdo expedidos
pelo Diretor da Faculdade e levardo a
assinatura do professor que julgar o es-
tagio, bem como do candidato.

Paragrafo unico. Os portadores do di-

ploma de Humanidades Pedro Il terdo
preferéncia para ingresso no corpo do-
cente do Colégio Pedro Il, atribuindo-se

também a esse documento valor espe-
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cial nos concursos para o provimento de
catedra da Faculdade.

Art. 12. A administracdo da Faculda-
de serd constituida pelos seguintes Or-
géaos:

a) Congregacao;

b) Conselho Departamental;

c) Diretoria da Faculdade;

d) Diretorias do Colégio Pedro II.

Art. 13. A Congregagdo € constitui-
da:

a) pelos professéres catedraticos em
exercicio;

b) pelos ocupantes interinos do cargo
de professor catedratico, nomeados nos
térmos da legislacdo vigente;

c) pelos professores eméritos;

d) por um representante dos livres-do-
centes;

e) por um professor de Ensino Secun-

dario de cada Unidade do Colégio
Pedro IlI, escolhido por seus colegas:
f) por um representante dos matri-

culados nos cursos organizados pela Fa-
culdade.

§ 1° O Presidente da Congregacédo
serd o Diretor da Faculdade.

8 2.° A escolha dos representantes
mencionados nas alineas d e e sera rea-
lizada anualmente no més de margo, em
sessdo para tal fim convocada e presi-
dida pelo Presidente da Congregacéo.

8 3. A escolha do representante men-
cionado na alinea / serd feita antes do
infcio de cada semestre.

]

Art. 14. Integram o Conselho Depar-

tamental:
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a) o Diretor da Faculdade;

b) os Chefes dos Departamentos;

c) os Diretores das Unidades do Co-
légio Pedro IlI;

d) um representante do corpo discente
da Faculdade.

Art. 15. As catedras da Faculdade es-
tdo relacionadas, para fins didaticos, nos
seguintes Departamentos:

a) de Portugués e Literatura;

b) de
Grego);

Linguas Classicas (Latim e

c) de Linguas Modernas Estrangeiras

(Francés, Espanhol, Italiano, Inglés e
Aleméo);

d) Mateméatica e Desenho;

e) Ciéncias Naturais (Fisica, Quimi-

ca, Historia Natural e Ciéncias);

Filosofia
Histéria

f) de Ciéncias Sociais e
(Geografia Geral e do Brasil,
Geral e do Brasil e Filosofia).

Art. 16. Integrardo cada Departa-
mento 0s respectivos professdres cate-
draticos, os seus assistentes e coordena-
dores de cada Unidade do Colégio Pe-
dro 1I.

Paragrafo Unico. A chefia de cada
Departamento cabera, sucessivamente,
em sistema de rodizio trienal, aos pro-
fesséres catedraticos efetivos que dele
fizerem parte, em ordem de antiguidade
na Congregacao;

Art. 17. O Conselho Departamental,
6rgdo consultivo e técnico-administra-
tivo da Faculdade, sera constituido:

a) pelo Diretor e Vice-Diretor da Fa-
culdade;
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b) pelos Diretores das Universidades

do Colégio Pedro II;
c) pelos Chefes dos Departamentos;

d) por um representante do corpo dis-
cente da Faculdade.

Art. 18. A Diretoria da Faculdade,
representada na pessoa do Diretor, é 0
6rgdo executivo central, que coordena,
fiscaliza e superintende as atividades do
estabelecimento e orgdos a éle subordi-
nados .

§ 1° O Diretor da Faculdade sera no-
meado pelo Presidente da Republica
dentre os professéres catedraticos efe-
tivos, eleitos pela Congregacdo em lista
triplice por votacdo uninominal;

§ 2.° O Diretor da Faculdade sera no-
meado pelo prazo de trés anos, podendo
ser reconduzido por igual periodo me-
diante proposta da Congregacéo.

Art. 19. O Diretor de cada unidade
do Colégio Pedro Il sera nomeado pelo
Presidente da Republica, devendo a es-
colha recair num dos trés professores
catedraticos efetivos da Faculdade em
exercicio, eleitos pela Congregacdo, em
votacdo uninominal.

Paragrafo unico. O Diretor exercera o
mandato pelo prazo de trés anos, po-
dendo ser reconduzido uma vez por
igual periodo mediante proposta da
Congregacdo, na forma déste artigo.

Art. 20. O Corpo Docente da Facul-
dade de Humanidades Pedro Il sera
constituido:

a) pelos professdres catedraticos;

b) pelos ocupantes interinos dos car-
gos de professor catedratico;

c) pelos docentes-livres;

d) pelos assistentes.
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Art. 21. Havera na Faculdade trinta
e trés (33) catedras, assim distribuidas:

a) 4 catedras de Portugués e de Ma-
tematica;

b) 2 de Latim, Francés, Inglés, His-
toria Geral e do Brasil, Geografia Ge-
ral e do Brasil, Fisica, Quimica, Histo-
ria Natural, Desenho, Filosofia e Lite-
ratura;

c) 1 de Espanhol, Aleméo e Italiano.

§ 1° As transformagbes de céatedras
deverdo ser propostas pelo Conselho
Departamental, aprovadas pela Con-
gregacdo e encaminhadas a considera-
¢cdo do Ministro da Educagdo e Cul-
tura.

Art. 22. O professor catedratico é no-
meado por Decreto do Presidente da
Republica e escolhido mediante con-
curso de titulos e provas, no qual pode-
rdo inscrever-se:

a) catedraticos efetivos da disciplina
em concurso ou de disciplina afim em
estabelecimento de ensino superior;

b) portadores de diplomas de licencia-
do na secdo em que houver a disciplina
em concurso;

c) docentes livres do Colégio Pedro II;
d) professores ja aprovados em con-
curso para catedra da disciplina no Co-
légio Pedro Il ou em Faculdades de Fi-
losofia;

e) pessoas de notorio saber a juizo da
Congregacao.

Art. 23. Enquanto ndo entrar em Vi-
gor o Estatuto do Magistério, serdo ob-
servadas para o provimento das catedras
da Faculdade as mesmas normas estabe-
lecidas nos artigos 131 a 167 do Regi-
mento baixado pelo Decreto 55235, de
17-12-1964.

Paragrafo Unico. Sdo vélidas todas as
inscricbes feitas em concursos para 0
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provimento de catedras do Colégio Pe-
dro Il, cujos editais ja tiverem sido
publicados, realizando-se as provas de
acordo com o Regimento atualmente em
vigor.

Art. 24. O professor catedratico esco-
Ihera dentre membros do corpo docente
do Colégio dois assistentes para auxi-
lid-lo no exercicio de suas fungbes na
Faculdade.

Art. 25. Enquanto ndo for criado o
cargo de Diretor da Faculdade de Hu-
manidades Pedro Il as suas atribuicOes
serdo exercidas pelo Presidente da Con-
gregacdo, nos térmos do Regimento
baixado pelo Decreto 55 235, de 17 de
dezembro de 1964, a quem cabera to-
mar as providéncias necessarias ao fun-
cionamento administrativo da Facul-
dade.

8 1° Uma vez criado o cargo de Di-
retor da Faculdade, elaborard a Con-
gregacdo 0 seu Regimento, que sera
enviado no prazo de 60 dias a contar
dessa data ao Conselho Federal de Edu-
cacdo e, uma vez por éste aprovado,
serd baixado por decreto do Presidente
da Republica.

§ 2.° Aplicar-se-d0 aos membros do
corpo discente, docente e administra-
tivo da Faculdade e do Colégio Pedro Il
as normas do Regimento baixado pelo
Decreto 55235, de 17-12-1964, no que
ndo colidirem com o disposto do pre-
sente decreto, enquanto ndo entrar em
vigor 0 Regimento da Faculdade.

Art. 26. Este decreto entrard em vi-
gor na data de sua publicacdo, revoga-
das as disposicdes em contrario.

Parecer n.° 505/65 (substitutivo),
C.E.P.M., aprov. em 6-8-1965. - A
Congregacdo do Colégio Pedro Il ela-
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borou e submeteu ao Sr. Ministro da
Educagdo um anteprojeto em que "fica
instituida a Faculdade de Humanidades
Pedro Il integrada pelas catedras que
compdem a Congregacdo do Colégio
Pedro I1". Ao fazé-lo, afirma que "as-
sim procedeu com o objetivo de tornar
mais eficiente e de acordo com a rea-
lidade a missdo desse secular estabele-
cimento".

Depois de advertir que as providencias
sugeridas no anteprojeto ndo acarretam
qualquer aumento de despesas, O me-
morando afirma que poderdo elas ser
adotadas "por um decreto do Poder
Executivo".

Encaminhada a éste Conselho pelo Se-
nhor Ministro da Educacdo, o memo-
rando tornou-se o Proc. 21735/65. A
Comissédo de Legislacdo e Normas, opi-
nando sob o angulo juridico, em Parecer
gue teve como relator o nobre Conse-
Iheiro Péricles Madureira de Pinho, con-
cluiu que a sugestdo do Colégio Pe-
dro Il ndo poderia ser baixada em de-
creto: "carece de Lei e indispensavel se
torna  a modificacdo do anteprojeto
anexo de modo a permitir mensagem do
Executivo sugerindo a transferéncia plei-
teada”. E acrescentava: "Quanto a
oportunidade e conveniéncia pedag6-
gicas da proposta, deverd dizer a Ca-
mara de Ensino Superior".

N

A Camara de Ensino Superior, com o
Par. 505/65 do mesmo e ilustre relator,
concluiu de maneira substancialmente
favoravel, asseverando que, com a ins-
tituicdo da Faculdade de Humanidades
Pedro II, “corrigir-se-ia a dispersdao e
isolamento em que ficaram os catedra-
ticos ante o crescimento dos corpos do-
cente e discente do Colégio. E daria,
com 0s cursos de poés-graduacdo, O
aperfeicoamento de que tanto carecem
os professéres de Ensino Secundario.”
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Déste parecer divergiram por escrito 0s
Cons. Almeida Janior e Dom Candido
Padin e oralmente alguns outros Srs.
Conselheiros. E como se tratava de as-
sunto vinculado também a Camara de
Ensino Médio, pedi vista do processo
para consultar o pensamento da mesma
Céamara.

1. A primeira observacdo que nos
ocorre ndo a propdsito do documento
em exame, mas do Colégio Pedro II, é
a seguinte: Nesta fase de plena implan-
tacdo da L.D.B., quando as escolas to-
mam consciéncia sempre mais clara dos
principios de descentralizacdo e auto-
nomia, o térmo padrdo j& ndo soa nem
proprio nem elogioso. A lei, ao conce-
der liberdade a escola, repele a idéia
de modelos ou padrbes, pelos quais, no
passado, deviam modelar-se uniforme-
mente os estabelecimentos que postula-
vam os favores do reconhecimento.

2. O crescimento um pouco desarti-
culado das secbes do Colégio Pedro 1l
"por motivos alheios a vontade de sua
Congregacao”, na opinido de mais de
um, representou para o Colégio "um
golpe mortal”.

Apresso-me a reconhecer que as circuns-
tancias histdricas, se ndo justificam, ao
menos explicam éste crescimento: havia
no Rio extrema pressdo sObre a escola
média e o ensino de livre iniciativa era
dos mais caros do pais.

Mas hoje, quando o sistema estadual da
Guanabara, segundo editais da Secreta-
ria de Educacdo do Estado, tem nume-
rosas vagas disponiveis em suas escolas
médias, tais secBes j& ndo representam
uma necessidade, mas uma infringencia
da L.D.B. (art. 13), e da propria
Constituicdo que preceitua:

"O sistema federal de ensino tera ca-
rater supletivo, estendendo-se a todo
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limites das defici-
170, paragrafo

0 pais nos estritos
éncias locais" (art.
unico).

3. O que nos parece mais importante
no projeto de decreto é a intencdo de
valorizar, em escala mais alta, a indis-
cutivel competéncia dos atuais catedra-
ticos do Pedro Il. E o que recomendam
socidlogos e economistas para 0s paises
pobres de recursos humanos: procurar
atingir de preferéncia os "multiplicado-

res". No caso, em vez de lecionar para
alunos, ensinar aos professéres dos
alunos.

No entanto justamente é&ste empenho,
— 0 mais alto mérito do projeto e por-
ventura o unico suficientemente moti-
vado — ja se encontra incluido, desde
novembro ultimo, no atual Regimento
do Colégio Pedro Il sem necessidade,
para sua execugdo, de qualquer nova
providéncia. (Cf. Par. 352/64 in Doc.
32, p. 22.) O cumprimento regular e
diuturno déste propdsito e a experién-
cia acumuladas ao longo desta renova-
dora tentativa serdo os melhores conse-
Iheiros de uma futura estruturacdo de-
finitiva .

Depois de debater as consideragbes aci-
ma e principalmente a tramitagdo do
processo neste Conselho, a Céamara de
Ensino Primario e Médio opinou do se-
guinte modo:

O pronunciamento da Comissdo de Le-
gislagdo e Normas decidiu no sentido de
que a Faculdade de Humanidades Pe-
dro Il ndo pode ser criada por decreto,
mas exige lei. N&o cabe, a nosso ver,
exame minucioso de um anteprojeto ini-
cial, uma vez que, a juizo da colenda
Comissdao em parecer aprovado por una-
nimidade neste Conselho, "indispensa-
vel se torna a modificacdo do antepro-
jeto".
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Esta decisdo levanta uma preliminar e é
resposta bastante ao Sr. Ministro, ja que
S. Ex.® consulta éste Conselho sobre o
anteprojeto de um decreto.

Caberd ao Sr. Ministro julgar da con-
veniéncia de uma Lei e, neste caso, en-
caminhar o0s entendimentos como e
guando melhor lhe parecer.

Déste modo sugere a Céamara que éste
pronunciamento constitua substitutivo ao
parecer da Camara de Ensino Superior
sbbre a matéria, (a) Pe. José de Vas-
concellos, Presidente da C.E.P.M. e re-
lator.

L > *

Parecer n.° 505/65, C.E.Su. (2.° Gru-
po), — Vista ao Cons.” Almeida Janior
em 15-6-1965. - O Senhor Ministro da
Educacdo e Cultura submete, a apre-
ciagdo do Conselho, exposicdo da Con-
gregacdo do Colégio Pedro Il propon-
do integrar as catedras que compdem a
dita Congregacdo em Faculdade de
Humanidades Pedro II.

Do ponto-de-vista juridico, ja se mani-
festou a Comissdo de Legislacdo e Nor-

mas, entendendo que sO por Lei serd
admissivel transformar Instituto de En-
sino Secundario em estabelecimento

isolado de Ensino Superior,.

Cumpre, a esta Camara apreciar a pro-
posta sob o ponto-de-vista da conve-
niéncia e oportunidade pedagdgica.

] » -

O crescimento do Colégio Pedro II, des-
dobrado em quatro secbes afora as duas
unidades tradicionais — Externato e In-
ternato, com seus 15 mil alunos e cerca
de 1 200 professéres, ndo permite que o
secular estabelecimento, com a organi-
zacdo atual, cumpra a sua finalidade de
padrdo do Ensino Secundario.
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A Congregacdo do Colégio, composta de
33 professdres, ndo consegue coordenar
os trabalhos de cada uma das suas ca-
tedras, impossibilidade material que se
reflete no teor do ensino ali ministrado.
Compreende-se, desse modo, a necessi-
dade de mudar, considerando o alto ni-
vel em que sempre esteve a Congrega-
cdo do Colégio Pedro I1.

Nos térmos da proposta, surgiria uma
Escola de "p6s-graduacdo™, modélo ain-
da inédito em nossa organizagcdo univer-
sitaria. A experiéncia da Inglaterra e
dos Estados Unidos e da Frangca com
esse tipo de Escola Superior nos con-
vence da utilidade de adotar igual sis-
tema. Em recente livro sbbre a "Educa-
cdo Superior nas Republicas America-
nas" o professor Harold Benjamin, da
Escola Normal George Peagody, dos Es-
tados Unidos, assinala: "um dos prin-
cipais fatbres para o rapido desenvolvi-
mento do ensino para pés-graduados tem
sido a necessidade cada vez maior de
professéres para as Escolas Secundérias

e o0s Colégios Universitarios" (pag.
255). Isso na América do Norte... De
citar-se ainda o "Institui des Hautes

Etudes" (Universidade de Paris) desti-
nado exclusivamente a cursos de pos-
graduacdo .

Entre nos, a formacdo do professor se-
cundario pelas Faculdades de Filosofia
oferece desigualdades que refletem os
graus de eficiéncia dessas Instituicoes.

Cursos de aperfeicoamento, abertos aos
diplomados por tais Faculdades, viriam
minorar as deficiéncias do magistério
secundario, ponto dos mais cruciantes
da nossa atualidade pedagogica.

Dai, a nosso ver, a necessidade, no pro-
jeto em estudo (art. 2, letra c), ser per-
mitido o ingresso a todos os que tenham
diplomas de Faculdades de Filosofia.
A restricdo do projeto aos integrantes
do corpo docente, e aos que nele dese-
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jam ingressar, ndo se coaduna com 0O es-
pirito de uma Faculdade. Tornaria a
Instituicdo um circulo fechado, verda-
deiro requinte cultural, nada compativel
com a aflitiva problematica da Educa-
¢cdo no Brasil. Justifica-se 0 projeto na
medida da contribuicdo que venha tra-
zer a formacdo de professores de nivel
médio, caréncia das mais urgentes.

A nova Faculdade, com a autonomia que
Ihe deve ser conferida, organizaria 0s
cursos e curriculos, livremente. Ate
porque, nos térmos da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo, s6 os cursos
que assegurem o privilégio para o exer-
cicio da profissdo liberal terdo os curri-
culos minimos fixados por éste Conselho
(art. 70). A Faculdade proposta mi-
nistraria cursos de poés-graduacdo, es-
pecializacdo, aperfeicoamento e exten-
sdo que ficariam "a juizo do respectivo
Instituto de Ensino" (art. 69, itens b
e c).

A subordinacdo das unidades do Colégio
Pedro Il a Faculdade a ser criada me-
rece acolhida, pois haveria assim um
largo campo de demonstracdo dos mé-
todos e processos de aprimoramento do
Ensino Médio. A atual Congregacdo do
Colégio Pedro Il teria, nos térmos do
projeto, atuacdo mais direta no teor de
ensino ministrado pelas unidades e se-
cOes do estabelecimento. Corrigir-se-ia,
desse modo, a dispersdo e isolamento
em que ficaram os catedraticos ante o
crescimento dos corpos docente e dis-
cente do Colégio. E daria, com o0s
cursos de poés-graduacdo, o aperfeicoa-
mento de que tanto carecem o0s profes-
sores de Ensino Secundario.

Sao as observacOes que sugerimos sejam
enviadas ao Sr. Ministro de Estado, em
resposta a Consulta que nos submeteu,
(a) Alceu Amoroso Lima, Vice-Presi-
dente da C.E.Su. — Péricles Madureira
de Pinho, relator.
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. VOTO DIVERGENTE DO CONS.° ALMEIDA
JUNIOR — Na reuni&o de junho Gltimo, o
douto Conselheiro Vandick da Nobrega,
que é também presidente da Congrega-
cdo do Colégio Pedro II, trouxe a éste
Consellio a representagdo com que jus-
tificou perante Sua Exceléncia o Minis-
tro da Educacdo e Cultura, um ante-
projeto de lei elaborado pela citada Con-
gregacdo, e cujo artigo inicial é éste:

"Art. 1.° Fica instituida a Faculdade
de Humanidades Pedro Il integrada
pelas catedras que compdem a Con-
gregacdo do Colégio Pedro I1.

Na mesma oportunidade, foram ofereci-
das pelo ilustre Conselheiro Péricles
Madureira de Pinho, relator do Par.
505/65 na Céamara do Ensino Superior
(2.° Grupo), as razbes pelas quais Sua
Exceléncia dava seu apoio a represen-
tacdo dos mestres do Colégio Pedro I1.
Os dois documentos acima coincidem
entre si na conclusdo: mas, visto que di-
vergem no tocante aos respectivos argu-
mentos, devemos examina-los em sepa-
rado.

| — Razbes do Presidente da Congrega-
¢cdo — O Prof. Vandick da Noébrega, pre-
sidente da Congregacdo do Colégio,
evoca 0 glorioso passado desse educan-
dario (do qual, alids, o Brasil inteiro se
envaidece); afirma que a inovacéo plei-
teada ndo acarreta novas despesas e, de
entremeio, assim justifica a proposta
fundamental:

"Com o crescimento do Colégio por
motivos alheios & vontade de sua
Congregacdo, foi necessario convocar
grande ndmero de professbres de en-
sino secundario para atender as ne-
cessidades docentes. Estes professo-
res sdo atualmente mais de mil. As-
sim, os catedraticos nomeados apds
concurso de titulos e provas ficaram
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numa situacdo dificil, uma vez que
ndo podiam nem deviam ser colocados
na mesma posi¢do dos que ndo se sub-
meteram a essas provas".

Tal € o motivo alegado. O Unico. N&o
se discute na representacdo o mérito dos
docentes sem concurso: registra-se ape-
nas que, sendo eles mais de mil e néo
tendo passado pelos ordalios da lei, fi-
caram 0s outros, os de concurso, "numa
situacdo dificil", pois que os dois gru-
pos — 0s 21 de concurso e 0s mil sem
concurso — "ndo podiam nem deviam
ser colocados na mesma posicao".

Como critica as condi¢des atuais € tudo
quanto alega o oficio do Sr. Presidente
da Congregacdo. Nada mais.

Indaguemos, entretanto, se de fato os
catedraticos de concurso, integrantes do
Colégio Pedro II, estdo presentemente
"na mesma posicdo dos que ndo se sub-
meteram a essas provas”. Quanto a is-
so, declaro desde logo que desconheco
a realidade concreta; mas, em face do
exame que fiz do Regimento do Colégio
expedido pelo Govérno em dezembro ul-
timo (Decr. 55 235), sou levado a crer
que as duas categorias ndo estdo na
mesma posi¢do; ou, se estdo, € porque
o referido Decreto ndo foi aplicado ain-
da no estabelecimento.

Eis a sequir, a titulo de amostra, alguns
artigos do Regimento (D.O., de 12 de
dezembro de 1964):

Art. 14. Os cursos de aperfeicoa-
mento de técnicas e de altos estudos
serdo ministrados pelos professores ca-
tedraticos do Colégio.. .

Art. 15. Os programas das disci-
plinas do curso secundario (...) se-
rdo organizados pelos respectivos De-
partamentos e aprovados pela Con-
gregacao .
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Notemos a propdsito que,
art. 115, integrardo cada Departamen-
to os respectivos professdres catedrati-
cos e 0s coordenadores de cada unidade
do Colégio. Estes ultimos (os "coorde-
nadores™) serdo indicados pelos profes-
sbres catedraticos efetivos (art. 115, §
1.°), e a chefia de cada Departamento
cabera, em rodizio, aos diversos cate-
draticos (art. 116).

segundo o

Leia-se ainda o art. 89 do Regimento,
que trata da Congregacdo do Colégio:

"Art. 89. A Congregacdo, 0rgao
superior da direcdo didatica e peda-
gbégica do Colégio Pedro Il, é cons-
tituida: a) pelos professéres cate-
draticos em exercicio; b) pelos
ocupantes interinos do cargo de pro-
fessor catedratico, nomeados nos tér-
mos da legislacdo vigente; c) pelos
professéres eméritos (alias sem co-
to); d) por um representante dos do-
centes livres do Colégio, por eles es-
colhido; e) por um professor de en-
sino secundario de cada unidade, es-
colhido por seus colegas.

Isto posto, parece-nos que na Congrega-
¢do, "oOrgdo superior” da direcdo do Co-
légio, sO6 haverd maioria de ndo-cate-
draticos se os titulares efetivos se afas-
tarem em grande numero da regéncia de
suas catedras.

Mas prossigamos. O art. 116 do Regi-
mento regula a sucessdo da chefia dos
Departamentos; nesta chefia os catedra-
ticos sucedem aos catedraticos. E se
algum Departamento nédo tiver catedra-
tico disponivel, ird buscar um em ou-
tro Departamento. As provas escritas
finais (diz ainda o Regimento) serdo
supervisionadas pelo catedratico da dis-
ciplina ou pelo coordenador que o cate-
dratico indicar. Incumbe também ao ca-
tedratico (ou ao coordenador) a elabo-
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racdo da lista de pontos do exame oral,
prova esta entre cujos examinadores es-
tara sempre o catedratico. As bancas de
madureza serdo constituidas por catedra-
ticos (art. 82). Nas de revalidacdo ou de
adaptacdo, compete ao catedratico de
cada disciplina, "membro nato e presi-
dente da comissdo examinadora”, orga-
nizar os pontos tanto de escrita como
de oral. Os professéres contratados fi-
cardo sob a orientacdo do catedratico da
disciplina (art. 177). O art. 187 alude
ao pessoal temporario amparado pela
legislacdo trabalhista: no caso de do-
cente desta categoria, a designagdo re-
caira (diz o Regimento) "em portador
de habilitacdo legal, mediante indicacéo
do professor catedratico".

Esses exemplos sdo mais do que sufi-
cientes para demonstrar que, segundo o
Regimento em vigor no Colégio Pedro
Il, a situagdo hierdrquica dos professores
catedraticos esta muito acima da dos de-
mais docentes da casa.

Il — As razbes do Relator — A Camara
de Ensino Superior (2.° Grupo), mani-
festando-se pela palavra de nosso pre-
zado colega Conselheiro Péricles Ma-
dureira de Pinho (que ndo faz a menor
alusdo ao problema hierarquico), apoia-
se tdo-somente no vicio da atual orga-
nizacdo administrativa do instituto. Eis
0 tépico fundamental de sua critica:

"O crescimento do Colégio Pe-
dro Il, desdobrado em quatro secdes
afora as duas unidades tradicionais
— Externato e Internato, com seus 15
mil alunos e cerca de 1200 profes-
sores, ndo permite que o secular es-
tabelecimento, com a organizacédo
atual, cumpra sua finalidade de pa-
drdo, do ensino secundéario”.

"A Congregacdo do Colégio, com-
posta de 33 professdres, ndo conse-



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

gue coordenar os trabalhos de cada
uma de suas catedras, impossibilidade
material que se reflete no teor do en-
sino a\ ministrado".

E por que ndo o consegue? (pergunta-
mos nos). Simplesmente porque na
evolucdo do sistema federal do ensino
secundario da Guanabara, entendeu-se
que todos 0s novos ginasios ou colégios
que se criassem deveriam ficar presos ao
Colégio Pedro Il e subordinados ao res-
pectivo corpo docente. Nunca pudemos
perceber a vantagem dessa vinculacgao;
mas as suas desvantagens, que deveriam
ter sido previstas, se estdo tornando dia
a dia mais evidentes. E o fato agora
denunciado, através de documento fide-
digno, de a Congregacdo ndo poder
coordenar os trabalhos de suas céte-
dras, é evidentemente o resultado dessa
organizacdo defeituosa, conforme asse-
vera o douto relator.

Estou, pois, de inteiro acordo com o
Par. 505/65, quando éste denuncia o
verdadeiro mal que prejudica o Colégio:
a Congregacdo "ndo consegue coordenar
os trabalhos de cada uma de suas ca-
tedras”. E ndo o0 consegue porque, a
despeito de tdda a autoridade hierar-
quica que o Regimento lhe d&, o exces-
so de atribuicBes de cada catedratico, a
existéncia de 1200 auxiliares a serem
orientados, a de 15000 alunos a serem
instruidos, e a dispersdo topografica dos
estabelecimentos na area da Guanabara,
representam um conjunto de circunstan-
cias que impossibilitam aos trinta e trés
catedraticos do Colégio o desempenho
integral das multiplas fungGes que o Re-
gimento lhes confere. Tanto mais que
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esses trinta e trés catedraticos, cujos no-
mes figuram em relacdo especial cons-
tante do processo (fls. 8), sdo perso-
nalidades conhecidas e prestigiosas no
pais inteiro, e por seus altos méritos re-
cebem com frequéncia solicitacbes para
0 desempenho de comissbes no pais on
no estrangeiro. Além de ndo poucos en-
tre eles (segundo informa a representa-

cdo do digno presidente da casa)
ocuparam também céatedras do ensino
superior.

Concluséo — Diante da situagdo pouco

satisfatoria atribuida ao Colégio Pe-
dro Il pelos préprios postulantes da re-
forma, ndo vejo como o0 acréscimo de
uma nova engrenagem a cuUpula da tra-
dicional casa de ensino possa toma-la
mais eficiente.

Por outro lado, sendo o propdésito de to-
dos nds, a comecar pela douta Congre-
gacdo do Colégio, atender antes de mais
nada, a de melhor forma possivel, aos
15 mil adolescentes que freqientam ca-
da ano as varias unidades do estabeleci-
mento, ouso formular a opinido de que
0 que realmente convém ¢é a reorgani-
zacdo total do estabelecimento, tendo em
vista converté-lo, talvez em uma cadeia
de colégios federais irmdos, desvincula-
dos wuns dos outros, distribuidos em
pontos estratégicos da Guanabara e cada
qual com a sua administracdo autd-
noma.

E o que, segundo pensamos, deve ser
proposto, pelo menos a titulo de estudo,
a Sua Exceléncia o Senhor Ministro da
Educacdo e Cultura, em resposta a hon-
rosa consulta que nos foi encaminhada.



THE UNIVERSITY OF CHICAGO — The
high school in a New Era — Third
Impression, Chicago, edited by Fran-
cis S. Chase and Harold A. Ander-
son, 1959, 449 pags.

Ainda que a primeira edicdo desse livro
ja tenha sete anos e que, ao compasso
de nosso tempo de mudanca, os fatos e
as posicoes se desatualizem celeremente,
a obra nao envelheceu, representando
leitura particularmente recomendavel a
educaclonistas, administradores de es-
colas secundarias e especialistas nesse
campo. Tendo como tema central o as-
sunto "Melhores Escolas”, a Universidade
de Chicago, um dos mais vivos, atuantes
e arejados centros de pensamento educa-
cional norte-americano, com a colabora-
cdo do "National Citlzens Council for
Better Schools”, promoveu, em 1957, no
melhor estilo norte-americano, um férum
nacional, que reuniu nada menos de 1 100
pessoas, dois tercos de profissionals-edu-
cadores de ensino secundario e superior
— e um tergo de leigos, na condi¢do de
cidaddos interessados na educagdo. O
forum foi planejado para focalizar neces-
sidades sentidas em educacdo e como
atendé-las, por parte de "leaders" educa-
cionais e outros cidaddos que deram a
educacdo mais do que "um pensamento
passageiro". Foi proposto "a estimular o
pensamento criador sbébre as possibilida-
des de melhoria da escola, mais do que a
alcancar qualquer conclusdo definitiva s6-
bre 0 que as escolas seriam".

Sem o proposito Incabivel de copiar su-
gestdes para adogdo literal, pois, ao me-
nos em matéria de educacdo, o que €
bom e viavel para a América pode ou nédo
ser bom e viavel para o Brasil e sim com
0 objetivo, hoje atingivel, de repensar po-
sicbes e sugestdes em face da circunstan-
cia brasileira, vamos destacar alguns as-

RESENHA DE LIVROS

pectos desse trabalho que nos parecem
dignos de atencdo por parte dos respon-
saveis pela escola secundaria brasileira.

O livro abrange sete capitulos, que sao
0S seguintes:

I — A escola secundaria americana a
luz da historia, da educagdo com-
parada, da filosofia e das neces-
sidades sociais presentes.

Il — Andlise das novas implicacbes
educacionais advindas da ciéncia
e da tecnologia.

Il — Conceitos, valores e critérios su-
geridos para redirecdo da educa-
cdo secundéria americana.

IV — InovacBes nas praticas correntes
na escola secundaria e sugestdes
para o futuro.

V — Planejamento e administracdo da
escola secundaria, com atencgdo
especial as responsabilidades, nela,
dos cidad&os.

VI — Orientacdo educacional, relagdes
entre a escola secundéria e o
College, problemas de excepcionais
(supra e subnormais), padrdes
escolasticos.

VIl — Sugestdes especificas para o en-
sino vocacional, de matematica e
ciéncia.

No desenvolvimento désses capitulos exis-
tem trinta e nove artigos, todos ou quase
todos, de modo geral, de boa qualidade
profissional, dentro, é claro, dos pontos-
de-vista em que se colocam seus au-
tores.

Ndo seria de esperar outra coisa de cola-
boracBes atribuidas a profissionais expe-
rientes e autorizados nas varias areas da
educacdo, como James B. Conant, Ale-
xander J. Stoddard, Theodore Schultz,
Clarence H. Faust, John |I. Goodlad,
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Ralph W. Tyler, Francis S. Chase, Clyde
Vroman e outros. Para dar uma idéia aos
leitores do mérito das véarias contribuicdes
feitas a esse atualissimo férum, se fora o
caso de procedermos a uma escolha por
hierarquizacdo de qualidade dos artigos,
seria dificil ou mesmo Inexeqlivel fazé-
lo, nos limites déste comentario. Assim,
vamos buscar transcrever alguns topicos
de alguns désses artigos, pela conexéao
que nos parecem ter com problemas vi-
vidos pela escola secundaria brasileira.

Do artigo de Henry Steele Commager ("A
historian looks at the high school™), Jul-
gamos muito oportuna — por mais sedica
que pareca — a transcrigdo parcial de voto
da Suprema Corte dos Estados Unidos,
quanto a Importancia atual da educacéo
publica. "Hoje em dia a educagdo é tal-
vez a mdais importante funcdo dos gover-
nos, centrais e locais. E o auténtico fun-
damento da boa cidadania. Nos dias de
hoje é duvidoso que alguém possa esperar,
razoavelmente, ser bem sucedido na vida,
se lhe é negada oportunidade de educa-
cdo."

Sdo ainda desse artigo frases como
a seguinte, que representam tdéda uma
profissdo de fé na tarefa da escola, como
reconstrutora da cultura: "As escolas,
sendo uma parte da sociedade, ndo de-
vem ser um mero espelho da sociedade.
Devem oferecer ndo uma simples repeti-
cdo da experiéncia, mas um desafio e ex-
tensdo dela. N&o sdo um tranquilizador,
mas uma consciéncia da sociedade".

Do artigo de James B. Conant ("An ame-
rican looks at european education™) que
€ uma interessante colocacdo da educacdo
européia e da norte-americana do &n-
gulo da educacdo comparada, transcreve-
mos esta afirmativa, rica de conteddo:

"No6s, nos Estados Unidos, estamos ainda
engajados em refazer nossos caminhos
educacionais; a natureza de tarefa varia
consideravelmente de Estado a Estado, de
comunidade a comunidade. Instrumentos
pedagbgicos e planos para organizacdo de
escolas e universidades ndo s&o sempre
transferiveis de Estado a Estado e quase
nunca sdo exportaveis para paises estran-
geiros. Sem duavida, porém, a troca de
idéias e planos é sempre frutifera, na
medida em que sugere e estimula dis-
cussao".
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Do artigo de Lawrence G. Derthick ("The
Commissioner of Education looks at the
High School™), sdo dignas de reflexdo as
assertivas a seguir transcritas:

"Vimos, primeiramente, sistemas educa-
cionais seletivos que produziram uma
aristocracia intelectual. Nesses paises a
minoria bem educada preservou ciosa-
mente sua superioridade sbbre a maioria
deseducada. Isto resultou, inevitavel-
mente, em restricdo de oportunidade de
trabalho e perda de energia criadora”.

"Pelo radio e televisdo, filmes, Jornais e
revistas, as criangcas estdo absorvendo
mais e mais de sua educagdo fora das
salas de classe".

"Este, o mais prospero pais na terra,
gasta apenas 4,8% da renda nacional em
educacdo, nessa educacao pela qual fez
a sua prosperidade.

A Rdassia Soviética, agora abertamente
empenhada em ultrapassar a América em
ciéncia e tecnologia, esta despendendo
10% ou mais".

"Os objetivos gerais e especificos da es-
cola secundaria, estabelecidos desde mais
de um século, precisam ser redefinidos a
luz de realisticas responsabilidades™.

De Theodore W. Schultz ("The Emerging
Economlc Scene and its relation to high
school education™) :

"Somente metade de nosso crescimento
econdmico adveio do aumento de forca
de trabalho e de capital.”

"Somente uma pequena parte do grande
aumento no produto real por homem-bora
é atribuivel a capital™.

"Tem havido melhoria na qualidade de
recursos (humanos) e a ela se deve pri-
mordialmente o grande acréscimo na
renda nacional, ndo explicavel por forca
de trabalho e capital™.

"Nossas escolas secundarias e nossos
"colleges” e universidades tém desempe-
nho papel relevante no esforco de ser
possivel acumular esse stock de conheci-
mento utilizdvel para alcangar melhoria
na qualidade de recursos humanos".
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De Clarence H. Faust ("Bssential qualifi-
cations of teachers for the New Era"):

"H& uma estranha perversdo na doutrina
da "crianca total" que estabeleceu a "to-

talidade” do estudante, quando reage
segmentando-o, dlvldindo-o em compar-
timentos mentais, fisicos, sociais; irag-

mentando-o em cidaddo, produtor, con-
sumidor e etc, fazendo-o sem proceder a
distingdes ou prioridades entre essas par-
tes e aspectos da sua totalidade. Como
resultado, educacdo fisica, ajustamento
social, educagdo do consumidor, educa-
cdo para a cidadania, educacdo geral,
tudo se afigura nivelado em importéncia.
Mas, se considerarmos a crianga em sua
"totalidade™, como creio que devemos fa-
zé-lo, ndo seremos obrigados a considerar
as relagcBes e responsabilidades désses va-
rios aspectos no comportamento total? E
ndo seremos obrigados a tentar identifi-
car 0o que mais atua para a “totalidade"
do ser? Sugiro que ao considerarmos essas
questdes, deveremos concluir que embora
sejam muito importantes fatdres como
saude fisica, estabilidade emocional, habi-
lidades sociais, o atributo central que
governa a totalidade do ser humano €, ou
deve ser, a inteligéncia. Sem o desenvol-
vimento dela, saude fisica € mera forca
animal. Sem a conducdo pela inteligén-
cia, a vida emocional é um insoltuvel con-
flito de impetos passionais e sera inevi-
tavelmente dirigida por poder e autori-
dades externas. Sem inteligéncia, ajusta-
mento social degenera em puro confor-
mismo. Seguramente a educacgdo, reco-
nhecendo os aspectos fisicos e ndo ra-
cionais da natureza humana, deve pro-
ceder sob o pressuposto de que podem e
necessitam eles ser organizados e dirigi-
dos pela inteligéncia". "Desenvolver até
0 méaximo possivel o inteligéncia, eis ai
a funcdo basica da escola".

"Deve o professor estar preparado a en-
corajar excepcionalldade e diferencas mais
do que a reclamar uniformidades. E um
dos mais sérios perigos de qualquer socie-
dade altamente organizada como a nossa,
0 encorajar, especialmente em momentos
de tensdo, o desenvolvimento da padro-
nizacdo do homem, o conformismo inte-
lectual e social, a individualidade bem
acomodada e bem composta; a tendéncia
a desencorajar, sendo a suprimir o sin-
gular, o diferente, o independente, o pio-
neiro. Deveremos ndo apenas suportar,
mas saudar independéncia, mesmo quando
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parece perturbadora, discordancia, ainda
que aborrecida, personalidade marcante,
ainda quando pareca excéntrica. SO as-
sim poderemos fornecer o clima no qual
podem germinar idéias novas e florescer
génios".

De Ralph W. Tyler ("New criteria for
curriculum content and Methods") : "Se
bem que quase todos 0S nossos Jovens em
idade de escola secundaria nela estejam,
ndo tém eles iguais oportunidades edu-
cacionais. Exito na maioria das nossas
escolas secundarias requer uma dose rela-
tivamente alta de talento verbal e um
back-ground de experiéncia cultural de
classe média. Aquéles que ndo possuem
esse back-ground tém dificuldades em
vencer as exigéncias da nossa escola se-
cundaria".

De Lloyd S. Michael ("Innovations in
the Organization of the High School”) :
"A comissdo para reorganizacdo da es-
cola secundaria redefiniu os objetivos da
escola secundaria e advogou a compre-
hensive high school, combinando os va-
rios curriculos numa organizagdo unifi-
cada, como o tipo padrdo de escola se-
cundaria nos Estados Unidos."

De Howard A. Latta ("A high-school view
of Relationships with the College™) : "A
escola secundaria americana tipica €
publica. E essencialmente uma criacdo do
Estado. Consoante a tradigcdo americana,
é mantida e administrada pela comuni-
cade local; sua obrigacdo primeira é para
com a comunidade local".

De Clyde Vroman ( "A College View of
Relationships with the High School™) :

"Que ofertas curriculares preparam me-
lhor os estudantes para o College? Ha
cingienta anos isto ndo era problema; os
"colleges" prescreviam todo o curriculo
da escola secundaria, que entdo aceitavam
como seu proposito basico a preparacdo
de estudantes para o "College". Nos ul-
timos vinte e cinco anos as escolas secun-
darias passaram a ser ‘“comprehensive
schools”, visando a servir os alunos de t6-
da a populagdo”. A maioria dos estudan-
tes secundarios ai terminam sua educa-
cdo formal. As escolas secundarias ame-
ricanas sentem-se assim seriamente afe-
tadas por uma estrutura educacional es-
tabelecida ja por mais de meio século.
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Esforcos sérios estdo sendo feitos para re-
mover 0 que se julga serem pontos de es-
trangulamento a uma mais eficaz pro-
gramacdo da nova escola secundaria. Os
"Colleges" estdo prestando pouca atencéo
aos cursos ministrados pela escola secun-
daria e estdo mais interessados em me-
didas estandardlzadas de aptiddo e de pa-
drdes académicos, independentes dos pa-
droes dos cursos secundarios".

"Como pode a transicdo do estudante da
escola secundaria para a superior se pro-
cessar eficazmente?"

Tanto escolas secundarias como "colleges"
esforcam-se por bem resolver éste pro-
blema. Os "colleges”, em geral, lutam
por uma solucdo eficaz. Algumas vezes
esses esforcos sdo interpretados pelo
publico como pressdes sobre o recruta-
mento. Em verdade porém essa transicao
é um sério problema que sé pode ser re-
solvido cooperativamente pela escola se-
cundaria e pelo "College".

Muitos outros aspectos desse interessante
livro, rico de reflexbes e sugestdes, pode-
riam ser ressaltados. Sem duvida é de
leitura altamente recomendavel aos que
vivem no Brasil o problema versado com
atualizacdo e largueza de visdo.

J. A

BROWN, B. Frank — The nongraded
high school — fourtli printing, Mel-

bourne, Editora Prentice Hall, Inc.,

1964, 223 pags.

Mr. B. Frank Brown, diretor da Mel-
bourne High School, Melbourne, Florida,
U.S.A., nos conta nesse livro, intelec-

tualmente excitante, aquilo a que deno-
mina uma “primeira descricdo de uma
nova e revolucionaria estrutura para a
escola secundaria: uma estrutura nao se-
riada com um curriculo moével”. Quando
essas mudancas foram feitas na Melbourne
High School "a percentagem de evasdes,
assinala Frank Brown, "caiu da média na-
cional de 33% para 4%" e essa escola
"atraiu a atencdo nacional como um
modélo para a escola secundaria do fu-
turo" .

Antes de entrarmos em breve apresenta-
cdo comentada da mensagem que esse li-
Vro representa para a capacidade inova-
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dora e para o espirito critico de nossos
educadores quanto & praxis vigente nas
rotinas da educacdo, ndo queremos deixar
de assinalar o melancolico aspecto de es-
tagnacdo e retardamento em que vive nos-
so mundo educacional, imerso na totali-
dade solidaria do contexto do subdesen-
volvimento. Nossas ditas "experiéncias"
educacionais na escola secundaria ndo vao
muito além de suprimir o Latim ou in-
cluir matérias novas no curriculo ou a
alguns modestos e esporadicos esfor¢os em
favor de processos e técnicas menos ar-
caizados pedagogicamente. A isto se vem
entre nés chamando "experimentalismo™
pedagdgico. Posicdo compreensivel num
mundo educacional em que estar em dia
com os “"passos formais" de Herbart é es-
tar atualizado em pedagogia...

Enquanto isso, experiéncia educacional,
em outros paises, Joga com 0 cerne mes-
mo das tradicionais estruturas pedagodgi-
cas, seja, por exemplo, a do curriculo se-
cundario por matérias ou a da escola se-
cundaria seriada, esta uma estrutura que
ja vem do século XVI, em Stransburgo,
na Alemanha.

O autor desenvolve seu livro em onze ca-
pitulos, dos quais enunciaremos a seguir
certos aspectos significativos, uma vez que
0 dominio total do assunto s6 a mesma
leitura do livro ensejara.

No primeiro capitulo — "O dilema da se-
riacdo"”, desenvolve o autor a historia da
serlacdo escolar, considerando-a "o mais
sério problema confrontado pela educa-
¢do em nosso tempo". Estuda suas ori-
gens "quase medievais”, desde que John
Sturum a langou, em 1537, em Strans-
burgo, na Alemanha, e cita sua introdu-
cdo no sistema escolar norte-americano
por John Philborick, de Boston, na
"Quincy Grammar School™, em 1848.

Mostra como esse tipo de escola, de or-
ganizacdo de rigido modélo prussiano, te-
ria quicd desempenhado seu papel até o
século XIX e comegos do século XX, mas
é inaplicavel aos tempos modernos, da
desintegracdo atobmica, de uma movedica
fronteira do conhecimento, de crescente e
variada clientela escolar.

Demonstra que se tera sido bem menos
inteligente no planejamento da escola do
que na indudstria, na engenharia, na cien-
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cia. Acentua a obsolescéncia da unifor-
midade de estrutura da escola seriada,
apresentando Iguais assuntos para apren-
dizagem nos mesmos periodos de tempo,
escalonados serladamente, sem se dar
conta dos diferentes tipos de Interesse e
da diversa maturidade intelectual dos
alunos. "As escolas seriadas tém Ignorado
largamente o principio basico a aprendi-
zagem: as diferengas individuais".

No capitulo segundo o autor busca definir
0 que serd uma escola "ndo seriada", co-
mo local onde composicdes flexiveis sao
estruturadas tomando por base cada es-
tudante, com o fim de realizar e prosse-
guir os cursos em que esta interessado e
para 0s quais € capaz, sem escravizacdo, a
padrdes inflexiveis de seqliéncia cronolé-
gica seriada uniformemente.

Mostra como essa organizacdo, cientifica-
mente fundamentada, nada tem daquele
"esoterismo peculiar a determinadas si-
tuacdes”, como supdem alguns adminis-
tradores da escola seriada convencional.
"Ndo ha nada de misterioso ou singular
nesse novo e provocativo plano.

E um saudavel, légico arranjo pelo qual
as escolas jogam fora freios que restrin-
gem intelectualmente os jovens. E um
esquema educacional mais estruturado em
torno dos interesses e capacidades Indi-
viduais de aprendizagem do que da rigidez
de esquemas administrativos".

Prognostica a expansdo da escola ndo se-
riada desde o nivel primario até o do
"College”, com cada plano de escola néo
seriada testado sistematicamente quanto
a certas proposicbes fundamentais: 1)
classificacdo de estudantes & base de
aproximadamente Idénticos conhecimen-
tos e potencialidades; 2) reclassificacdo
freqiente de estudantes para que progri-
dam a base do ritmo de velocidade de
que sejam capazes; 3) estabelecimento
de metas pessoais para cada estudante;
4) padrbGes escolares extremamente fle-
xiveis que atendam aos varios ritmos de
aprendizagem dos alunos. E prossegue
expondo o esquema conceitual:

"O quociente de inteligéncia (Q-1) que
foi uma medida classica do passado é de
pouco ou relativo valor numa escola nédo
seriada. H& varias formas de inteligén-
cia, mas a medida do Q.lI funciona habi-
tualmente como se sO6 houvesse uma".
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"O plano de aprendizagem adotado em
Melbourne distribui os jovens em situa-
cOes temporarias de aprendizagem, das
quais eles podem se mover a qualquer
tempo. Essas situacdes ad hoc de apren-
dizagem sdo denominadas "fases". Uma
fase € um estdgio de desenvolvimento
com o tempo como varidvel. Um estu-
dante pode permanecer longamente numa
fase inferior; outro pode ascender mais
rapidamente do que outros a determina-
das fases.

O Instrumento essencial
ma educacional
dade variavel".

em um progra-
diversificado é¢ a mobili-

Eis um esquema de classificagdo de trés
estudantes da mesma idade, com habili-
dades variaveis:

Estudante A —

Inglés Fase 1
Matematica — Fase 3

Hist. Universal — Fase 2
Biologia — Fase 3
Educacdo Fisica — Fase X
Dactilografia — Fase X

Estudante B —

Inglés — Fase 3
Matematica — Fase 2
Hist. Americana — Fase 4
Quimica — Fase 3

Banda — Fase x

Artes — Fase 4

Estudante C —

Inglés — Fase 4

Equacdes Diferenciais- — Fase 5

Hist. da Asia — Fase 3

Fisica — Fase 5

Espanhol — Fase 4

Estatistica e Calculo de Probabilidades —
Fase Q

"O plano de agrupamento multldimensio-
nal dos alunos em "fases" visa a um de-
senvolvimento mais criativo por parte dos
estudantes. A organizacdo é tdo sensivel
a diferencas individuais em habilidades
que o estudante pode estar numa maté-
ria na Fase 1 e em outra na Fase 4.

"Os estudantes com baixo nivel de efi-
ciéncia sdo atendidos em classes de re-
cuperacdo na area de suas deficiéncias".
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Outra inovacdo significativa no Melbourne
curriculum é aquilo que é definido como
Quest Phase, aplicavel a "estudantes com
talentos e habilidades incomuns. Estu-
dantes com talentos criadores ou conhe-
cimentos bem desenvolvidos em &reas es-
peciais sdo estimulados a entrar na
"Quest Phase" do curso de estudos. Nes-
sa fase um estudante pode pesquisar em
area na qual éle tem vasta e profunda
curiosidade de conhecimento ou para
nela desenvolver seus poderes criadores”.

A "Quest Phase" ainda estd em fase ini-
cial na Melbourne High School. Estimam
seus responsaveis poder com ela chegar
a elaboracdo do "Quest Quotient, que su-

plementaria 0 Intelligence Quotient
(Q.1.), na medida em que seria um
prognosticador de "performances"”, iden-

tificando e medindo motivacdo e criati-
vidade, ndo mensuraveis pelo Intelligence
Quotient, proposto a apurar Somente o
potencial intelectual. Seria, assim, esta a
previsdo formulada, o Q.Q. (Quest Quo-
tient) mais operativo do que o Q.l. (In-
telligence Quotient), como indicativo da
ativa perionnance que pode ser esperada
do aluno, ao invés de o ser apenas do
seu potencial passivo.

No capitulo terceiro o autor da énfase aos
aspectos de flexibilidade da escola nao se-
riada, ndo Somente na sua estrutura pe-
dagégica como também na organizagdo
diversa das varias salas de classe, con-
forme a natureza do assunto, nivel e mo-
tivagdo dos estudantes. Descreve a seguir
o ftincionamento do team teaching in En-
glish, wunidade que abrange 240 estu-
dantes.

O capitulo quarto é dos mais Interessan-
tes pelo que expde a extrema diversifica-
¢do de assuntos incluidos no curriculo, va-
rios dos quais ndo sdo considerados como
objeto de estudo nas escolas secundarias
clédssicas. H& um completo alargamento
na definicdlo de matérias para estudo,
abrangendo praticamente todo o tema que
0 estudante possa estudar com proveito e
prazer. No capitulo, expfem-se programas
possiveis.

No capitulo quinto o autor refere-se ao
gue chama a promissora "nova heresia":
a estratégia inovadora dos estudos e pes-
quisas independentes feitos pelo estu-
dante, a parte da classe e mesmo do pro-
fessor. "Os talentosos e criativos criam
6eus proprios caminhos na escola ndo se-
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riada. Agem Individualmente num con-
texto de liberdade criadora estimulada".
Relaciona o autor uma série de projetos
abrangendo temas de alto interesse de-
senvolvidos como "estudos independen-
tes” na Melbourne High School.

No capitulo sexto transcreve o autor ar-
tigo do Dr. Reller, do "College Entrance
Examination Board”, em que demonstra
como sente a funcionalidade da estrutura
pedagégica da escola ndo seriada, em
contraste com o artificialismo da escola
seriada, com sua rigidez uniforme de sé-
ries, térmos, semestres, horas, quando se
sabe que "ndo é possivel uma medida
uniforme de tempo para o progresso In-
telectual”. Mostra o autor como sdo in-
fundadas as perspectivas de caos ou o0s
temores de dificuldades administrativas,
guando a experiéncia de Melbourne prova
precisamente o contrario. No capitulo
sétimo sublinha o autor como propdsito
basico da educagdo o desenvolvimento da
inteligéncia, ao qual estdo subordinados
seus demais propositos, por importantes
gue sejam. Mostra como a atmosfera da
escola, tal como a busca viver a escola
ndo seriada, ¢ a da investigacdo, curiosi-
dade, criatividade. Expbe a mudanca de
papel do professor na escola moderna, a
revisdo do papel dos livros-texto, a Im-
portdncia fundamental de desenvolver no
aluno seu potencial de Inquirir para sa-
ber, ou para chegar as aproximacgdes mais
validas do saber. No capitulo oitavo o
autor da énfase as diferengas Individuais
na psicologia, tantas que é duvidoso haja
esta ciéncia identificado todas elas. Para
propositos de aprendizagem todavia o
autor agrupa o0s estudantes nas seis ca-
tegorias seguintes:

1) Alta habilidade intelectual e forte
motivacao

2) Alta habilidade intelectual e fraca
motivacéo

3) Habilidade intelectual média e forte
motivagdo

4) Habilidade intelectual média e fraca
motivacgéo

5) Baixa habilidade intelectual e forte
motivacgdo

6) Baixa habilidade intelectual e fraca
motivacao

No capitulo nono aborda detalhes de ad-
ministragdo escolar sbbre a questdo das
notas e sua comunicacdo a familia dos
discentes. O autor discute o problema
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dos exames, dos conceitos de rendimento
escolar (excelente, bom, moderado, pobre,
Insatisfatério, em sua escala) e sugere
processos novos para registro e comuni-
cagdo do rendimento alcancgado.

Nos capitulos nono e décimo discute a
Insuficiéncia das notas tradicionais de
aulas e de provas como inexatas por pre-
carias para aferlmento seja da capacidade
de aprendizagem, seja do conhecimento
adquirido. Mostra o que é a conhecida
variacdo de critérios oscilando, para uma
mesma prova, do f, de fracasso, ao a,
que corresponde a excelente. Cita a ne-
cessidade de elaboracdo de testes mais re-
finados, mais amplos, precisos e sutis,
capazes de Identificar e apurar a exten-
sdo e significado de certas Importantes e
complexas reacBes mentais. De modo ge-
ral, e particularmente para colocar ade-
guadamente estudantes de escolas seria-
das, "validos e fidedignos testes de esco-
laridade, nacionalmente padronizados, sé&o
absolutamente vitais". No capitulo titi-
décimo demonstra o autor como é funda-
mental para o éxito de uma Inovacao re-
voluciondria no cerne mesmo da estru-
tura organizacional da escola, como é a
serlacdo, buscar a compreensdo e 0 apoio
da comunidade. Mostra como ha expe-
riéncia empreendida na Melbourne High
School esse apoio e compreensdo foram
procurados com éxito, tendo mesmo se
obtido entusiastica adesdao quando se ad-
quiriu a consciéncia de que o objetivo vi-
sado era remover barreiras secularmente
acumuladas contra o melhor proveito na
aprendizagem. "O fator mais significa-
tivo quanto a nova organizacdo é que to-
do estudante em qualquer fase pode gal-
gar uma nova fase, sempre que seu ren-
dimento assegure o0 éxito de uma mu-
danca”, eis uma das frases-sintese do
autor.

Este é apenas um breve sumario de al-
guns aspectos relevantes abordados nesse
livro, que nos narra experiéncia, digna
desse nome, das mais significativas na
escola secundaria norte-americana.

Visa éste breve registro a nada mais do
que despertar os interessados no assunto
para a necessaria leitura meditada desse
livro, util a quantos pensam e agem no
Brasil em térmos de renovagdo da nossa
escola secundéria, assunto de tdo impe-
riosa preméncia.

J. A
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PHEASANT, J. H. & PARKIN, S. J. —
Ciéncias na Escola Secundaria, 3.2 ed.,
4 vols., London, George Allen &
Unwin, 1960.

Os autores se propbem criar um curso
geral, abrangendo ciéncias puras e apli-
cadas, adequado ao curriculo da escola
secundéaria moderna no Reino Unido. E
seu objetivo vltalizar o ensino em classe
e estimular o trabalho pratico, tanto na
escola como no lar, incluindo perguntas
especiais para avaliacdo do aproveita-
mento dos alunos. As ilustragfes de Yan
Morrison constituem valioso subsidio a
esses livros.

A série consta de quatro partes: as trés
primeiras contendo o plano geral para o
School Certificate of Education, e a ul-
tima destinada aqueles que terminam
seus estudos e recebem ensino especiali-
zado com vistas a futuros treinamentos
em diferentes terrenos.

A primeira parte mostra como aprender-
mos acerca do mundo em que Vvivemos,
dando-nos um esboco da natureza e fun-
¢cbes dos sentidos humanos. Apresenta
uma Introdugdo aos métodos e instru-
mentos do trabalho cientifico, finalizando
por um projeto, bem planejado, sbébre o
estudo do carvalho e notas relativas a ob-
servacdo pratica da vida de um péassaro
ou de um Inseto.

A segunda parte se ocupa, com maiores
detalhes, da maneira pela qual se cons-
tituiu o universo e termina por uma In-
troducdo a ciéncia na sociedade humana,
mostrando a maneira pela qual ela ajuda
a suprir as necessidades do homem quan-
to a moradia, abastecimento de agua e
uso da energia no lar. Ensina como fa-
zer observacGes meteorologicas, leitura de
relégios de sol e da nocdes de construcdo
de casas.

A terceira parte, Intitulada "Nés e a Ci-
éncia", trata da matéria e do homem em
relacdo ao melo, d& especial Importéncia
aos alimentos, disposicdo de residuos, e
respiracdo, bem como aborda o papel da
ciéncia, tanto no conforto fisico como no
auxilio ao trabalho. Finaliza sugerindo
plano para Jardinagem.

A quarta parte compreende seis assuntos
diferentes e destina-se a estudantes de
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cursos especializados visando ao estudo
de matérias como servigco de saude publi-
ca, engenharia, ciéncia doméstica, arte
fotografica, etc. Pela ordem o livro trata
de: salde publica, hereditariedade, plane-
jamento de estudos no campo das cién-
cias naturais, bases técnicas da fotografia
e da arte da producdo téxtil e contém
interessante indice comparativo, detalha-
do, do conteudo dos livros das séries.

Todos eles apresentam sugestdes Uteis
sObre coisas praticas a serem feitas pelos
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estudantes e referéncia a obras de con-
sulta publicadas, a filmes educativos e
fontes de informacdo. Aparentemente, o
principal objetivo do curso é mais desen-
volver 0s conhecimentos basicos das cién-
cias do que a educacdo destinada essen-
cialmente as profissdes de nivel superior.
O curso foi recomendado pelo Instituto
de Educacdo da Universidade de Londres
como eventual complemento ao trabalho
dos professéres de ciéncias nas escolas
brasileiras.

M. J. M.



Expansdo do ensino médio em Brasilia

No plano de expansdo da rede escolar de
ensino medio, a Secretaria de Educacéo e
Cultura da Prefeitura registrou conside-
ravel aumento de alunos matriculados
naqueles cursos tomando-se por base o
més de julho de 1964, para efeito de esta-
tistica, quando o numero de matriculados
atingiu a 9 600; observa-se que, em Julho
do corrente ano, aquéle numero foi au-
mentado de mais 4 180 alunos, perfazendo
um total de 13 780 estudantes do ensino
médio em todo o Distrito Federal.

Por determinacdo do Prof. Cleanto Siquei-
ra, a Secretaria de Educacdo e Cultura
pretende realizar, no ano de 1966, a cha-
mada escolar obrigatéria para a popula-
cdo de 7 a 12 anos, colocando fim, desta
forma, ao déficit escolar atual.

Em ritmo de construcdo acelerada, a Se-
cretaria de Educacdo e Cultura vem ulti-
mando as seguintes obras, de Importancia
para o desenvolvimento do ensino na Ca-
pital da Eepubllca: 1) ginasio moderno
do Gama, com 20 salas de aula, pavilhdo
de artes industriais, area coberta com 500
metros quadrados. Sua inauguracdo de-
vera ocorrer durante as comemoracdes da
Semana da Patria. Seu custo total as-
cende a 210 milhdes de cruzeiros e, a
exemplo do que acontece com o colégio
do Ndcleo Bandeirante, esta é a maior
obra levada a efeito pela PDF naquela
localidade, no que se relaciona com a edu-
cacdo publica; 2) — recuperacdo do au-
ditéorio do Colégio Industria de Platina,
cuja entrega a populagdo se dard ainda
no decorrer déste més; 3) — ontem, o
prefeito Plinio Cantanhede entregou ao
Nucleo Bandeirante um moderno colégio,
com 1800 metros quadrados de area cons-
truida.

A Secretaria de Educagdo e Cultura infor-
mou que foram concluidas as instalagdes
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das oficinas de artes industriais, do gi-
nasio moderno e do colégio industrial do
plano-plléto, as quais serdo Inauguradas
na proxima térca-ielra. O custo total des-
sas oficinas atinge a 15 milhdes de cru-
zeiros.

(O Estado de Sdo Paulo, 15-8-65.)

Cadernos Regido e Educacdo

O Centro Regional de Pesquisas Educa-
cionais do Recife, dirigido por Gilberto
Freyre, langou mais um nuUmero de seu
boletim Cadernos Regido e Educagdo, nu-
meros 7-8, contendo a seguinte matéria:
A qualidade da observacdo e a personali-
dade do observador em pesquisa social —
Goncgalves Fernandes (estudo); Contri-
buicdo ao estudo da Psicotropia do escolar
recifense — Goncalves Fernandes e
Myriam Brindeiro Vasconcelos (pesquisa);
A linguagem na imaturidade — Myriam
Vasconcelos; A estrevista Psicoténica —
Myriam Vasconcelos (resenhas bibliogra-
ficas) .

A correspondéncia poderd ser encaminha-
da a Secretaria do Centro — rua Dois
Irmédos, 22 — Recife — Pernambuco.

TUCA: teatro universitario na Catolica
paulista

Apresentou-se a 11 de setembro, na capi-
tal paulista, o conjunto teatral da Facul-
dade de Filosofia S. Bento da Univ. Ca-
tolica, que congrega alunos dos 13 cursos
dessa escola.

Em seu programa de estréia, TUCA en-
cenou o Auto Pernambucano de Natal
Morte e Vida Severina, do poeta nordes-
tino Jodo Cabral de Melo Neto, tragédia
do camponés que emigra em luta pela so-
brevivéncia.

Antecedendo o0s ensaios, 0 elenco partici-
pou de verdadeiro curso s6bre o homem
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do Nordeste, constante de leituras, con-
feréncias, debates, projecbes, contribuin-
do para maior identificagio com o0s per-
sonagens. Cada ator ejscreveu trabalho
sbbre a problemética dessa regido, den-
tro das especializagbes de cada curso.

TUCA recebeu apoio financeiro do Go-
vérno estadual e da Reitoria da Univer-
sidade Catdlica de S. Paulo. Suas apre-
sentagbes vém-se constituindo sucesso
de publico e critica.

ciéncias no

Centro pard ensino de

Nordeste

Ao serem pesquisadas as causas dos fre-
quientes fracassos dos candidatos aos exa-
mes vestibulares nas provas de matema-
tica, fisica, quimica, biologia e ciéncias,
chegou-se a conclusdo de que a falta néo
era dos alunos e sim dos professéres des-
sas matérias que, sem recursos técnicos,
ndo estavam em condi¢bes de atualizar
seu método de ensino.

Tal situacdo demonstrava a '"necessidade
premente e inadiavel de uma reformula-
¢cdo e atualizacdo do ensino das ciéncias
basicas, no sentido do seu aprimoramen-
to", o que constitui objetivo do Centro de
Ensino de Ciéncias do Nordeste —
CECINE, instituicdo que tem o patrocinio
da Universidade do Recife, Fundagéo
Ford, Sudene e Ministério da Educacdo e
Cultura, através da Diretoria do Ensino
Secundario e das inspetorias secionais de
cada Estado.

Essa reformulacdo e atualizacdo do en-
sino das ciéncias basicas compreende
"cursos de treinamento, aperfeicoamento,
estagios e semindrios para professores, fa-
bricacdo de equipamento, publicagdo de
livros, folhetos e instrugbes, elaboracao
de projetos especiais, assisténcia e orien-
tacdo pedagogica, promoc¢do de feiras de
ciéncias, organizacdo de clubes de cién-
cias, de concursos, Instalacdo de radio e
TV-escolas de ciéncias”, em suma, ativi-
dades que possibilitem a obtencdo da
meta almejada.

O Prof. Marcionllo Lins, atual diretor do
Cecine e Instituto de Quimica da UR, de-
cidiu, juntamente com os professores Er-
nesto Silva, Francisco Branddo e Ricardo
Ferreira, estimular a instalacdo de cursos
de quimica, fisica, biologia e matematica
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para professores do Nordeste, o que 6e
féz com a colaboracdo da Sudene. Os
cursos alcancam pleno éxito. Os partici-
pantes escreviam constantemente exigin-
do novos programas, no desejo de apren-
der e aperfeicoar seus conhecimentos.

Animado pelo sucesso obtido, o professor
Marcionllo buscou ajuda de outras enti-
dades: procurou a Fundacdo Ford, onde
levou cerca de dois anos discutindo o
"mecanismo da ajuda". Um dia, teve a
grande surpresa: a Fundacdo ordenara a
realizagdo de estudos do projeto de um
orgdo, no Nordeste, similar ao Instituto
Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura.
Para essa decisdo influenciaram, sobre-
maneira, "0S problemas gerais e especi-
ficos da regido nordestina” e a existéncia
da Sudene. Por outro lado, a "relativa
facilidade de recursos materiais e huma-
nos e, também, pela localizacdo da sede
da Sudene", o Recife foi escolhido para
servir de matriz ao Cecine.

A Universidade do Recife e a Sudene
acolheram a Idéia com entusiasmo. A
primeira homologando, através da reito-
ria, do Conselho Universitario e Conselho
de Curadores, o convénio com a Funda-
cdo Ford. A segunda também aprovou um
convénio para a concessdo de bolsas e
ajuda financeira destinada a materiais de
ensino. E o Cecine foi fundado em junho
de 1964. Apds seis meses de preparativos,
a 15 de janeiro déste ano, foi Inaugurado,
em suas Instalagbes provisorias, com um
Curso de Atualizacdo em Quimica para
Professores de ensino médio do Brasil,
que teve a duracdo de 4 semanas.

Considerado pelo professor Gildasio Ama-
do, diretor do Ensino Secundario do MEC,
como "padrdo de Centro de Ciéncias para
o Brasil", o Cecine mantém, atualmente,
seis cursos de inverno:

Atualizacdo em Biologia (Versdao "Azul"
do Biological Sciences Curriculum Study
— BSCS), contando com a participacao
de 30 professdres secundarios e universi-
tarios que ensinam nos cursos colegiais.
Esse curso, que se realiza no Recife, con-
ta com uma classe-piléto de estudantes
que, Juntamente com os professores, par-
ticipam de um Seminario de Biologia,
compreendendo aulas teoricas, discussao
entre alunos e professéres acerca do as-
sunto explicado, seguidas de aulas pra-
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ticas em laboratérios distintos para as
duas categorias de assistentes do semina-
rio: Exeqiibilidade da Aplicacdo da Ver-
sdo "Azul" do BSCS nas Escolas do Nor-
deste, ao qual estdo assistindo 20 profes-
sores, com duragcdo de 15 dias, e também
vem sendo ministrado no Recife; Curso
de iniciacdo a ciéncia, com 30 professores
assistindo as aulas que durardo 21 dias.
em Maceid; Semindrio de Fisica, sdbre a
Dinamica dos Elétrons, realizado no Re-
cife, com a participacdo de 25 professores,
em 15 dias; Curso de Inverno de Mate-
matica — Introducdo a Mateméatica Mo-
derna, ministrado em Pernambuco a 25
professéres, em 15 dias e, finalmente, o
Curso de Inverno de Quimica — Apresen-
tacdo do sistema "Chemica Bond
Approach”, com aulas no Instituto de
Quimica e Tecnologia da Universidade do
Ceara, com assisténcia de 30 professores
e duracdo de ura mete. O Ceclne pretende
que o0s participantes dos cursos levem
consigo, apos seu término, 0s materiais
usados nas experiéncias de laboratorios.

No sentido de atingir seus objetivos, o
Ceclne elaborou um programa para o0s
proximos trés anos que, em térmos ge-
rais, consiste no seguinte: cursos de ve-
rdo e inverno para professores, a fim de
oferecer-lhes oportunidades de renovar e
atualizar seus conhecimentos.

Para a realizacdo dos cursos, mantera o
Ceclne amplo entendimento com as uni-
versidades do Nordeste, com o IBECC, se-
cdo de Sdo Paulo, e outras organizagOes
de ensino, no sentido de um planeja-
mento comum e de um assessoramento
reciproco.

Com relacdo aos cursos no Nordeste, em-
bora a sede principal seja no Recife, o
Ceclne promovera outros nas demais ca-
pitais, sedes de universidades nessa area.

Para a consolidacdo do trabalho efetuado
nos cursos, o Ceclne manter4d um progra-
ma de estagios, pretendendo receber de
Pernambuco e demais Estados nordestinos
professores-bolsistas para o cumprimento
desse programa. Os estagios tém como ob-
jetivo ndo s6 maior intercambio entre os
professéres das equipes das diversas se-
cOes — Estados e professores bolsistas que,
preferlvelmente, ja deverdo ter feito os
cursos de verdo ou Inverno, mas também
a formacdo de professéres mais capacita-
dos — pela contato mais prolongado com
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0 materir.1 de laboratério — a discutir e
criticar os métodos que se pretendem por
em prética.

No entanto, o programa ndo se limitara
exclusivamente a receber estagidrios, mas
também a promover a ida de componentes
das diversas equipes do Cecine para que,
por sua vez, realizem estudos em outros
centros mais avancados do Brasil ou do
exterior.

Seminérios e conferéncias em todo o
Nordeste a respeito dos modernos aspec-
tos do ensino das ciéncias, tomar parte
e contribuir com trabalhos para reunides
no Brasil e no estrangeiro sdbre o as-
sunto também fazem parte do programa
trienal do Cecine.

Outro objetivo a ser alcancado no pro-
grama trienal é a fabricagdo de material
de ensino cientifico a ser fornecido as
escolas do Nordeste pelo seu preco de
custo, além de suprir as proprias necessi-
dades.

Por enquanto, embora ja esteja em pleno
funcionamento o fabrico, pelo Cecine, de
materiais de vidro (tubos de ensaios, len-
tes, modelos, etc), as oficinas da Uni-
versidade do Recife foram postas a sua
disposicdo em periodos extraordinérios,
fora do seu expediente normal, como dias
de sabados, domingos, dias santiiicados
etc., 0 que permitiu que em 3 meses se
fizessem 300 conjuntos completos para a
realizacdo da parte experimental do curso
PSSC para o ensino de fisica basica, bem
como 0 preparo em série de material para
as demais secbes do Centro. Vale ressal-
tar que téda a matéria-prima para a exe-
cucdo désses servicos foi adquirida no
Recife.

Para a execug¢do do programa trienal, o
Centro contarda com a ajuda da Funda-
cdo Ford, através de um convénio no va-
lor de US$ 150.000,00, que abrange verbas
para equipamento, suplementacdo de sa-
larios, bolsas, estagios, bibliotecas etc. A
Sudene cooperara, inicialmente, também
por meio de convénio, com cerca de 70
milhdes de cruzeiros destinados a bolsas
e professores para 0s cursos, suplemen-
tacdo de salarios, pagamento de técnicos
e material de consumo. A Universidade
do Recife, por sua vez, construiu os dois
pavilhdes onde se acha atualmente Ins-
talado o Cecine, no valor de 200 milhdes
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de cruzeiros, aproximadamente, além da
parte principal dos salarios, material per-
manente e de consumo.

Um exemplo que bem ilustra os resulta-
dos das atividades por eles desenvolvidas
¢ a publicagdo do trabalho "Topicos de
Cinematica", de autoria do professor Si-
drack de Holanda Cordeiro, da segdo de
fisica do Centro, impresso nas oficinas
da Imprensa Universitaria, sendo o pri-
meiro trabalho de natureza estritamente
cientifica editado pela UR.

(Diario de Pernambuco, Recife, 25-7-65.)

Normas para organizacdes dos Colégios
Agricolas

O Ministro Fiavio Suplicy de Lacerda bai-
xou a Portaria n." 174, estabelecendo nor-
mas gerais para a organizacdo e funcio-
namento dos ginasios e colégios agricolas
em todo o Pais.

A estruturacdo prevé as seguintes maté-
rias no curriculo ginasial: Portugués, Ma-
tematica, Geografia Geral e do Brasil,
Historia Geral e do Brasil, Ciéncias Na-
turais; como disciplinas Optativas, 0s es-
tabelecimentos poderdo colocar Desenho
e uma lingua viva (Inglés, Francés, Ita-
liano, Aleméo, Espanhol). A partir da
3." série serdo introduzidas as disciplinas
técnicas em lugar das complementares.

Nos colégios agricolas serdo ministrados,
em trés anos, cursos de técnicas agrico-
las, técnicas agropecudrias, técnicas In-
dustriais e técnicas de economia domés-
tica rural, além de Portugués, Matema-
tica, Historia e Ciéncias Bioldgicas.

A Diretoria do Ensino Secundario do MEC
firmou convénio com a Secretaria de
Educacdo do Rio G. do Sul, ordenando o
esquema para a montagem dos seus pri-
meiros ginasios agricolas naquele Esta-
do. Esses estabelecimentos comegardo a
funcionar em margo de 1966.

(D.O. de 6-7-65 e O Globo, Rio, de 7-7-65.)

Feira de ciéncias de Descalvado

Com grande afluéncia de pessoas, foi
inaugurada dia 4 ultimo a Il Feira de
Ciéncias de Descalvado. Nos dois primei-
ros dias de seu funcionamento 17 mil
pessoas Visitaram a mostra, que J& se
constituiu em acontecimento dos mais
importantes na cidade.
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Iniciada h&d 3 anos, com apoio de alguns
professores, a mostra foi largamente
apoiada pela Prefeitura e pela Céamara
Municipal, que se encarregaram do paga-
mento das despesas com a instalacdo e
manutencdo da Feira.

O secretario da Agricultura, Sr. Arnaldo
Cerdeira, bem como outras autoridades,
estiveram presentes ao ato inaugural.

A Feira, que no ano passado funcionou
no Pago Municipal da cidade, éste ano
foi realizada, em vista de sua maior ex-
tensdo, no Colégio Estadual e Escola Nor-
mal de Descalvado, gentilmente cedido
pelo diretor do estabelecimento, que muito
cooperou para o éxito da iniciativa.

A mostra divide-se em duas partes: uma
constituida por demonstragbes dos alu-
nos. Isoladamente ou em equipes, e outra
constituida de estandes, em que varios
institutos de ensino e pesquisa apresen-
taram ao publico, de maneira viva na
maioria dos casos, demonstracbes cienti-
ficas de suas atividades. Entre esses ins-
titutos figuram o Instituto de Quimica
Industrial Osvaldo Cruz, de S&o Paulo, as
Faculdades de Farméacia e Odontologia de
Araraquara e Bauru, de Filosofia de Ara-
raquara, de Medicina de Ribeirdo Preto,
de Ciéncias Médicas e Bioldgicas de Bo-
tucatu e os institutos Butantd e Biold-
gico.

Também participa da Feira, com exposi-
cdo de Interessantes trabalhos cientificos
de seus alunos, o Instituto de Educacéo
Albino César, do Tucuruvi, em S&o Paulo.
O consulado norte-americano cedeu varios
filmes educativos para projecdo durante
0 periodo de funcionamento da feira, ha-
vendo o IBECC enviado alguns de seus
estojos para demonstracbes e experimen-
tacéo.

Notou-se articulacdo dos professores en-
tre si e com os alunos na realizagdo dos
trabalhos, porém mais Importante do que
tudo isso foi a participacdo da cidade.
Grande foi o entusiasmo dos estudantes
do CEDEC, e muitas pessoas se prontifi-
caram a conseguir material de estudo.

Tdo grande tem sido, alias, esse movi-
mento em Descalvado, que a Camara Mu-
nicipal discutird e votardA um projeto de
lei, que cria o Museu Municipal. O pro-
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Jeto é da autoria do vereador Mario J.
Filia e, se aprovado, permitira a reunido
de vasto material de Interesse historico e
cientifico, servindo ao mesmo tempo de
inspiracdo para as futuras feiras de cién-
cia. A comunicacdo desse projeto de lei
foi feita ao diretor de redagdo da FOLHA
pelo presidente da Camara Municipal.

Como na Feira do ano passado, houve
acentuada preocupacdo de ligar a Feira
aos problemas da comunidade e a histo-
ria do municipio, notando-se varios estu-
dos e pesquisas originais sGbre os recur-
sos industriais, desenvolvimento agricola,
historia e formacdo étnica, ligados a vida
de Descalvado.

De cidades vizinhas varios 6nibus espe-
ciais trouxeram estudantes e interessados
para a Feira de Descalvado. O CEDEC,
que tem organizado as Feiras de Ciéncia,
€ um orgdo extra-escolar, fundado pelos
estudantes em 1962, com propositos cul-
turais e civicos, achando-se suas ativida-
des distribuidas por varios departamen-
tos. Conta numerosos socios, distribuidos
pelas categorias de efetivos, participantes
e simpatizantes, sendo o Ingresso na ca-
tegoria de efetivos obtido mediante a
apresentacdo de trabalhos de fundo cien-
tifico, que sdo apreciados por um con-
selho.

(Folha tie S. Paulo, ed. matutina, 9-9-65.)

Reservados 98 canais de tevé

educacao

para

"O Conselho Nacional de Telecomunica-
cOes (CONTEL) féz a reserva de 98 ca-
nais exclusivamente para fins educativos,
declarou ao "DN" a Prof» Alfredina de
Paiva e Sousa, que promoveu pela Tevé
curso de alfabetizacdo em massa.

Prossegue a Prof.2 Alfredina: "Realmente,
0 Brasil, nesta arrancada pard a Indus-
trializagdo, precisa, cada vez mais, esten-
der os beneficios da educacdo a todos e
ndao podemos dizer que ndo ha recursos
suficientes para a preparagdo de progra-
mas e organizacdo de nucleos de recepcao
das aulas.

O custo aparentemente elevado da televi-
sdo representa, na verdade, um investi-
mento coberto em curto prazo pela possi-
bilidade de gravar programas e repeti-los
em anos sucessivos, atingindo um nume-
ro ilimitado de Individuos. E para pro-
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var que € possivel e vantajoso ensinar
pela televisdo, basta lembrar a espléndida
"Universidade do Ar", de Gilson Amado,
que vem lutando pela sobrevivéncia den-
tro de uma emissora comercial, com to-
das as limitacbes de horario que tem a
enfrentar. Lembremos também a obra
realizada pela TV-Escola, da Fundacéo
Jodo Batista do Amaral, que durante
trés anos, pela TV-Rio, levou a milhares
de analfabetos-adultos do Rio de Janeiro
a primeira oportunidade para aprender a
ler, escrever, a fazer contas, a conhecer
aspectos da vida em comunidade, a sentir
a grandeza do Brasil, através de sua His-
téria e das perspectivas de aproveitamen-
to das riquezas de seu solo e do trabalho
de seus homens. Tudo isto em aulas mo-
vimentadas e interessantes, durante seis
meses de curso, em trés programas sema-
nais de cinglienta minutos cada um, a
cobrir a matéria de um ano letivo inteiro
com aprovagbes em massa, atingindo a
mais de 80% dos alunos inscritos em cada
um dos cento e cinco ndcleos de recepgéo,
pelos mais diferentes locais".

"A recente campanha de erradicacdo do
analfabetismo dentro das penitenciarias,
que vem recebendo tantos louvores, é ain-
da uma conseqiiéncia do trabalho da TV-
Escola, porque nela sdo usados os 78 fil-
mes cinescopios, de 16 mm, preparados
pela Fundagdo Jodo Batista do Amaral
para a alfabetizacdo de adultos e educa-
cdo de base. Sente-se que o CONTEL es-
teie todo o tempo apreciando os esforgos
educativos realizados dentro de emissoras
comerciais e a reserva de 98 canais de
TV para educacdo revela, por parte dos
conselheiros, uma consciéncia esclarecida
e um profundo espirito de servir ao Bra-
sil, pondo em maos de educadores 0s ins-
trumentos que, em quase todos os paises
do mundo, desenvolvidos ou em marcha
para o desenvolvimento, vém sendo utili-
zados como sendo 0s Unicos capazes de,
em pouco tempo e com grande eficién-
cia, resolver o problema da caréncia de
professéres adequadamente preparados e
de salas de aulas devidamente equipa-
das. Com tal decisdo, o CONTEL prova o
Interesse pelo futuro da educacdo em
nossa terra. Faltam agora as providéncias
para que sejam completadas as medidas
necessarias para aproveitamento das re-
servas feitas".

Finalizando, a Prof2 Alfredina de Paiva e
Sousa repetiu as palavras do presidente
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Kennedy: "A televisdo, que tem o poder
de ensinar mais coisas a mais gente, em
menos tempo do que qualquer outro meio
ja utilizado em educacdo, nos parece um
instrumento providencial a ser posto a
servico da elevagdo cultural de nosso pais.
Ela ja provou ser valioso suplemento a
educacdo formal e meio direto de alto al-
cance para proporcionar educacdo nao
formal™.

{Diario de Noticias, Rio, 12-9-65.)

Radiodifusdo wuniversitaria

As Universidades de Goias e de Santa
Maria (RS) obtiveram do Govérno Fede-
ral concessdo para instalar emissora de
radiodifusdo em ondas médias, tendo em
vista a expansdo das atividades universi-
tarias nas respectivas regides, contribuin-
do dessa forma para a democratizagcdo da
cultura em nivel superior.

O contrato de concessdo obedece a clau-
sulas baixadas pelo Conselho Nacional de
Telecomunicacdes.

Dia Nacional do Folclore

Dada a importancia crescente dos estudos
e pesquisas sébre o folclore, em seus as-
pectos antropoldgico, social e artistico e
também como instrumento para maior
divulgacdo da cultura popular brasileira,
foi instituido pelo Dec. 56 747, de 17-8-65,
o Dia Nacional do Folclore a ser comemo-
rado anualmente a 22 de agosto.

Com esta iniciativa se pretende favorecer
as manifestacbes da criagdo popular, es-
timulando sua investigacdo e preservando
as tradicdes dos folguedos, das artes e da
cultura do povo.

V Semana Nacional de Estudos Pré-pri-
marios

Realizou-se no Rio, de 1 a 6 de julho ul-
timo, no Colégio Bennett, promovida pela
Secdo Carioca da O.M.E.P. (Organizagdo
Mundial do Ensino Pré-primario) a fim
de examinar o tema "O Educador e a
Crianga".

Sob coordenacdo da Prof.2 Laura Jacoblna
Lacombe, a Semana reuniu os educadores
em varios grupos de estudo que analisa-
ram os seguintes titulos: "A importancia
da educacdo pré-primaria”, relatado por
Lourenco Filho; "A formacdo das jardl-
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neiras", a cargo das professoras Heloisa
Marinho e Nazira Feres Abi-Saber; "A es-
cola-laboratério na formacdo da profes-
sora pré-primaria", relatado pelas profes-
soras Marina Pires e Albuquerque e Nize
Cardoso; "Relagbes do jardim com a fa-
milia", a cargo da Prof? Geralda Novais,
Dr. Pedro Ferreira e Dr. Rinaldo Dela-
mare; "Atividades criadoras em geral”,
pela Prof2 Helena da Silva Pinto Vieira;
"Atividades musicais”, Prof2 Duilia Gui-
mardes Madeira e "Literatura Infantil",
Prof2 Corina Maria Peixoto Luiz.

Os grupos de estudo apresentaram estas
conclusdes:

I — Teses novas relacionadas a pratica
de ensino e as relacbes mae-filho-
professéra, a serem examinadas du-
rante o ano que mediard da presente
Semana de Estudos até a proxima,
em 1966.

Il — Sugestbes agrupadas de acordo com
0os temas apresentados pelos confe-
rencistas.

A — Formagdo das Jardineiras

1 — Aplicagdo as candidatas ao
Curso de Educadoras da In-
fancia, de processos verifica-
dores da autenticidade das
vocacdes.

2 — Organizagdo e Curriculo de
formacdo de professoras que
déem preparo tedrico e muitas
oportunidades praticas.

3 — O trabalho da O.M.E.P. junto
as autoridades, no sentido da
rapida regulamentacdo em to-
dos os Estados do Brasil, da
obrigatoriedade de curso de
formacdo para o0 magistério
pré-primario.

4 — Sugerir maior aplicagdo pra-
tica dos conhecimentos teori-
cos das alunas dos Cursos
Normais, em relacdo as cri-
ancas em idade pré-primaria.

5 — Encaminhar estas conclusdes
as Secretarias e Conselhos de
Educacdo dos Estados, pro-
curando desta forma desper-
tar a atencdo das autoridades
para a magnitude do movi-
mento.
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B — RelagBes do Jardim com a Fa-
milia

1 — E indispensavel a professora
do pré-escolar, conhecer bem
a relacdo precoce de objeto

mae-filho, para estar em
condigbes de  compreender
certas atitudes e reacOes de
seus alunos.

2 — A professora  pré-primaria

necessita do conhecimento
das fases de evolucdo fisica,
intelectual, emocional e so-
cial da crianga para estar
apta a exigir dela Somente o
que ela pode dar.

3 — O IntercAmbio permanente e
bem orientado, entre o lar e
a escola é Imprescindivel ao
bom trabalho da Jardlneira.

C — Atividades Criadoras e Musi-
cais — Literatura Infantil

1 — Ficou comprovada a necessi-
dade das atividades de livre
escolha no programa do pré-
escolar.

2 — A musica é fonte de alegria
e momento de ternura no dia
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da crianca. Devera ser pro-
porcionada de maneira a dar-
Ihe plena satisfacdo.

3 — A historia faz parte do pro-
grama diario do pré-escolar,
sendo preciso um preparo es-
pecial da professora para es-
ta atividade. Como um meio
de comunicacdo, formacdo e
educacdo da crianca deve ser
escolhida a historia de acor-
do com as caracteristicas de
cada Idade e as experiéncias
das criangas do grupo.

CONCLUSAO

Ficou comprovada a eficiéncia do Método
das Escolas-Laboratério para a formacao
de educadoras da infancia, do Colégio
Bennett e do Colégio Jacoblna, pelo pre-
paro técnico e pela cultura ministrados as
futuras professoras.

Em alguns Estados do Brasil, nos Insti-
tutos de Educacdo, h& cursos de dois
anos de especializacdo em educagdo Pré-
Primaria, ap6s o Normal, ressaltando-se
também o trabalho do D.A.P. (antigo
PABAEE), em Minas Gerais.



INFORMACAO DO ESTRANGEIRO

UNIAO SOVIETICA:
secundario

reforma do ensino

Importante resolucdo foi recentemente
adotada pelo Conselho de Ministros da
Unido Soviética "modificando a duracédo
dos curriculos nas escolas secundarias ge-
rais politécnicas com ensino profissional”.
A medida estabelece que ap6s a escola de
oito anos, 0 ensino secundario propria-
mente dito voltard o ser de dois anos em
vez de trés. A complexa reorganizacdo
prevista no ato devera completar-se num
periodo de dois anos. Trata-se de um
simples retorno a escola de dez anos, pois
0 ano que se seguira a conclusdo dos es-
tudos secundarios sera Inteiramente de-
dicado ao trabalho e a producdo. As mu-
dancas prescritas afetam igualmente a
organizacdo do trabalho da escola de oito
anos. tendo em vista sua adaptagdo as
exigéncias mais prementes em formacao
profissional. Certos ramos sdo substitui-
dos por outros considerados mais impor-
tantes. Por outro lado, o aperfeicoamento
dos metodos de ensino permite ganhar
tempo. Assim, uma reorganizacdo racio-
nal do programa de matematica permitira
economizar 300 horas em beneficio de ou-

tros ramos (linguas, geografia, historia,
ciéticlas)  (Bulletin du Bureau Interna-
tional d'Education, n.° 155, abril-junho,

65, Genebra.)

FRANCA: reorganizagcdo dos cursos secun-
darios *

As reformas projetadas abrangem o 2." ci-
clo dos cursos secundarios (da 1.2 a 3.2
série ou terminal), o bacharelato, acesso
e freqliéncia nas faculdades. As diferen-
tes sugestbes governamentais acham-se
descritas na noticia entregue a imprensa
francesa, da qual extraimos o resumo que
se segue.

* Traduzido de Le Monde de Paris, edi-
¢cdo hebdomadaria de 20 a 26 e maio
%BlgGE' por Maria Helena Rapp, do

I.  Segundo ciclo

Foi elaborado um plano de conjunto
sobre o 2.° ciclo do curso secundario, o
qual parte da preocupagdo de manter o
carater formador do ensino secundario,
cuja missdo essencial consiste em propor-
cionar cultura geral, e leva ainda em
consideragdo a necessidade de emprestar
um contetdo positivo a idéia de orien-
tacdo, pela qual o aluno escolhe entre os
diversos ramos especializados de ensino,
correspondendo simultaneamente a diver-
sidade de suas aptidGes e as principais
formas de cultura. Conseguiu-se estabe-
lecer um sistema, igualmente distanciado
do enciclopedismo e da especializagéo,
com cinco ramificacdes (secbes), corres-
pondendo aos diferentes tipos de cul-
tura:

— De formagdo literaria, linglistica e fi-
losofica (com opcdo artistica);

— De formacdo orientada para as ciéncias
humanas;

— De formacdo visando as ciéncias exa-
tas, com destaque na matematica;

— De formacdo cientifica, com grande
énfase nas ciéncias bioldgicas;

— De formacdo técnica, combinando o
ensino cientifico e o ensino técnico-
Industrial.

A fim de proporcionar a orientacdo um
carater maledvel e progressivo, permitin-
do aos alunos corrigir eventualmente sua
escolha Inicial ao terminarem o primeiro
ano de freqiiéncia do segundo ciclo, ficou
previsto que as secdes s6 seriam determi-
nadas de forma definitiva a partir da
2.2 série e que ao nivel da 1* série ape-
nas haveria possibilidade para trés op-
cOes: secdo literaria; secdo de ciéncias;
secdo técnica. (Atualmente existem 6 se-
cOes na 1.2 e na 2.2 séries e 3 na série ter-
minal, passando respectivamente a 8 e 5
se acrescentarmos as secGes dos liceus
técnicos que levam ao bacharelado.)
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Primeira Série (Classes de Séconde)

As atuais séries iniciais serdo agrupadas
e fundidas. Havera de agora em diante
3 tipos de primeira serie, ficando uma re-
servada unicamente aos liceus técnicos.

Primeira Série A (Literatura)

Comportara 17 horas de aulas literarias e
6 de aulas sbbre ciéncias, Isto é, um ho-
rario de 23 horas semanais obrigatorias,
contra as 23 horas e 3/4 atuais.! Para os
alunos que escolham a secdo de ciéncias
econdmicas, o horério atingird 24 horas.

Nesta série, uma Importante inovagéo
permitird & secdo "moderna" escolher a
especializacdo literdria, ao passo que
dantes o estudante da secdo "moderna"
dos liceus s6 podia seguir especializacdo
cientifica. Ao latim correspondera entdo
uma segunda lingua viva, e ao grego,
para 0s melhores, uma terceira lingua
viva.

Essa terceira lingua viva poderd ser subs-
tituida pela duplicacdo do horario reser-
vado ao segundo idioma vivo — 6 horas,
em vez de 3 — ou pelo estudo de textos
antigos traduzidos.

Atualmente os alunos dos colégios de for-
macdo geral (d'enselgnement general) —
onde o latim ndo € ensinado — s6 tém
acesso ao 2.° ciclo da secdo cientifica. E
portanto oportunamente sugerida a cria-
cdo de uma secdo literdria sem latim, o
que vinha sendo reclamado ha anos, por
numerosos pedagogos. Todavia, para ten-
tar evitar desafeicdo pelo latim e mais
ainda pelo grego, foi Imaginada uma si-
metria indefensavel: trés linguas vivas
para esses da secdo literdria, que ndo es-
tudardo nem latim nem grego. Esse pro-
jeto j& suscitou tantos protestos que a
terceira lingua viva passou de obrigatoria
a facultativa, em sua Gltima versdo. Ex-
celente resultado constituiria o fato de,
terminados os estudos secundarios, sabe-
rem os alunos ler e expressar-se corrente-
mente em dois idiomas estrangeiros. Ofe-
recer-lhes trés parece uma utopia que,
alids, com o numero de linguas existentes,
talvez torne Impossivel a organizacdo dos
horéarios nos liceus.

! Para as comparacBes de horéarios ex-

cluimos o de educacdo fisica — 2
ras —e que permanece Inalterado.
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Os representantes das linguas antigas pa-
recem, felizmente, ter renunciado a po-
litica do numero. Preferem que o latim
e 0 grego sejam ensinados a menos alu-
nos, mas que estes revelem interesse ge-
nuino.

Serd igualmente necessario, 0 que nao
ficou determinado, prever o ensino espe-
cial do segundo idioma para os alunos
oriundos dos colégios de formacdo geral,
pois que ndo houve para eles a iniciacdo
dessa aprendizagem, a qual é feita nos
liceus. O numero de horas destinado as
ciéncias, nessa secdo literaria de 2.° ciclo

— 6 horas — é maior que o adotado até
agora nas secOes correspondentes: 4 horas
e 3/4. Ao contrario do que alguns recea-
vam, ndo houve acentuada alteracdo nos
horarios de matematica e de fisica, nas
séries iniciais das secdes literarias e cien-
tificas.

Primeira Série C (Cientifica)

Comportara 14 horas de ensino literario e
10 horas de ensino cientifico, isto é, 24
horas semanais obrigatérias, contra 24 ou
25 e 1/2 atuais. O ensino facultativo do
grego permitird aos melhores alunos asso-
ciar a cultura cientifica a cultura classica
(atualmente secdo A). Nessas duas secOes
(A e C) os horarios e os programas serao
bem aproximados, de modo a permitir, na
passagem para a Série seguinte, trocar de
secéo.

Os alunos da secdo cientifica continuardo
com a possibilidade de escolher entre o la-
tim e uma segunda lingua viva. Em com-
pensacdo desaparece a secdo cientifica M’
— uma lingua viva e ciéncias naturais.
Tinha sido criada para atender aos alunos
dos colégios de formacgdo geral, com um
idioma apenas. Estes precisardo (o que
representara para eles séria desvantagem),
na secdo cientifica ou literaria, comegar
a aprendizagem de um segundo idioma
vivo. Tal disposicdo tera como objetivo
orientd-los em maior nimero para a se-
cdo de "técnica industrial", a Unica a
exigir apenas um idioma.

Primeira Série T (Técnica-Industrial)

Abrangera 8 horas de aulas literarias, 10
horas de aulas cientifieas, 6 horas de de-
senho industrial, de tecnologia e de fa-
bricacdo e 6 horas de oficinas, Isto é, o
total de 30 horas em vez de 36 atualmen-
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te aplicadas. Convém assinalar que as ho-
ras de oficinas ndo exigem dos alunos ne-
nhum trabalho pessoal quanto a estudos
ou em casa. Esta série serd& comum aos
jovens que optarem pelo bacharelado ou
por diplomas de técnicos.

Segunda Série (Classes de Séconde)

Partindo da base que constituem as trés
secOes da primeira série, desenvolvem-se
as 5 vias que levam aos 5 tipos de bacha-
relado. A especializagdo correspondente a
cada secdo ir4 se afirmando progressiva-
mente..

Os alunos admitidos nas secfes A e B
da 2.2 série virdo normalmente da 1.2 sé-
rie A (literaria) .

A 22 série A oferecera 17 horas de aulas
literarias e 6 horas de aulas cientificas,
ou seja, o total de 23 horas semanais obri-
gatérias contra 22 horas e 3/4 atuais.

Comportard a opgdo para Artes, dentro
da qual, ao tronco comum de disciplinas
literarias (francés, histéria e geografia,
lingua classica ou idiomas vivos) serdo
acrescentadas 6 horas de teoria e de pra-
tica de uma arte. Essa opcdo apenas ser-
vira para os alunos de uns poucos liceus
importantes de Paris e das provincias.

A 2.2 série B oferecerd 13 horas de aulas
literdrias, 4 horas de ciéncias econdmicas
e 8 de aulas cientificas, no total de 25
horas. O ensino de matematica abran-
gerd, nessa série, a iniciacdo em matema-
tica estatistica. Trata-se de se¢do nova.
que conta com ardentes partidarios e fe-
rozes adversarios, sobretudo os professéres
de filosofia. O horario dessa disciplina na
série terminal dessa secdo serd de 5 ho-
ras, contra 9 horas na atual secdo de filo-
sofia .

Segunda Série C e Segunda Série B

Os alunos admitidos em cada uma dessas
secdes vém normalmente da 1" série C
(cientifica) . Uma e outra comportardo
13 horas de aulas literarias, com a possi-
bilidade, na 2." série C, de continuar o
estudo do grego, ministrado em 3 horas
de aulas semanais e facultativas.

A 2" série C dispora de 12 horas de aulas
de ciéncias, a saber: matematica, 7 ho-
ras, e ciéncias fisicas, 5 horas. Os ele-
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mentos do atual programa de matemaética
fundamental fardo parte do curriculo
dessa serie, compensados por redugdes.

A 22 série D oferecerd 12 horas, Igual-
mente, de aulas cientificas, isto é, 5 de
matematica, 4 de ciéncias fisicas e 3 de
ciéncias naturais. O ensino da mateméa-
tica terd concepcdo nova: serdo levadas
em conta suas eventuais aplicagdes. En-
fim, o ensino das ciéncias naturais sera
orientado pard o de biologia.

A distingdo entre duas orientagbes cien-
tificas, uma tendendo para o abstrato,
outra para 0 concreto, € nova e interes-
sante.

Segunda Série T

Ndo houve possibilidade de se fazer com
que o0 ensino técnico-industrial passasse
a constituir simples opcdo da 2.2 série
cientifica C. Esse curso, que é ministrado
exclusivamente nos liceus técnicos, é ori-
ginal: compete-lhe, através da pedagogia
renovada, unir de maneira mais intima
do que até agora, o ensino cientifico
teérico ao ensino pratico das oficinas, en-
riquecendo dessa forma o espirito dos
alunos a partir do contato com o con-
creto.

A 2.2 série T comportara 6 horas de aulas
literarias, 10 horas de aulas cientificas e
12 horas de tecnologia, incluidas ai as
4 horas de oficinas.

Serie Terminal

Nesta série a especializacdo sera confir-
mada, a0 mesmo tempo que se delineardo
as direcdes que levardo as diversas formas
do ensino superior.

A terminal A serd unicamente literaria,
subsistindo apenas 2 horas de ensino fa-
cultativo de matematica, em nivel bas-
tante elevado.

Lado a lado com o francés, a filosofia re-
presentard a disciplina essencial (8 ho-
ras) . Os alunos poderdo escolher entre o
latim, o grego e uma lingua viva, ou o
latim e duas linguas vivas, ou trés lin-
guas vivas, podendo a terceira ser substi-
tuida pela extensdo das horas dedicadas
a segunda, ou pelo estudo de textos an-
UROS traduzidos.

O horéario semanal alcancard 24 horas de
aula.
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Nessa secdo haverd igualmente opcdo para
arte, onde se incluirdo 6 horas de estudos
especializados sbbre teoria e pratica de
uma arte, com a consequente reducdo
para 16 horas do horario semanal geral.

Verliica-se profunda mudanca na' secdo
de filosofia. Embora o horario geral per-
maneca inalterado, fica reduzido de uma
hora o estudo de filosofia, suprimindo-se
o de matematica, fisica e ciéncias natu-
rais — atualmente ocupando 5 1/3 horas.

Os especialistas reconhecem atualmente
que o ensino de matemética na secdo de

filosofia, versdo suavizada do programa
ministrado nas turmas de matematica
elementar, redunda em fracasso. EXxces-

sivamente ambicioso, ndo se encontra ao
alcance da grande maioria dos estudantes
de filosofia. "Nove décimos dos alunos de
filosofia sdo alérgicos as ciéncias, declara
M. Fouchet. Sera oferecido a esses 10%
um ensino de matemética que sera difi-
cultoso”. Se é verdade que essas aulas de
matematica para as secOes de filosofia de-
sencorajam 0s professores e sdo muitas
vezes boicotadas pelos alunos, haverd ra-
z80 para suprimi-las totalmente? N&ao se-
ria mais conveniente reorganizai- 0 pro-
grama, oferecendo nesta secdo os funda-
mentos da razdo matematica? Quanto as
ciéncias naturais, passariam a ser ensi-
nadas ndo na secdo filos6fica mas nas
segundas séries literarias.

O ensino nesta se¢do (que se destina nor-
malmente aos estudos classicos ou filoso-
ficos superiores) das linguas antigas é
aprovado por numerosos especialistas.
Muitos lamentam que atualmente a
grande maioria dos alunos da secdo pro-
pedéutica ja tera esquecido parte dos co-
nhecimentos de latim ou de grego que
possuiam.

A terminal B serd& ao mesmo tempo lite-
raria e cientifica, correspondendo assim a
determinada forma de espirito.

Comportard 17 horas de aulas literarias.
4 e meia de matematica e 4 de ciéncias
econdmicas e de iniciacdo em direito. To-
tal: 25 horas e meia. Em filosofia (5 ho-
ras), serdo estudadas psicologia e socio-
logia.

Terminais C e D

A terminal C substituira, com ligeiras mo-
dificacbes, a atual secdo de matematica
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elementar, com redugdo do programa dessa
matéria como decorréncia das alteracdes
previstas na 2." série C.

Aulas literarias: 10 horas; aulas cienti-
ficas: 15 horas (matematica 8 horas, ci-
éncias fisicas 5 horas, ciéncias naturais 2
horas) .

Os alunos terdo possibilidade de receber
aulas de latim ou de grego (3 horas) .
Quando se comecou a delinear essa refor-
ma (levando o estudo de cada disciplina
até a serie terminal, para sanciona-la
através do bacharelato), havia sido a prin-
cipio determinado que os alunos de ma-
tematica elementar deveriam estudar duas
linguas vivas ou mortas. Os professores
de ciéncias consultados, principalmente
0s de ensino superior, opuseram-se ener-
gicamente a tal projeto. Achavam que
essa série, ja bastante dificil, se tornaria
"aberrante”. O governo concordou em
que apenas inclua um idioma no seu
programa; assim €& que os alunos matri-
culados na se¢do C poderdo abandonar o
latim ou a segunda lingua viva ao ter-
minarem a 2.2 série. Nesse caso, 0s conhe-
cimentos adquirido» nessas disciplinas
apenas serdo sancionados pelo conselho
de classe, o qual decidira quanto a sua
promocdo ou ndo a serie terminal. A fim
de se introduzir 2 horas de francés, o ho-
rario de matematica e de fisica foi redu-
zido em igual numero de horas.

A terminal D ndo representard a réplica
da secdo atual de ciéncias experimentais.
O programa de matematica sera organi-
zado tomando como base o programa da
série terminal C, de onde serdo retirados
0s capitulos que apresentem carater pri-
mordialmente especulativo. Sera conve-
niente ensinar a matematica nessa secdo,
considerando as suas aplicagcdes. O ensino
de ciéncias naturais (biologia) ficara be-
neficiado com o horario semanal de 4
horas.

As aulas literarias serdo as mesmas que
na terminal C; as aulas cientificas serao
repartidas por 14 horas, ou seja o total
de 24 horas, contra 24 horas e meia da
secdo atual de ciéncias experimentais.

O carater pseudocientifico da secdo de
ciéncias experimentais aparece denunciado
de maneira undnime. Representa uma via
com bem poucas oportunidades, pois seu
programa cientifico quase ndo permite a



REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

continuacdo dos estudos em faculdade de
ciéncias ou de medicina. Na nova sec¢do
0 horério de matematica sera reforgado
(6 horas em vez de 4) e o de filosofia
reduzido de 5 para 3 horas, reservando-se
2 horas ao francés, Aqui também sO uma
lingua viva é obrigatoria.

Terminal T

Trata-se de terminal técnico-industrial.
Foi reduzido, com aceitacdo geral, o ho-
rario atual de 40 para 30 horas: aulas li-
terarias, 7 horas; cientificas 12 horas; tec-
nologia e oficinas, 11 horas. Deve-se
acrescentar aqui a série terminal de téc-
nica econdmica, com duas opgbes (secre-
tariado e contabilidade).

I1. Bacharelado (Baccalaureat)

O bacharelado, exame Unico, que sanciona
os estudos secundarios e representa uma
porta que se abre para 0 ensino superior,
deve assumir nivel elevado, sem se reve-
lar muito dificil ou monstruoso. Real-
mente é possivel conseguir que o seja.

Comportara duas sessdes anuais e com-
preendera prova escrita e oral. Pode-se
prever no exame escrito quatro disserta-
cOes, com o coeficiente total até 10, cons-
tando a prova oral de cinco ou seis ques-
tdes, com o mesmo total de coeficiente».

Enquanto no bacharelado A serd obriga-
toria a inclusdo de trabalho escrito de
francés e de filosofia, nos demais bacha-
relados serd determinado, mediante sor-
teio, se a composicdo sera sbbre francés
ou soObre filosofia, porém na prova oral
entrara a disciplina que nédo féz parte da
prova escrita.

Cada um désses bacharelados dirigird os
futuros estudantes para tal ou qual forma
do ensino superior, principalmente:

— O bacharelado A, para as faculdades de
letras e de direito;

— O bacharelado B, para as faculdades de
letras (ciéncias humanas) e para as
faculdades de direito (ciéncias econo-
micas) ;

— O bacharelado C, para as faculdades de
ciéncias (licenca de matematica e de
ciéncias fisicas);

— O bacharelado D, para as faculdades
de ciéncias (especialidade em ciéncias
naturais) e para as faculdades de me-
dicina e de farmécia;
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— O bacharelado T, para as escolas de
engenharia, artes e oficios, e para as
faculdades de ciéncias.

CondicGes para admisséo

Serdo abolidas as disposi¢des sobre admis-
sdo dos candidatos com média inferior a
10/20, ligadas ao sistema, comportando
uma sessdo anual Unica.

Todos os candidatos que obtenham nas
provas escritas do novo bacharelado mé-
dia igual ou superior a 8/20 receberdo o
certificado de conclusdo do curso secun-
dario. Parece realmente desejavel que a
grande maioria dos alunos que frequen-
tam o curso secundario até a série termi-
nal inclusive, recebam a sancdo de sua
escolaridade. O certificado de concluséo
do secundario ndo representa nenhum
direito adquirido para continuagdo dos es-
tudos superiores.

Para esse bacharelado tornado Unico —
visto que foi suprimido o de capacidade
— voltamos ao sistema tradicional que
vigorou até 1960, de provas escritas e
orais para todos os candidatos. O nu-
mero de disciplinas varia ligeiramente: 5,
na secdo A — reunindo histéria e geo-
grafia numa s6 — contra 6 do atual ba-
charelado de filosofia; 7, na secdo C,
contra 6 do atual bacharelado de mate-
matica elementar.

O restabelecimento do exame de setembro
conta com defensores — sobretudo entre
0s pais dos alunos — e com adversarios.

M. Guy Bayet, presidente da Sociedade
de Professéres agregados, declarou que "o
bacharelado Unico, porém com oral e duas
épocas da exame, serd mais dificil de or-
ganizar que os 2 exames vigorando antes
da supressdo do exame de capacidade".

Acha éle que, uma vez destinado esse
exame oral a todos e por haver falta de
professéres de filosofia, sem possibilidade
de aumentar o numero de bancas, o ba-
charelado deverd estender-se por 3 sema-
nas, em Junho.

Bacharelado e diploma de técnico

Os diplomas de técnicos, que representam
0 objetivo final, tanto em técnica indus-
trial como na comercial, dos estudos com
duracdo equivalente a do bacharelado,
dardo direito ao titulo, sempre que o ni-

vel o permita, de bacharel técnico.
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Regime  transitorio

O novo bacharelado, dividido em 5 secGes,
entrara em vigor em 1968, isto é, quando
0s primeiros alunos submetidos ao novo
sistema de estudos terminarem o 2.° ciclo
secundario.

Durante 2 anos — em 1966 e 1967 — sera
instituido um regime transitério de ba-
charelado. Manter-se-4 a organizacdo das
secOes atuais (matematica elementar, fi-
losofia, etc). Apenas serd acrescentado o
francés e o respectivo exame sera tirado
de filosofia, de historia e de geografia.

Por outro lado, esse bacharelado transi-
torio terd mecanismo idéntico ao previsto
para 0 que entrard em vigor em 1968: pro-
vas escritas e orais para todos, exigéncia
de média para admissdo livre no curso
superior, realizacdo em setembro.

I11. Acesso ao curso superior

O bacharelado dard direito ao ingresso, de
acordo com a preferéncia do candidato,
tanto nas faculdades como nos institutos
de formacdo profissional.

Cabe assinalar, entretanto, que sera exi-
gido um determinado tipo de bacharela-
do para Ingressar em certas faculdades
ou cursos. Assim, o bacharelado em ma-
tematica serd necessdrio para inscrigcdo
em certos cursos de ciéncias das faculda-
des; para outros cursos, um ou outro dos
2 bacharelados cientificos constituira a
condicdo necessaria, alias suficiente, para
matricula.  Disposicdes analogas serdo
adotadas para o0s institutos, de acordo
com as especialidades.

Os bacharéis aos quais seja recusado o
ingresso na faculdade ou Instituto por
causa da natureza do diploma possuido,
poderdo solicitar inscricdo e ser eventual-
mente admitidos, seja apo6s estudo do
"dossier” apresentado, ou submetendo-se
a exame.

H& uma segunda possibilidade de acesso
aos cursos superiores: pelos exames vesti-
bulares diretos.

(a) As faculdades vém organizando exa-
mes vestibulares para os candidatos néo
bacharéis. Essa possibilidade de ingresso
serd& mantida, com imposicdo de condi-
cOes bastante rigidas, quanto a idade e
nivel de instrucdo. Poderdo, entretanto,
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ser concedidas, a titulo excepcional, dis-
pensas em favor de candidatos especial-
mente capacitados.

(b) Por sua vez, os institutos organiza-
rdéo exames vestibulares para as matérias
especializadas do ensino que ministram.
Tais exames devem ser preparados confor-
me orientacdo diferente da observada nas
provas correspondentes de bacharelado,
exigindo além disso outras qualidades de
inteligéncia.

Os alunos poderdo submeter-se a esses
exames independentemente da inscrigcdo
no bacharelado.

Os titulares do diploma de técnico pode-
rdo ser admitidos as faculdades ou Insti-
tutos sob condicdo de estudo do respectivo
dossier e, sendo necessario, submetendo-se
a exame.

M. Fouchet destacou que quase todos os
paises estrangeiros selecionam os candi-
datos aos estudos superiores e que 0 Sis-
tema francés é atualmente o mais liberal
do mundo.

O sistema de selecdo adotado em nume-
rosas universidades anglo-saxénias — en-
trevista dos candidatos por uma banca —
ndo foi mantido, merecendo alids criticas
de muitos pedagogos ingleses e america-
nos, que o consideram demasiado "im-
pressionista”. O projeto do governo prevé
duas possibilidades de acesso — sempre
através de exame — mais de acordo com
a tradicdo francesa, pela prova anbnima
e igual para todos. Embora em principio
interessante, seria necessario, para apre-
cid-lo convenientemente, conhecer suas
modalidades de aplicacdo.

A selecdo comecara a ser feita quando se
iniciar o ano letivo das universidades, em
1966. N&o sera concebivel que se mostre
rigorosa, Vvisto que nessa época os candi-
datos serdo os estudantes saidos das se-
¢Oes tradicionais do bacharelado e ha-
verd ainda bem poucos institutos aptos
a receber os ndo admitidos nas facul-
dades.

ESTADOS UNIDOS: novos padrbes arqui-
tetdnicos para a escola média

Antes da Segunda Guerra Mundial, as es-
colas primérias e secundarias dos Estados
Unidos eram geralmente edificios sem be-
leza, revestidos, quase todos, de tijolos
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vermelho-escuros, e mais pareciam o cru-
zamento de um castelo medlavel com pe-
quena fébrica.

Nestes ultimos vinte anos. porém, vem-se
transformando drasticamente o0 aspecto
dessa arquitetura especializada. Atual-
mente, os prédios destinados a escolas sao
projetados de modo a permitir ampliagdo
futura sobretudo nos suburbios e nas re-
gides rurais, onde os estabelecimentos de
ensino frequentemente ddo vista para
Jardins bem cuidados, e muitos sdo er-
guidos soObre pilotis.

As vezes, os vizinhos de terrenos perten-
centes as escolas assustam-se ao verem
surgir, em lugar de modélo tradicional,
edificios semelhantes a cogumelos ou
guarda-chuvas de concreto. Em Greeley,
no Colorado, alguém comparou as novas
escolas a "barracas de circo". Seja como
for, o fato é que tanto professores quanto
alunos ddo a impressdo de se haverem
adaptado bem aos novos e radicais edifi-
cios.

Das quatro novas escolas primarias de
Greeley, duas sdo redondas, com salas de
aula em forma de cunha. Uma delas é
um conjunto de trés hexagonos com tetos
de concreto.

As salas de aula ficam numa torre de
quatro pavimentos e em cada andar ha
oito salas, em forma hexagonal. Esse preé-
dio é ligado a uma parte baixa, hexago-
nal, onde se situam os escritorios admi-
nistrativos, bibliotecas, o ginasio de espor-
tes e as instalagbes para lanches ovi al-
mogos.

A Escola Elementar Woodward simboliza
0 progresso num arrabalde de Detroit, on-
de as moradias sdo, de modo geral, po-
bres. E tipico, alias, dos novos estilos em
técnicas de construcdo.

Em seu exterior, a Woodward apresenta
um muro de sustentagdo periférico, ele-
vado, com fendas verticais. Aberturas
amplas deixam entrar a luz do dia por
essas frestas, nas salas de aula do segun-
do andar. A parede, apoiada em colunas
em forma de "T", corresponde outra, In-
terna, que circunda todo o "a&mago" do
edificio, onde h& vérias instalagbes liga-
das ao funcionamento da escola. Em
baixo, por tras das colunas em "T", as
pesadas paredes exteriores das salas do
jardim-de-infancia, dos laboratérios e das
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bibliotecas podem ser abertas do chéo

ao teto.

Em Nova York, varias escolas novas tém
um aspecto que melhora bastante a pai-
sagem em redor. No caso de duas destas
ultimas, os arquitetos tiraram bom pro-
veito do uso de pilotis. Uma delas cons-
titui uma bela novidade, num bairro on-
de ha um ruidoso viaduto ferroviario. A
fachada de tijolos, retangular, apdia-se em
pllotis, em torno dos quais se espalha
uma longa arcada logo abaixo das salas
de aula.

Outra escola nova na mesma cidade tem
suas instalacbes — menos as salas de au-
la, propriamente ditas — parcialmente no
subsolo; ao redor do auditério ficam as
salas de aula. A éarea interna é adornada
com obras do escultor Constantino Ni-
volo. A estrutura do prédio, onde estdo
as salas, € de concreto, cujo aspecto é
suavizado com grandes placas de tijolo
Inseridos verticalmente, a fim de quebrar
a monotonia das multas superficies de
vidro das Janelas.

Hoje os arquitetos, ao mesmo tempo que
aumentam a flexibilidade nos estabele-
cimentos de ensino, precisam também le-
var em conta a economia na construcdo.
Com um olho no orgamento e outro nos
contribuintes — de quem, afinal de con-
tas, depende a aprovacdo dos programas
de construcdo de escolas — 0s responsa-
veis exigem algo que retna o bom preco
da madeira compensadora a durabilidade
do marmore.

Os arquitetos mostraram-se bem a altura
dessas exigéncias. Economia, adaptabili-
dade e individualismo s&o as palavras-cha-
ve que tém orientado seus esforgos desde
o fim da Segunda Guerra Mundial. Dai,
tém resultado escolas tdo diferentes
quanto diferentes sdo as coletividades que
as financiam.

Tem tido bastante éxito a campanha de
economia na edificacdo de escolas, apesar
das inovagOes introduzidas nos projetos.
Segundo estatisticas divulgadas pelo go-
verno, o custo das constru¢cdes em geral,
nestes Ultimos 30 anos, aumentou 198 por
cento, mas o das escolas teve apenas um
incremento de 150%.

A moderna arquitetura destinada a esco-
las poupa dinheiro pelo processo de re-
duzir ao minimo as instalacBes que néo
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sejam propriamente para 0 ensino, como,
por exemplo, os corredores; construir com
pé-direito mais baixo e planejar edificios
extremamente compactos que permitem a
diminuicdo, em pelo menos 12 por cento,
do alto custo de construcdo das paredes
exteriores.

Em Nova York, até o problema da escas-
sez de terrenos vem sendo alvo da Ima-
ginosa atencdo dos arquitetos. O prefeito
ja aprovou a construcdo de duas escolas
que serdo edificadas uns cinco metros aci-
ma dos trilhos do metrd no Harlem, onde
o trem percorre um trecho que ndo €
subterraneo.

(Correio Brasiliense de 29-7-65)

FRANCA: Escola-emprésa
para mogas

inova ensino

Os responsaveis pela educacdo das jovens
procuram modernizar os métodos de en-
sino, a fim de melhor adapta-los as exi-
géncias da época atual. Cada pais possui,
hoje em dia, escolas-piléto, nas quais sdo
experimentadas novas concepgdes, capa-
zes de melhor preparar para a vida essa
Juventude que representa o potencial
econdbmico e industrial do amanhd. Né&o
basta ter cultura geral e conhecimentos
puramente tedricos para integrar-se logo
na estrutura comercial de seu pais. Os
meios de comunicacdo reduziram as dis-
tancias e as aliancas tipo Mercado Co-
mum, e as associagdes de livre comércio,
quer na América Latina, quer na Europa,
estdo abolindo as fronteiras econdmicas.
Tais condicOes, totalmente diferentes das
de ontem, exigem formacdo profissional
adequada e s6 os estabelecimentos esco-
lares modernos podem garanti-la, em pra-
zo relativamente curto.

As secretarias de administragcdo do ama-
nhé terdo tarefa tdo complexa quanto di-
ficil. Devem ser preparadas para essa ta-
refa com cuidado, se quiserem cumpri-la
com téda a competéncia. Existem atual-
mente numerosas escolas que se encarre-
gam dessa formacdo, mas s6 ha uma que
a oferece sob a forma revolucionaria de
"escola-emprésa”.  Inaugurada recente-
mente em Paris e posta sob os auspicios
da Camara de Comércio, ndo se assemelha
a qualquer outra escola comercial. Para
nela ingressar, é necessario ter de 16 a
18 anos. Minucioso exame de admissédo
permite aos examinadores julgar cada
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candidata, ndo apenas no dominio dos
conhecimentos escolares, sendo também
no das aptiddes profissionais. Uma série
de testes psicotécnicos e de exposigoes
auxiliardo a revelar as jovens com apti-
dbes para se tornarem excelentes secreta-
rias. As outras serdo, desde o inicio, eli-
minadas, o que lhes permite evitar perda
de tempo na jornada em busca do éxito
profissional.

Métodos Jamais aplicados, instalacdo Iné-
dito e corpo docente especialmente orga-
nizado ddo a esse estabelecimento esco-
lar possibilidades até hoje desconhecidas.
As alunas sdo imediatamente Integradas
no quadro de sua atividade futura, numa
empresa comercial ou industrial moder-
na. Em lugar de lidar com problemas
puramente tedricos e que s6 de longe se
parecem com 0s que sdo encontrados num
escritério ou numa fabrica, tém de fazer
face a gestdo de um nego6cio. Terdo pos-
sibilidade de se familiarizar com todos os
aspectos da vida econbmica e passardo
por todos os servicos atualmente encon-
trados numa grande empresa bem orga-
nizada.

Desde a eletrbnica até a redacdo comer-
cial, da contabilidade aos calculos banca-
rios, a aprendizagem é completa e, 0 que
¢ ainda melhor, de acordo com a estrutura
econdmica atual.

As mogas ndo tém nunca a impressdo de
ser alunas, pois sdo tratadas e devem
reagir como empregadas. Cada Instrutor
(e ndo professor) &, de certa forma, pa-
trdo e se conduz como tal. Deseja que o
trabalho seja bem feito, executado com
rapidez e, sobretudo, com inteligéncia.
Néo se trata, aqui, de aprender uma li-
¢cdo de cor, mas de aplicar um conheci-
mento concernente a uma tarefa real, um
problema comercial ou industrial, como
acontece numa empresa.

As salas de trabalho sdo arrumadas como
verdadeiros escritérios, e nelas se encon-
tra equipamento ultramoderno. Na segdo
de mecanografia existem faturas, ndo fic-
ticias, mas auténticas; na secdo do pes-
soal é preciso enfrentar as dificuldades
da mdao-de-obra, as exigéncias e as obriga-
cOes de véarios empregados. A atmosfera
que reina em cada departamento é exata-
mente a que vemos, hoje, numa empresa
moderna, os aparelhos e o mobiliario sdo
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em tudo funcionais, e a organizagdo de
documentos comerciais e administrativos
nada tem de escolar ou ficticio. Desse
modo, consegue-se dar as alunas, desde o
inicio, o espirito de secretaria em acao,
da jovem que trabalha para ganhar a
vida de fato, mas também pard galgar,
mais tarde, situacdo mais importante, en-
volvendo maiores responsabilidades.

Os telefonemas séo reais, 0s contatos com
os chefes de industria ou com homens
de negdcio sdo audiéncia de trabalho e
ndo cursos profissionais. Em vez de
aprenderem estudando, as mocgas se ini-
ciam trabalhando num melo e em cir-
cunstancias que encontrardo mais tarde,
quando estiverem empregadas. A Unica
diferenca é que ndo pGem a mao em sa-
lario.

A primeira promocdo da escola-emprésa
demonstrou brilhantemente o valor ex-
cepcional de sua formacgdo. Desde o pri-
meiro dia, as alunas se sentiram a altura
de suas obrigacGes. Sabiam tomar inicia-
tivas e ndo tinham a menor necessidade
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de serem chamadas & ordem. N&o é, por-
tanto, de espantar, que cada aluna, bem
antes de deixar a escola, ja& esteja contra-
tada. N&o ha candidatas suficientes para
os lugares oferecidos.

Um diploma sanciona os estudos e esse
diploma permite que a mocga preste exa-
mes para o Estado francés e para a Ca-
mara de comércio britanica. O conheci-
mento de linguas estrangeiras facilita as
alunas (sejam elas de nacionalidade fran-
cesa Ou estrangeira) 0 acesso a postos
muito bem remunerados nos negécios in-
ternacionais e nos organismos econdmicos
europeus ou mundiais. Dois anos de es-
tudo abrem as portas parda uma carreira
interessante, muito bem paga e que ga-
rante futuro promissor na publicidade, no
comércio, na imprensa, no turismo, em
algum banco ou numa organizagdo pro-
fissional. Aos vlute anos, as alunas po-
derdo fazer sua escolha ali, enquanto
outras serdo obrigadas a aceitar uma con-
dicdo qualquer para comegar.

(O Globo, Rio, 9-8-65)



ATRAVES DE REVISTAS E JORNAIS

POSICAO DA GRAMATICA NO ENSINO
MEDIO

1. Conceituacdo preliminar

Na dificil tarefa de professor, é da maior
importdncia ndo s6 a necessaria concei-
tuacdo de sua disciplina, mas ainda o es-
tabelecimento da posicdo exata em que
ela entra para a formagdo cultural do
educando. O desconhecimento desta ver-
dade elementar ou sua compreensdao ne-
bulosa fada ao insucesso a empresa do
mestre e cria nos alunos uma errada con-
cepcdo da matéria, ou — 0 que é mais
grave — uma esfera de antipatia que lhes
prejudicard pela vida em fora.

Entre nos, talvez nenhuma disciplina se
ressinta mais dos males desta falta de
conceituacdo adequada do que a Grama-
tica, no ensino da lingua materna. E
déste erro fundamental derivam duas
orientacBes pedagdgicas que, se antago-
nicas nos processos, correm paralelas na
maneira imperfeita com que levam aos
alunos a aprendizagem global da lingua
portuguesa. A primeira orientacdo preo-
cupa-se apenas com a gramatica; a outra,
ao contrario, decreta a abolicdo desta dis-
ciplina, por inutil e contraproducente.

Antes de mais nada, precisamos distinguir,
dentre as varias gramaticas ou melhor di-
zendo, dentre as disciplinas assim rotu-
ladas, aquela que mais particularmente
interessa ao professor de lingua portu-
guesa em sua missdo na escola, e, com
especial atencdo, no ensino médio.

Temos uma gramatica eminentemente
pratica, que chamamos normativa, cujos
objetivos se resumem na "exposicdo me-
toddica das regras que ensinam a falar e
escrever corretamente a lingua”. Ao lado
desta disciplina, poremos as diversas gra-
maticas cientificas: a descritiva, a histo-
rica, e a comparada, todas de grande im-

portancia, com notdveis contribuigdes
para a gramdtica dita normativa, mas de
objetivos que ndo se enguadram nos pro-
positos do ensino escolar e, por isso mes-
mo, ndo oportunas aqui as nossas consi-
deracdes.

Com o advento da gramatica histérlco-
comparatlva, o critério filosofico que
prevalecia na interpretacdo dos fatos lin-
guisticos foi substituido pelo critério his-
térico. Nasceu em todos os espiritos o de-
sejo honesto de dar orientagdo cientifica
a fenbmenos entdo empiricamente trata-
dos. E a gramatica normativa, esperan-
cosa de que, da renovacdo de métodos,
viessem as luzes que a livrariam de hi-
poOteses correntes que nunca foram cien-
tificamente demonstradas, viu-se de re-
pente afogada por uma onda de eruditis-
mo que tem causado, por parte de muita
gente, um descrédito deveras prejudicial
ao lugar de relevo que deve ocupar a
gramatica no conjunto das disciplinas do
curriculo escolar. O mal, entre portu-
gueses e brasileiros, se agravou com um
verdadeiro exeército de amadores que, sem
0 devido preparo cientifico e em nome de
uma falsa ciéncia, através de livros, ar-
tigos e consultérios gramaticais, veio a
rua estabelecer regras cerebrinas, a des-
virtuar fatos da lingua, a corrigir clas-
sicos, a descompor adversarios. Da des-
compostura ao descrédito havia uma pe-
quena distancia que foi logo percorrida
pelos que, ndo especialistas, viam na gra-
matica uma, disciplina de ocioso. E ainda
hoje, apesar dos esforgos Incansaveis de
um Said Ali, Epifanio Dias, Leite de Vas-
concelos, Mario Barreto — para sO falar
dos que ja nos deixaram — a gramatica
sofre a incompreensdo e 0 pouco caso
que tanto prejudicam a tarefa do profes-
sor de lingua portuguesa.

Sob a inspiragdo dos novos métodos his-
térico-comparatlvos, o ensino gramatical
em nossa terra — interessa-nos Somente
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o fenémeno brasileiro, mas éle se repete
em outros paises — menosprezou a gra-
matica como disciplina pratica, como
arte, para interpreta-la como ciéncia. A
renovacdo dos estudos ndo implicava a
morte da gramdtica normativa, mas esta
destoava da esfera cientifica reinante,
principalmente pelos resquicios de blzan-
tinice que Ihe ficaram da gramética an-
tiga, dita geral ou filoséiica. A grama-
tica posta nas mdos dos alunos ndo era
mais "a exposicdo metddica das regras
que ensinam a falar e escrever correta-
mente a lingua", porém passou a ser as-
sim conceituada: "Gramatica é a expo-
sicdo metodica dos fatos da linguagem™.
Esta € a definicdo do americano Whitney
que Julio Ribeiro transcreveu na grama-
tica com que assinalaria a renovagao
entre nos.

Certo de que a nova definicdo causaria
estranheza a muitos de seus leitores, ain-
da estribado em Whitney, acrescentou o
seguinte, que, ao nosso proposito, cumpre
lembrar: "A gramdatica ndo faz leis e
regras para a linguagem: expde os fatos
dela, ordenados de modo que possam ser
aprendidos com facilidade. O estudo da
gramdtica ndo tem por principal objeto
a correcdo da linguagem. Ouvindo bons
oradores, conversando com pessoas ins-
truidas, lendo artigos e livros bem es-
critos, muita gente consegue falar e es-
crever corretamente, sem ter feito estudo
especial de um curso de gramatica. N&ao
se pode negar, todavia, que as regras do
bom wuso da linguagem, expostas como
elas o sdo nos compéndios, facilitam
muito tal aprendizagem; até mesmo o es-
tudo dessas regras € o Unico melo que
tem de corrlgir-se 0s que na puericia

aprenderam mal a sua lingua". (ibid.
pag. 1)
Destarte, através de concessdes feitas

quase a medo, passava-se, no ambiente
escolar, da graméatica normativa para a
gramatica descritiva, da arte para a ci-
éncia.

A histéria da gramatlcografia entre nés
contribuiu para o abandono dos propo-
sitos normativos da disciplina, notada-
mente com a reforma do estudo de lin-
guas, em especial da vernécula, que, em
1887. foi encarregada a Fausto Barreto,
ilustre representante do método histo-
rico-comparativo, segundo nos atestam
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suas duas teses de concurso, Arcaismos e
Neologismos da Lingua (Rio, 1879) e Te-
mas e Raizes (Rio, 1883) . Sobre esta re-
forma cabe lembrar o testemunho de Ma-
xImino Maciel: "O que foi éste progra-
ma, a influéncia que exerceu, o efeito que
produziu pela orientacdo que paleava,
desviando o alveo do curso das linguas,
agitando  questbes a que se achavam
alheios muitos dos docentes, € mister as-
segurarmo-lo: assinalou nova época na
docéncia das linguas, e, quanto a ver-
nacula, a emancipava das retrégradas dou-
trinas dos autores portugueses que espo-
savamos. N&o havendo compéndios que
se adescrevessem a nova orientacao, foi
entdo que Pacheco e Lameira, Jodo Ri-
beiro e Alfredo Gomes, nomes ja laurea-
dos no magistério, tiveram de escrever as
suas gramaticas, versadas no programa
que Fausto Barreto tracara, no qual de
todo se revelavam o espirito de sintese, o
critério filoléglco e o novo rumo que nos
importava trilhassem o ensino e o0 es-
tudo da lingua portuguesa" (Gram. Des-
critiva, 10a. ed., 502) .

Destes autores de gramatica, ao lado de
Jalio Ribeiro e MaxImino Maciel, deriva a
maior parte da cultura gramatical do ma-
gistério brasileiro que hoje labuta nos
mais longinquos recantos de nossa pa-
tria. De modo que a gramatica descri-
tiva, pelo menos nas suas Unhas mes-
tras, encontra favoravel acolhida como
disciplina a ser ensinada aos alunos.

Prefaciando a [* edicdo de sua Nouvelle
Grammaire Francaise, em 1886, baseada
na orientagdo de que "l'usage present.
dans toute langue, depende de 1'usage
anclent et n'expllque que par lui". Au-
gusto Brachet reclamava dos criticos que
0 apresentavam como o homem que dese-
java "criar na Franca cinquenta mil ca-
deiras de francés antigo” ou transformar
os alunos em "fil6logos e as aulas de gra-
matica em sucursais da Academia de Ins-
cricdes" (pag. 1).

Entre nds, uma testemunha insuspeita, 0
Prof. Said Ali, nos diz do fracasso do mé-
todo como disciplina escolar, no desaba-
fador prefacio a Sintaxe da Lingua Por-
tuguesa (Rio, 1898), de Leopoldo da
Silva Pereira, prefacio que apareceu resu-
midissimo na 2." edicdo de 1923. Com ser
longa a citacdo, faco-a pelo seu alto va-
lor documental: "Em matéria de ensino
ndo ha, que me conste, disciplina que
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nestes dois a trés lustros tanto se tenha
maltratado como a lingua nacional e o
mais curioso é que justamente o intuito
de metodizar a gramatica, dando-lhe um
cunho cientifico, produziu na pratica um
resultado negativo. Foram 0s mestres em
busca de métodos e da ordem e trouxe-
ram-nos a indisciplina. Mas éste para-
doxo torna-se compreensivel se atender-
mos a que 0S nossos professdres, em
grande parte, embora muito conhecedo-
res da matéria que ensinam, nao tém o
necessario preparo pedagdgico para saber
0 que se deve ensinar as criangas e 0
que deve ser reservado pard cérebros ja
desenvolvidos capazes de compreender o
valor de certas generalizagbes e abstra-
cOes. Tais professéres sabem geralmente
tudo menos pedagogia e cuidam que bas-
tam empanturrar os espiritos em via de
formacdo com tb6da a sorte de conheci-
mentos elevados, pard que as pobres cria-
turinhas as assimilem com a mesma fa-
cilidade com que eles, 0s mestres, as ad-
quiriram. Sentem o indomavel prurido
de transmitir as novidades cientificas,
qguaisquer que sejam, a todos 0s que 0s
ouvem: e como é reduzido o numero dos
adultos dispostos a deliciar-se com a au-
dicdo dessas aridas doutrinas, procuram as
suas vitimas nos meninos que, como alu-
nos, tém o dever de prestar atencdo aos
mestres, nessas plantas tenrinhas que com
um excesso de adubo cientifico definham
em vez de se desenvolverem"  (ibid.,
VII-VII) .

Cremos que ndo h& duvida, diante da ex-
periéncia adquirida, de que a gramaética
normativa, pratica, € a que deve ter a
supremacia na aprendizagem da lingua
portuguesa, no curriculo escolar. Supre-
macia ndo implica exclusividade nem
tampouco alheamento as contribuigdes
que as gramadticas cientificas podem tra-
zer ao aperfeicoamento e fundamentagdo
das normas que a gramatica normativa
tem por fim ditar aos que pretendem
falar e escrever de acordo com a melhor
tradicdo literaria de sua lingua materna.

Gramatica havida por arte ndo se con-
trapde a gramatica tida por ciéncia; an-
tes se completam num todo harmonico,
onde esta Ultima confere as bases técni-
cas em que se assenta o escopo da gra-
méatica normativa. A gramética cienti-
fica expde o fato linglistico; a normativa
aconselha-o ou repudia-o, segundo éle
concorda ou discorda da melhor tradi-
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cdo literaria que, na escola, tem que ser
cultivada e respeitada. Isto nos leva a
compreender que nem tudo que o lin-
guista explica, o gramatico pode ver com
bons olhos como moeda corrente. Expli-
car lingllsticamente tal ou qual feno-
meno nao quer dizer que 0 mesmo seja
apontado como digno de imitagdo. Estes
dominios do linglista e do gramético séo
muito vizinhos e as linhas de demarca-
cdo nem sempre podem ser estabelecidas
com rigor. As invasbes freqlentes tém
prejudicado o ensino lingua portuguesa,
principalmente com as diatribes do gra-
matico que ndo sabe orientar 0S recursos
que os métodos da Linguistica lhe con-
fere.

Podemos e devemos, na escola, fazer uma
gramatica sincrénica, uma gramatica do
portugués moderno, fundamentada na
lingua padrdo das pessoas cultas. Ja se
torna necessario poér de lado o antigo
vézo de relacionar, mesmo nas classes ele-
mentares, o portugués com o latim, sob o
pretexto de que, para se conhecer um
dedo de portugués, €é preciso muito la-
tim. A lingua de Cicero tem qualidades
proprias que a fazem justamente figurar
no curso de humanidades; a funcdo su-
balterna que lhe querem atribuir certos
espiritos, sObre ser falso, é humilhante.

2. O Conceito de correcdo de linguagem

O escopo da gramatica, nos propositos do
ensino médio, é a "exposi¢cdo metddica das
regras que ensinam a falar e escrever

corretamente a lingua”.

Esta orientacdo nos leva ao intrincado da
disciplina gramatical. Na missdo do pro-
fessor de lingua portuguesa € extrema-
mente necessario 0 conceito de correcdo
de linguagem, uma vez que da sua au-
séncia ou delimitacdo imperfeita nascem
graves falhas, multas vezes de dificil ou
penoso remédio.

Pondo de lado discussGes académicas, po-
demos enfeixar o problema com a ligdo
do excelente linglista patricio Professor
Matoso Cé&mara Jr., no seu Dicionario de
Fatos Gramaticais: "A disciplina grama-
tical pode assentar:

a) no uso elegante de uma elite social,
como a corte ou burguesia abastada
de uma cidade capital;
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b) no uso dos grandes escritores de uma
dada época;

c) na depreensao de linhas evolutivas
histéricas, que colocam cada fato lin-
guistico como elo de uma cadela de
mudangas sistematicas.

Na fase renascentista, predominou o cri-
tério a em portugués. Segue-se 0 critério
b até os meados do século XIX.

Finalmente, com o desenvolvimento da
gramatica historica Instituiu-se o crité-
rio ¢c. Mas uma disciplina gramatical para
ser satisfatoria, deve Jogar com o0s trés
critérios, apoiando-se mais no critério a,
que leva em conta uma norma esponta-
neamente firmada nas classes mais edu-
cadas do pais, sem procurar fixar-se rigi-
damente onde no uso espontaneo culto
se verificam variantes alternativas; assim,
em portugués: pl. guardas-marinha e
guardas-marinlias. locucbes tenho que ir
e tenho de ir, casos especiais de concor-
dancia e de colocagdo dos pronomes ad-
verbiais atonos.

Quando se trata de uma lingua, como a
portuguesa, vigente em dois paises inde-
pendentes, e com literaturas distintas co-
mo sdo Portugal e o Brasil, ndo é possi-
vel uma uniformidade absoluta de disci-
plina gramatical entre um e outro".

E, realmente, nos elementos ministrados
nos trés critérios, com especial atencgéo
para os dois primeiros, que o professor se
deve inspirar para levar a escola uma
conceituacdo cientifica e arejada de cor-
recdo de linguagem. Em lingua portu-
guesa, no campo das realizagbes constru-
tivas, ha muitas pesquisas urgentes que
os trés critérios apresentam e para oS
quais convidam o amor e a perspicacia
dos estudiosos.

N&do, ndo ha apenas muito que construir:
ha ainda o que destruir. Mereceu repu-
dio do mestre e as providéncias enérgicas
das autoridades competentes dois males
de quantos pululam em maleficio do en-
sino e aprendizagem da lingua portu-
guesa na escola: a) um critério de cor-
recdo de linguagem especial, exclusivo,
unico, a que devem obedecer os candi-
datos a concursos publicos, critério que
freqlientemente destoa da realidade dos
fatos linglisticos Ja suficientemente aca-
salados pelos trés critérios acima referi-
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dos e que, por isso, sdo aceitos pelo pro-
fessor, na sua atividade escolar. Dadas as
condi¢bes da vida moderna, onde o0s con-
cursos se generalizam, amontoam-se as di-
vergéncias, dando origem a um fato des-
concertante e paradoxal: uma gramatka
para a escola e uma gramatica para oS
concursos;

b) uma porcdo de livros feitos sem o
devido preparo dos autores nas questdes
mais rudimentares de lingua portuguesa.
N&do é preciso dizer que se acham ingados
de regrinhas cerebrinas, umas novas e ou-
tras Ja de muito banidas dos bons com-
péndios escolares.

Nesses produtos tarbidos de cultura, fa-
tos mais comezinhos de lingua sdo detur-
pados: pronancia, feminino, plurais, con-
jugacdo de verbos. Certos "erros", hoje
apontados nunca foram vislumbrados pe-
los melhores escritores de Portugal e
Brasil, que passam a ser corrigidos pelos
mais inexpertos autores e alunos. Na
famosa Antologia Nacional de F. Barreto
e C. de Laet ha um désses "erros" que
teve de esperar mais de 50 anos, através
de 25 edigOes, para ser "corrigido”. Tra-
ta-se daquele célebre passo de Herculano
em que diz o valente arquiteto ao Mes-
tre de Avis: "Sabia-o, senhor, antes do
caso suceder", emendado para "antes de
0 caso suceder”.

Fato curioso nos oferece a consideracdo
0 castico e elegante Rebelo da Silva, que,
no vol. IV da sua Historia de Portugal
dos Séculos VII e VIII, pag. 87 da 1.2
ed., escreveu: "Nem o rei, nem 0 minis-
tro apreciaram o perigo sendo depois de
éle declarado e irremedidvel”. Mas nas
erratas apresenta uma emenda que com-
promete certo preconceito falso, hoje do-
minante: "Onde se |é depois de éle, leia-
se depois dele (d'ele, no original) . Aliéas.
devo acrescentar que é esta a construgdo
predominante na obra.

Por fim, rematarei estas linhas Insistindo
em ponto sabidamente importante: o cri-
tério de correcdo da lingua literaria néo
se ha de entender in totum a lingua co-
loquial do trato familiar das pessoas
cultas. Nas Orientagbes Metodoldgicas
devidas ao mestre Sousa da Silveira ha
éste correto modo de ver o problema "Fa-
le-se e escreva-se sem afetacdo. Haja na-
turalidade do falar, e naturalidade no es-
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crever. Mas tenha-se na lembranca que
a naturalidade do falar nem sempre se
admite no escrever, e que a naturalidade
do escrever, transportada ao falar, pode
converter-se em afetacdo ou pedantis-
mo".

3. O programa de gramética no ensino
médio

Comecarei minhas consideragbes com
aquilo do filésofo alemdo: aprende-se a
gramatica pela lingua, e ndo a lingua pela
gramatica.

E tarefa improfiqgla — mas muito repe-
tida — ensinar aos alunos tdo-somente a
gramatica pela gramatica, na certeza de
que assim preparam 0s jovens para falar
e escrever corretamente. A pratica nos
tem demonstrado o erro desta orientacédo,
com alunos que chegam a conhecer o
mecanismo gramatical, analisam com cer-
ta facilidade, mas sdo incapazes de uma
transmissdo adequada de seus pensamen-
tos, falando ou escrevendo.

Da realidade da lingua, dos textos e da
propria expressdo dos alunos, deve partir
0 ensino da gramatica com seus objetivos
eminentemente praticos e normativos.
Sem duavida, ndo esperaremos que 0 texto
nos ministre todos o0s casos que deseja-
mos estudar com os alunos; mas éle ser-
vira de ponto de partida para as nocdes
qgue cumpre inculcar em aula.

No ensino médio, recomendo o método
que se chama associativo, principalmente
para as duas primeiras séries glnasiais.

Consiste a orientacdo em ndo desassociar
certas nocdes gramaticais que o bom
senso manda tratar conjuntamente, em-
bora a disposicdo da gramatica e a letra
do programa oficial apontem estudo a
parte.

Darei alguns exemplos elucidativos. A
nocdo do sujeito indeterminado nos leva
a compreensdo do valor exato dos prono-
mes indefinidos, enquanto a noc¢do do
sujeito composto (ou de outro térmo da
oracdo) nos d& ensejo da conceituacdo
exata da coordenagdo normal (por meio
das conjuncdes e, ou, nem, etc.) ou de
coordenacdo enfatica (através do processo
a que mestre José OQiticica chamava cor-
relacdo) . O aluno sé tera cabal conheci-
mento do pronome relativo quando se
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adestrar na estrutura das oracbes subor-
dinadas adjetivas, onde o valor desta
classe de palavra se evidencia e ganha
realidade a inteligéncia do discipulo.

Ainda no capitulo do sujeito composto ti-
raremos proveitosos subsidios ndo s6 para
0 problema da pontuacdo, sendo também
para o da concordancia verbal. Os ad-
juntos e complementos encabegados por
preposicdo permitem que o professor leve
aos alunos a perfeita idéia desta classe
de palavra. Ndo se pode separar o estudo
dos pronomes reflexivos e reciprocos da
conceituacdo das vozes verbais. A distin-
¢cdo dos substantivos em préprios é co-
muns nos abre o estudo das letras maius-
culas naqueles e minusculas nestes e Vvi-
ce-versa: 0 estudo da formagdo do nome
proprio se prende ao sobrenome, apelido,

alcunha, cognome, vulgo, hipocoristico,
pseuddénimo, anagrama, acrostlco, xara,
etc.

Nas duas primeiras séries, afora a preo-
cupacdo da boa leitura, da boa articula-
¢cdo dos fonemas, da entoagdo. do acento
vocabular e frasico, do vocabulério, a
atencdo do professor se deve voltar para
0 problema de flexdo nominal e verbal.

Sem listas enfadonhas, sem cansago para
a memoria e sem tormentos de tecnicis-
mo, 0s principais casos devem ficar fixa-
dos, principalmente através das leituras
e de exercicios encontrados nos livros ou
elaborados pelo mestre.

As duas ultimas séries ndo desprezardo,
antes alargardo, os casos mais dificeis de
flexdo nominal e verbal, mormente o0s
casos duvidosos, aquéles em que mais se
erra e constituem notaveis excecoes.

Nestes dois anos também se fara ver aos
alunos que a lingua ndo é sé instrumento
de pensamento logico, mas também o é
de homem integral, com a esfera afetiva
que o envolve e em que vive. Ao lado da
sintaxe ldgica, ha sintaxe afetiva que nos
abre o caminho para a estilistica, ou,
com horizonte infinitamente matizado,
para a educagdo do sentimento poético.

Na 2.2 série comega o estudo mais apri-
morado da formacdo de palavras, com
atencdo para os prefixos latinos em es-
truturas evidentes. Deve-se fugir ao seco
e inexpressivo rol que vem nas grama-
ticas e que varios mestres empurraram
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nos alunos, sem que haja a preparagéo
necessaria para um interessante e — pela
habilidade de quem ensina — divertido
capitulo que lhes ministrard a chave do
tesouro incalculavel de vocabulario, vale
dizer, de expressdo concisa e adequada
das idéias. Infelizmente, neste ponto, o
professor tera de rastrear por conta pro-
pria a estrada, com exercicios de grande
proveito para os alunos, durante todo o
ano, uma vez que falta na literatura di-
datica brasileira livro que se aproxime
dos que, para o francés, escreveram
Larousse, Grimblot, Galandy e Balaignac,
Pessonneaux e Gautier, Clédat, além dos
sugestivos trabalhos de C. Bally, princi-
palmente o vol. Il do Tralté de Stylis-
tique Francaise (Heidelberg, 1909). Sera
de grande proveito o estudo de vocabu-
lario com o agrupamento de palavras
cognatas ou afins, Isto é, de radical
comum.

O estudo da analise sintatica é utilissimo,
desde que, feito com sobriedade, seja en-
carado com o fio que nos conduzirda a
analise da estrutura oracional e as rela-
cOes de dependéncia e independéncia que
as palavras, expressdes e oragfes mantém
entre si e as consequéncias que dai se
tiram para a melhor e a mais expressiva
traducdo do pensamento.

A funcdo precipua da andlise ndo é en-
tender o trecho; embora a analise per-
feita nos leve a encarar o passo pelo me-
lhor prisma de imterpretacdo. Por isso,
devemos pbr em seus devidos térmos a
célebre critica de Silva Ramos: "Em re-
sumo, o vicio essencial da analise paten-
teia-se, de modo irresistivel, no seguinte
circo de que ndo ha sair: N&o é possivel
analisar um trecho, se ndo lhe compreen-
de o sentido e se éle se compreende, para
que serve analisad-lo? (Explicar ou com-
plicar, Revista de Filologia Portuguesa.
S. Paulo, vol. I, p. 62).

Outro processo que encontra adeptos e

criticos ferrenhos é o dos textos para cor-
rigir.

Acredito na eficacia do método — e o
tenho praticado com éxito — desde que
se levem em conta certos cuidados que a
pedagogia e 0 bom-senso nos indicam. Em
primeiro lugar, ndo se deve “criar" o
erro, mas deixar que éle apareca espon-
taneamente, e, se possivel, com certa in-
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sisténcia, ou no aluno, ou na classe, ou
no grupo social em que vivem aluno e
professor. Erros individuais em que ndo
participa a turma devem ser corrigidos
individualmente, posto que o erro é tdo
pegajoso como 0 bocejo.

Posta a luz num erro esporadico, perante
a turma Inteira, a emenda é possivel que
sala pior que o soneto, pois se pode re-
cuperar um aluno em prejuizo, as vezes,
de uma dezena de Inocentes colegas. As-
sim sendo, os textos errados de uma tur-
ma nem sempre se podem estender a ou-
tras turmas e multo menos erros Indivi-
duais devem figurar em livros que caem
nas maos dos mais variados alunos com
0s mais variados niveis de instrucdo gra-
matical e correcdo linguistica. As reda-
cOes e os trabalhos orais ja sdo riquissi-
mos repositérios de erros naturais, prin-
cipalmente nas duas primeiras séries, que,
s6 e desta maneira, devem ser aproveita-
dos pelo professor. Um levantamento de
erros mais freqlientes e comuns & maior
parte da turma, sugerira ao professor
agquéles para o0s quais se deve voltar a
sua atengdo em todas as oportunidades
apresentadas.

Grande porcdo de nossa cultura linguis-
tica vem por educagdo auditiva; de modo
que a leitura e o comentario de trechos
corretos selecionados terdo, sObre as fra-
ses erradas, a vantagem de deixar mais
facilmente nos alunos a boa licdo da lin-
gua das pessoas cultas.

Depois, os tipos de erros ndo sdo iguais
em varios pontos do pais; h& certos erros
regionais que, através do livro de texto
para corrigir, ndo devem ser levados a
zonas que 0s ndo conhecem.

N&o acredito na vantagem dos textos que
contém erros gque ninguém comete ou que
sdo perpetrados por uma minoria. Estdo
neste rol trechos do seguinte teor "vou
pér-la em cima da mesa"; "Ele sobreesteu
a todas essas dificuldades™; Dizélo-ia se
sabesse"; "Caso eu ver que éle quer, tra-
zelo-ei"; "Diz-0"; "Fazes-0"; "Amarieis-
o"; "Terrieis-0"; etc.

Por outro lado, eu estaria na Iminéncia de
reprovacdo por ndo ter podido enxergar
0s "erros" dos seguintes dlzeres: "A roupa
ja chegou da lavanderia?" "Deram 3 ho-
ras", "Viva os herois de Riachuelo”, "RI-
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cardo é agilissimo: pula como um gato";
"O procedimento de Jalia foi nobrissimo™;
"Nado consentirei isso", etc.

O ensinamento das nogbes gramaticais
serd feito com seguranga e sobriedade. O
mestre deve fugir as questdes académicas
que pouco ou nada interessam a seus jo-
vens alunos, e também as mindcias que
ddo origem ao desamor e o0 tormento do
tenro auditorio.

Neste ponto, cabe lembrar aqui uma cri-
tica justa de Silva Ramos: "Todda nacdo
tem o seu codigo de bem falar e escrever
em que se instruem os naturais até aos
quinze ou aos dezesseis anos, e cada qual
procura exprimir-se de acordo com éle
abandonando os problemas da lingua aos
filblogos e aos gramaticos a quem com-
pete destrincéa-los.

Entre nds, que sucede? Os estudantes de
portugués e muitos dos que escrevem
para 0 publico descuram inteiramente da
gramatica elementar, para se interessarem
pelas questdes transcendentes: a funcéo
do reflexivo se, se éle pode ou néo fi-
gurar como sujeito, o emprego do infl-
nitivo pessoal e do Impessoal, qual o su-
jeito do verbo haver impessoal e outras
que tais cousas abstrusas que nada
adiantam na pratica (Em ar de conversa,
apud. S. da Silveira, Trechos Seletos, 4»
ed. 143 — 4).

Nédo se pode falar no ensino da gramatica
sem que nos acudam a mente 0s pre-
juizos que causa a escola a nomenclatura
varia e estonteante que reina entre pro-
fessores e compéndios de lingua materna.
Sdo meros roétulos, ndo ha ddvida; mas,
como disse Schuchardt, certa vez, "no-
menclatura obscura é para a ciéncia o
mesmo que 0 nevoeiro para a navegacdo."

Destarte, os professores de portugués de-
vemos apoiar os propositos do Exmo. Sr.
Ministro da Educacdo e Cultura sob cujo
patrocinio foi possivel o Anteprojeto de
Simplificagdo e Unificagdo da Nomencla-
tura Gramatical Brasileira, em 1957,
transformado em Nomenclatura Gramati-
cal Brasileira, em 1958. Nem tudo, porém,
poéde ser feito agora.

A Nomenclatura velo p6r térmo a uma
pequena, mas relevante, parte do proble-
ma: a designacdo dos fendmenos, a es-
colha do nome que deve ser adotado. Dia
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vird em que, pela compreensdao das van-
tagens que dai resultam para professores
e alunos, a Nomenclatura abarcard a di-
ficil conceituacdo dos fatos gramaticais.

Teremos, assim, ndo mais uma seca e
Inexpressiva lista de nomes, mas a unifi-
cacdo que tanto aspira o magistério na-
cional .

3. A Gramatica nos Compéndios

Vimos que se aprende a gramatica peta
lingua, e ndo a lingua pela gramatica.
Isto ndo pressupbe, entretanto, que a
gramatica seja abolida de nossas escolas
como disciplina inatil. Com a sobriedade
e seriedade que acima apontei, deve a
gramatica merecer as atencbes de nossos
mestres e ganhar a posicdo de relevo a
que faz jus no ensino da lingua materna.

Com tristeza para os professores e pre-
juizo para os alunos, vemos hoje a gra-
matica ocupar um lugar subalterno em
compéndios escolares. A letra miuda,
quase microscopica, la esta ela premida e
deprimida pelo texto, notas bibliograficas
e demais exercicios da licdo. Como se
fosse destinada apenas a mestres e alu-
nos adiantados, segundo praxe de livros
antigos e modernos.

Por outro lado, a pratica me tem demons-
trado que a reparticdo da gramatica pelas
quatro séries, em dois ou quatro volumes,
ndo permite que o aluno adquira da dis-
ciplina uma visdo de conjunto, muito im-
portante para o conhecimento cabal do
idioma. As vezes, o aluno ndo espera ter
uma ddvida s6 no ano em que lhe serd
ministrado aquéle ponto. Mas, uma ob-
servacdo rotineira por numerosos moti-
vos, o aluno geralmente ndo conserva, na
série seguinte, o livro que utilizou no ano
anterior, de modo que lhe ndo serdo fa-
ceis certas recapltulagbes necessarias.

O livro didatico, se ndo for Unico, devera
abarcar a matéria téda, graduando-se as
nocBes conforme o curso a que se desti-
nam. Creio que éste é ainda o melhor
caminho, apoiado, alias, pela melhor tra-
dicdo do livro didatico brasileiro. Lem-
bremo-nos, por exemplo, das séries mag-
nificamente escritas por Said Ali, Jodo
Ribeiro, Otoniel Mota, Eduardo Carlos
Pereira, Antenor Nascentes, entre outros.
Mestre Said Ali, embora muitas vezes so-
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licitado pelo editor, jamais permitiu o
retalhamento da unidade de seus livros
para devida acomodacdo dos programas
entdo vigentes. Por esta muito explicavel
e louvavel teimosia, suas obras estdo es-
gotadas, SO possiveis nas concorridas
pugnas dos "sebos".

Concluséo:

Para encerrar minhas consideracdes sobre
0 assunto que me foi confiado, ndo diria
melhor que Silva Ramos quando:

"O que pretendemos que se conclua de
tudo que ai ilcou dito € que ndés os mes-
tres devemos, antes de mais nada, varrer
da mente dos nossos ouvintes que o por-
tugués é lingua dificil: convencé-los de
que o conceito ndo corresponde a ne-
nhuma realidade objetiva e ao expormos
os fatos da lingua, fazé-lo com tdda a
convicgdo para lhes ndo alimentarmos a
davida no espirito; ndo porque se pre-
tenda reviver o magister dixit, mas por-
que nada adianta em presenca de frases
como estas: E se feliz ou infeliz, es se
bem aqui, ndo se me da ou parece-me
tive que queres, discutir se elas se podem
ou ndo analisar; o que importa saber é
que todas sdo portugués de lei.

Da sua parte, os alunos ndo devem dar
de médo a gramdtica elementar a fim de
se exercitarem nos verbos e adquirirem
outras nocles basicas, e, como tais, in-
dispensaveis, submetendo-se conjunta-
mente a um regime didrio de leitura es-
colhida de escritores modernos para se
firmarem nos complementos e adquiri-
rem a harmonia, e, acima de tudo, cum-
pre que cada qual se convenca de que é
tdo desairoso falar um homem a sua lin-
gua mal, sob o pretexto de que ela é
dificil, como tirar as botas num saldo
por lhe doerem os calos" (loc. cit. apud.
S. Silva Trechos, 153). Evanildo Bechara
(Correio Brasiliense — 1-8-1965)

EDUCACAO, FATOR DE PRODUCAO

Os detentores do poder econémico e do
politico nem sempre reconhecem o valor
cultural de educacdo e a relevante fun-
cdo que ela exerce no desenvolvimento
econdmico e social do pais. Tal fato in-
flui, direta ou indiretamente, de modo
negativo, no estabelecimento de uma po-
litica educacional que favoreca também o
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desenvolvimento de um sistema escolar
adequado a uma época em que se tornam
mais necessarios 0s investimentos desti-
nados ao aprimoramento do "capital hu-
mano", a preparacdo continua do pessoal
para 0 exercicio das varias atividades em
todos os setores da economia.

Somente a educagcdo poderd fornecer a
economia o elemento humano de que ela
necessita sempre em maior nimero e de
melhor qualidade, que abrange desde o
encarregado dos mais simples trabalhos
manuais, ao das mais elevadas formas de
pesquisa pura e aplicada e dos cargos de
nivel superior altamente qualificados.
Sabe-se que, como desenvolvimento de
um pais, a percentagem da forca de tra-
balho ocupada no setor primario diminui,
enquanto aumenta a relacionada com o0s
setores secundarios e terciarios. Estes ul-
timos sdo exatamente o0s que reclamam
pessoal com mais longa preparacdo e, as-
sim, maiores esfor¢cos educacionais. Por
isso, aumenta gradativamente a necessi-
dade de preparacdo de pessoal em todos
0s niveis e a educacdo passa a ocupar im-
portdncia crescente em relacdo ao desen-
volvimento econdmico. Assim, a amplia-
cdo da rede escolar devera ser orientada
de modo a atender aos setores mais ca-
rentes de recursos humanos, para a for-
macdo de pessoal nos diferentes niveis,
de acordo com as proporcdes das necessi-
dades do mercado de trabalho, a curto, a
médio e a longo prazo.

E verdade que a riqueza nacional depen-
de, em grande parte, dos recursos econo-
micos, da boa administragdo das empre-
sas publicas e privadas, do progresso téc-
nico e cientifico, e dos recursos naturais.
Mas, também por éste motivo, é incon-
veniente relegar a um segundo plano o
papel de elemento humano em relagdo ao
exercicio das mais variadas formas de ati-
vidades produtivas. Estas serdo favoreci-
das pela acdo exercida pela educagdo para
0 desenvolvimento das aptidées intelec-
tuais do educando, bem como da sua ca-
pacidade fisica, da formacdo moral e da
preparacdo para o trabalho.

Assim, o acréscimo da produtividade re-
sulta também da educacdo no seu sentido
amplo, cujos resultados dependem da
maior escolarizacdo e da qualidade do
preparo geral e profissional recebido pelo
educando.
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A consideracdo por tais fatos é compro-
vada pela analise do movimento educa-
cional dos paises mais desenvolvidos, que
tem evidenciado a grande atengdo dispen-
sada a educacdo, como fator de produti-
vidade, por educadores, soci6logos, econo-
mistas e, também, por alguns empresa-
rios. Estes altimos porém, preocupados
que estdo com objetivos mais imediatos,
as vezes consideram apenas o0 "tempo per-
dido" pelo educando, durante a frequén-
cia a escola, e a conseqlente reducdo de
mao-de-obra disponivel a mais baixo
custo, mas de inferior qualidade.

Nem sempre admitem que a educagéo
representa um importante fator de pro-
dutividade além de que contribui para a
formagdo da personalidade, o ajustamen-
to, a ascensdo social e o aperfeicoamento
dos valores humanos.

O certo € que a escolarizacdo pode ser
considerada um importantissimo fator de
desenvolvimento sdcio-econdmico. Ela ¢é
imprescindivel a elevacdo do nivel de vi-
da das populagbes, pois concorre para 0
aumento do poder aquisitivo, a amplia-
cdo dos mercados, 0 progresso técnico e
cientifico, a protecdo da salde, o favore-
cimento da auto-educacgdo, o treinamen-
to em servico, a melhor participagdo nos
varios grupos sociais e para a organiza-
cdo de todas as atividades. Somados, 0s
resultados da educagdo representam ines-
timavel contribuicdo para o atendimento
das necessidades da economia que, por
sua vez, poderd também cooperar para o
aprimoramento dos valores humanos, o
desenvolvimento social e cultural.

E por lIsso que, entre as providéncias a
serem tomadas para o desenvolvimento,
a educacdo deve merecer atencbes espe-
ciais inclusive no tocante as receitas or-
camentarias que lhe sdo reservadas. De
fato, se a educacdo representa um impor-
tante fator de produgdo, também é ver-
dade que ela requer investimentos consi-
deraveis, a curto e a longo prazo, em pré-
dios, equipamentos e na preparagdo de
professéres e administradores escolares.
Tais investimentos sdo indispensaveis
porque um sistema escolar ndo pode
apresentar bons resultados se ndo contar
com pessoal técnico, docente e adminis-
trativo bem preparado.
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Assim, a Importancia da educagdo no pro-
cesso de desenvolvimento é mais um fato
a evidenciar'o valor dos planos que pre-
tendem realizar a extensdo dos varios
graus e ramos do ensino e a racionaliza-
cdo das atividades escolares, nas unida-
des e nos sistemas, para a obtengdo de
melhores resultados com economia dos
gastos, que oneram significativamente os
orgcamentos.

A necessidade de racionalizagdo das ati-
vidades escolares serd maior nos paises
subdesenvolvidos, nos quais nota-se a
tendéncia generalizada para a pulveriza-
cdo e a dilapidacdo dos recursos destina-
dos a educacdo e a falta de relacionamen-
to desta com as necessidades econdmicas
e sociais. Assim, torna-se indispensavel a
formacdo do pessoal técnico, docente e
administrativo, para o desempenho das
tarefas educacionais, sobretudo para a
racionalizacdo do sistema escolar. Tal ra-
cionalizacdo é indispensavel para que a
educacdo se torne um bem de producdo,
um investimento altamente produtivo e
0 principal agente impulsionador do de-
senvolvimento politico, social e cultural.

Moysés Brejon
(De O Estado de S. Paulo de 31-8-65)

ORDENACAO DA ESCOLA PRIMARIA
POR IDADE

A escola primaria tradicional é ordenada
por séries anuais. No fim de cada ano le-
tivo, o aluno é submetido a exame de pro-
mocédo. Esse exame, para verificar a soma
de conhecimentos adquiridos, resulta, de
modo geral, em reprovacdes macicas. Em
média, no Brasil, observa-se a taxa de
50% de reprovagBes da primeira para a
segunda série. E assim por diante. Disso
resulta que o numero de alunos das qua-
tro séries vai caindo sucessivamente, de
modo que a matricula na quarta série re-
duz-se a quinta parte da matricula na
primeira. Por isso se diz que a escola é
seletiva. Seletiva mais pela capacidade de
memorizacdo do que pela aprendizagem
real. Para sermos benevolentes, digamos,
seletiva pela inteligéncia.

O resultado é desastroso. A evasdo esco-
lar é impressionante. Ndo é s6 o aluno
que abandona a escola, frustrado e desi-
ludido, é também a escola que o rejeita,
em sucessivas reprovagdes. Ha como que
uma inadequacdo da escola ao aluno. De-
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vendo reté-lo, acaba por repeli-lo, consl-
derando-o pouco Inteligente para o tipo
de ensino que ministra.

Diante dessa triste realidade, propds Ani-
sio Teixeira a ordenacdo da escola pri-
maria por idade. Ao invés do exame de
promo¢do no fim do ano, faz-se exame
de classificagdo no Inicio do ano. Todos
os alunos sdo promovidos a série seguin-
te, mas, classificados em turmas de adi-
antamento diferente. Os programas para
essas turmas sao diferenciados, podendo
variar também os métodos didaticos. Du-
rante o ano certos alunos podem progre-
dir mais depressa, recuperando o tempo
perdido, sendo transferidos para turma
mais adiantada. Essa flexibilidade permi-
te um ajustamento melhor as condicdes
de cada aluno.

N&o havendo reprovagdo, é provavel que
as familias se esforcem por manter os fi-
lhos durante mais tempo na escola. O
aluno libertado do complexo de Inferio-
ridade gerado pelas reprovagfes sucessi-
vas, sentlr-se-a estimulado a prosseguir
0s estudos.

Esse plano foi iniciado pelo Ministério de
Educacdo, em Porto Alegre e Natal, em
convénio com o0s respectivos Estados, por
volta de 1958. As Infonnacdes que chega-
ram ao meu conhecimento, nos anos se-
guintes, eram animadoras.

Agora, vejo que a Guanabara indroduzlu
0 sistema em todas as suas escolas prima-
rias. A reforma implantada a partir de
1962, baseia-se em quatro procedimentos
essenciais: a graduacdo escolar por idade,
0os programas diferenciados, a promogéo
progressiva e a modificacdo dos objetivos
das provas.
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A graduagdo escolar por idade consiste
em substltulr-se o conceito da série escolar
pelo de ano escolar, ordenando-se a ma-
tricula de acordo com a idade cronolo-
gica. O ano escolar indica ndo o adian-
tamento do aluno, mas ha quantos anos
frequenta a escola.

diferenciados permitem
atender as diferengas individuais. Para
Isso se elaboram dois programas, um
BASICO, para os alunos de aprendiza-
gem lenta, e outro REGULAR, para os de
ritmo normal, podendo ser ministrado com
enriquecimento aos mais bem dotados.

Os programas

A promogdo progressiva permite que cada
crianca possa avancar, cada ano, de acor-
do com suas possibilidades. O conceito
de reprovacdo, perde, assim, a sua razao.
Reconhece-se a incovenléncla de se exigir
da crianga aquilo que ela, por suas con-
dicbes individuais e de meio social, ndo
pode razoavelmente dar.

A modificacdo dos objetivos das provas é
conseqliéncia logica do sistema. N&o se
destinam a aprovar ou reprovar, transfor-
maram-se em Instrumento de afericdo de
aprendizagem, de acordo com o critério
do professor. Desse modo, valoriza-se o
mestre, a0 mesmo tempo em que Se au-
menta a sua responsabilidade, circuns-
tdncias que concorrem para O Seu aper-
feicoamento e dignidade.

A experiéncia dard a Gltima palavra sé-
bre 0 novo sistema, que ja se mostra pro-
missor. N&o seria 0 caso dos mestres mi-
neiros, sempre na linha de frente das boas
InovagOes pedagogicas, tentarem a expe-
riéncia? E a sugestdo que lhes deixo no
final déste registro. — Cldvis Salgado —
(Estado de Minas, Belo Horizonte, de 25
de Julho de 1965.)
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