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APRESENTAGAO Lalz1dly

http://dx.doi.org/10.24109/2176-6681.rbep.101i259.4739

Estimados leitores,

Chegamos ao final de 2020 apresentando-lhes o 259° nimero da
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (Rbep). Abrimos o primeiro
nimero do ano com uma capa comemorativa dos 60 anos de Brasilia, capital
federal. Neste ultimo nimero, recordamos em nossa capa os cento e vinte
anos de nascimento do educador Anisio Teixeira e os cinquenta anos de
falecimento de Lourengo Filho, ambos cardeais da educacao brasileira e
figuras de grande importancia, também, na histéria deste periédico.

De fato, Anisio Teixeira foi o educador, o reformista, o intelectual,
em sentido lato, e o terceiro diretor-geral do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (Inep), que leva seu nome. Em seu discurso de
posse no Instituto, em 1952, Anisio Teixeira disse ter aceitado o cargo
“como uma imposicao do dever”. E foi com esse sentido de dever que
transformou o Inep no(s) centro(s) de estudos e pesquisas por meio de
“inquéritos reveladores e objetivos” e de “diagndsticos impessoais”, bem
como transformou a Rbep no veiculo de disseminagdo dos fatos, dos
problemas e da reflexao educacionais. A Rbep, nesse contexto, contribuia
para a “renovacgao cientifica do trabalho educativo” (RBEP, v. 17, n. 46,
1952).

Ja Lourengo Filho foi o primeiro diretor do Inep, de 30 de julho de
1938 a 12 de fevereiro de 1946 e, durante esse periodo, o primeiro editor
da Rbep. No n° 1 da revista, publicou o artigo “A educacgao, problema
nacional”, no qual afirmou, entre outras coisas, que “a educacao devera
ter, por sua organizacdo e por seus propoésitos, um profundo cunho social,
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que interesse a organizagao econdmica do pais, condigao de manutengao
e fortalecimento da proépria unidade politica e moral da nagao” (RBEP,
v. 1, n. 1, 1944).

Mais de setenta anos depois, dando continuidade ao projeto editorial
de Lourenco Filho e Anisio Teixeira, esta edigdo da Rbep se organiza em
trés blocos tematicos. O primeiro reune seis artigos ligados a educacao
basica, e o segundo, cinco artigos relacionados a educagdo superior.
O nudmero é encerrado com um relato de experiéncia no ambito da educagao
profissional e tecnoldgica. Colaboraram nesta edicdo 31 autores de
instituicoes brasileiras, das Regides Centro-Oeste, Sul, Sudeste e Nordeste,
e quatro autores de universidades estrangeiras, sediadas na Espanha, nos
Estados Unidos, no México, na Colombia e na Argentina.

O artigo que abre a edigdo, “A arte nas escolas-parque de Brasilia:
concepcodes do trabalho pedagdgico”, de Rafaella Lira Silva dos Santos
de Vasconcelos e Ingrid Dittrich Wiggers, da Universidade de Brasilia (UnB),
tem como objetivo conhecer as concepgdes do ensino de arte que permeiam
o trabalho pedagdgico nas escolas-parque, criadas por Anisio Teixeira
na capital federal. Em suas conclusdes, identificou trés concepcoes de
ensino de arte: a) como referéncia de uma nova perspectiva pedagodgica
para a educacao nacional; b) como elemento entrelacador de culturas e
construtor de uma identidade para a cidade de Brasilia; e ¢) como mediador
de autoexpressao, liberdade, resisténcia e emancipacao.

O segundo artigo, “A alfabetizacdo nos Parametros Curriculares
Nacional (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): o que mudou
de 1997 a 2017"”, de Cassia Helena Guillen e Maria Elisabeth Blanck Miguel,
da Pontificia Universidade Catolica do Parana (PUC-PR), é uma pesquisa,
inserida na histéria da alfabetizagdo recente no Brasil, que tem por
objetivo refletir sobre como a alfabetizagao é atualmente considerada nos
documentos curriculares oficiais Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
e Base Nacional Comum Curricular (BNCC). De modo geral, as conclusoes
apontam que ha um alinhamento entre os PCN e a BNCC no que concerne
ao ensino da lingua portuguesa. No entanto, ao tratarem da alfabetizagéo,
os documentos se afastam, ocorrendo uma ruptura principalmente em
relagao a forma de conceber esse ensino, de descrevé-lo, de visualizar sua
materializacdo pedagdgica e pratica.

O terceiro artigo, “Implementacién de la competencia 10 de la Base
Nacional Comun Curricular (BNCC) en Brasil: un analisis desde el concepto
de Ciudadania Global de la Agenda 2030”, foi escrito por Camila Gomes
Didgenes, do Centro Brasileiro de Pesquisa em Avaliagao e Selecédo e de
Promocao de Eventos (Cebraspe); Angie Yirlesa Valoyes, da Universidad
Complutense de Madrid (UCM); e Umberto Euzebio, da UnB. O objetivo do
artigo, a partir da compreensao da evolugdo do conceito de cidadania global,
é analisar a relacdo da competéncia geral 10 da BNCC, Responsabilidade
e Cidadania, com o que a Organizacao das Nagdes Unidas para Educacao,
Ciéncia e Cultura (Unesco) promove sobre a educagdo para a cidadania
global, por meio de uma pesquisa qualitativa nao experimental, de
natureza descritiva, com base em uma revisao critica da bibliografia,
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apoiada pelo sistema de informacao Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (Iramutec). Como
resultado, verificou-se a estreita relacao entre ambos 0s conceitos, uma
vez que se constatou que a competéncia 10 da BNCC foi desenvolvida no
ambito das diretrizes da Educagao para a Cidadania Global (ECG) e dos
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS-4), e seu desenvolvimento
contribui para a consecugao da Agenda de Educagao 2030.

Na sequéncia, temos “Alteridade e interculturalidade na escola:
um estudo etnografico sobre estudantes bolivianos em Sao Paulo”,
de Janaina Silva Gondin, da Universidade de Sao Paulo (USP); Ana Keila
Mosca Pinezi, da Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM); e
Marilda Aparecida de Menezes, da Universidade Federal do ABC (UFABC).
Considerando a importancia da presenca de alunos bolivianos na rede
municipal de ensino de Sdo Paulo, o artigo analisa como ocorrem as relacoes
entre estudantes bolivianos e educadores e entre eles e seus pares no
ambiente de uma escola publica. Ao final, a pesquisa conclui, entre outros
pontos, que a instituigdo escolar deve construir praticas de integracao de
diferentes matrizes culturais.

O quinto artigo, "Emocoes experienciadas no processo de construgao
de narrativas digitais no Scratch”, de Eliana Alice Brochado e Gabriel Gerber
Hornink, da Universidade Federal de Alfenas (Unifal-MG), tem como base os
principios das teorias socioculturais de aprendizagem e das emocdes, e seu
objetivo é compreender como os alunos, ao construirem narrativas digitais
por meio de programacao ludica no software Scratch, apropriavam-se do
género. Os resultados alcangados indicam a predominancia de emocdes
positivas durante o processo e que a presenca de tais emocoes pode ter
favorecido a motivacao para a construcao dos projetos.

Em seguida, apresentamos “Os trés componentes executivos basicos
e o desempenho matemaético escolar”, de Alanny Nunes de Santana e
Antonio Roazzi, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), e Monilly
Ramos Araujo Melo, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
O estudo, de carater quantitativo, tem como objetivo verificar quais
componentes executivos — Memoria de Trabalho (MT), Controle Inibitério
(CI) e Flexibilidade Cognitiva (FC) — mais se associam ao desempenho
matematico e qual é a magnitude dessa relacdo. Os resultados das andlises
estatisticas de correlagdo e regressdo empreendidas revelaram relagdes
significativas entre os trés componentes e o desempenho em matematica,
com forte predominancia da MT, seguida da FC e do CI.

O sétimo artigo intitula-se “Educacién superior y universidad en
América Latina: perspectivas tematicas para debates e investigaciones”
e é de autoria de Célia Elizabete Caregnato e Dirce Maria Santin,
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS); Damian Del Valle,
da Universidad Nacional de Las Artes (UNA), Argentina; e Axel Didriksson,
da Universidad Auténoma de México (Unam). Com base nas configuracoes
do campo da educagao superior e nos debates da Catedra Unesco
Universidad e Integracién Regional, o artigo analisa temas emergentes na
América Latina, com énfase nas realidades nacionais de Argentina, México
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e Brasil. Com abordagem ensaistica, discute questdes relevantes para os
trés paises e aponta os desafios para o debate politico e a investigagao
académica na terceira década do milénio. O artigo revela que, enquanto
a nocao de educacao superior como direito ganha forca na Argentina,
o México busca a universalizacao da educagdo superior frente a um contexto
de desigualdades e, no Brasil, convivem preocupacdes com a autonomia
universitaria e as barreiras para a expansao do acesso a educacao superior.

Na continuidade, temos o artigo “Value-added Measures in Higher
Education: a historical contextualization of Brazilian experiences”, assinado
por Vivian Duarte Couto Fernandes e Gilberto José Miranda, da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), e Nicola Alexander, da Minnesota University.
Segundo os autores, a avaliacao da qualidade das escolas tem sido objeto
de pesquisas de economistas, educadores, formuladores de politicas e
stakeholders em todo o mundo. No Brasil, o Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacao Superior (Sinaes) é uma iniciativa que busca avaliar os programas
de graduagao do pais, seus professores e o desempenho dos estudantes,
além de fornecer indicadores de qualidade que explicam a diferenca entre
eles. Um desses indicadores é o Indicador de Diferenca entre Desempenhos
Observado e Esperado (IDD), que mede a contribuigao de um programa
de graduacao para o desempenho dos seus estudantes. Desde 2006, os
legisladores mudaram sua metodologia de calculo, buscando aprimora-la
como uma medida precisa do valor agregado. A pesquisa, assim, tem como
objetivo discutir essas alteragdes e seus impactos no ranking dos cursos de
graduacao em Contabilidade no Brasil. Os resultados mostram que o modelo
atual é mais preciso que os anteriores. No entanto, tanto a literatura quanto
os resultados indicam que o modelo pode ser aprimorado com a introducao
de variaveis explicativas para o desempenho académico, que nao podem ser
controladas por instituigdes de ensino superior. O IDD ainda é inadequado
porque considera todas as instituicoes e todos os estudantes como iguais.

O nono artigo, O que avalia a prova do Enade de Quimica? Uma
proposta de andlise em termos de operacdes cognitivas”, de Marcia Gorette
Lima da Silva e Fernanda Mazzé, da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), tem como objetivo analisar as operagdes cognitivas
exigidas pelos graduandos ao resolver as questdes do Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes (Enade). Entre os principais resultados obtidos,
as autoras destacam a nao avaliacdo dos concluintes do bacharelado em
termos de competéncias especificas, além da énfase em algumas &reas.
Em especial, as provas de 2014 e 2017 enfatizaram operacdes cognitivas
de maior complexidade e menor indice de facilidade.

O décimo artigo, “Trabalho pedagdgico nos cursos de licenciatura da
Universidade Estadual de Londrina: metodologias em questao”, de Adrielly
Rocateli, Sandra Aparecida Pires Franco e Rosangela Miola Galvao, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), e Fernanda Couto Guimaraes
Casagrande, do Centro Universitario Filadélfia (UniFil), discute o trabalho
pedagdgico desenvolvido pelos professores universitarios dos cursos
de licenciatura no que concerne ao uso de metodologias em sala de
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aula. Os resultados revelam que os professores usam metodologias nas
quais modificam o papel de mediadores para o de transformadores
de conceitos nos discentes, perfazendo o processo que consiste na
ascensao do conceito cotidiano ao conceito cientifico.

Como décimo primeiro artigo, contamos com o trabalho “O que é um
bom artigo cientifico? Concepgdes de estudantes do curso de engenharia
elétrica”, de Elizabeth Maria da Silva, Maria Ariane Santos Amaro da Silva,
Raquel Laurentino Cunha e Julia Juliéta Silva de Brito, da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). Nele, o objetivo é identificar concepcoes
de artigo cientifico apresentadas por estudantes da area de engenharia
elétrica de uma universidade federal brasileira. Fundamentada nos discursos
sobre escrita, a analise dos dados evidencia que as percepgdes desses
estudantes sobre o que se espera de um “bom” artigo cientifico apontam
para duas concepgdes: artigo como pratica social e artigo como pratica
sociopolitica.

O presente niumero é encerrado com o trabalho “Certificagao de
saberes docentes na educagao profissional: construcao de um projeto-
piloto”, de Ana Paula Fassina, Paulo Wollinger e Olivier Allain, do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC). Trata-se de um relato de experiéncia sobre
a elaboracao de um projeto-piloto de certificacao de saberes docentes, para
professores da educacao profissional, em desenvolvimento no Instituto
Federal Catarinense (IFC) e no IFSC. Esse projeto é extensivel a Rede
Federal, bem como a qualquer rede de educacao profissional e seus docentes
com mais de dez anos de atividade.

Resta-nos, para concluir, desejar a todos uma proveitosa leitura desta
edigdo e um ano de 2021 que nos traga, o mais breve possivel, a superagéo
da pandemia da Covid-19, que de forma tao dréstica marcou nossas vidas
e nosso trabalho nestes ultimos meses. Dias melhores virdo!
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Resumo

O artigo objetiva conhecer as concepgdes do ensino de arte que
permeiam o trabalho pedagégico das escolas-parque de Brasilia. Por meio
de revisao sistematica na producao académica nacional em forma de teses,
dissertagoes, livros e capitulos de livros, foram identificados 18 estudos
entre o ano de fundagdo da primeira escola-parque de Brasilia, 1960, e
o ano de 2017. Para auxiliar a andlise desses estudos, o artigo se baseia
em textos de John Dewey e Anisio Teixeira, tendo em vista que seus
pensamentos constituiram a génese das escolas-parque. Na analise, foi
possivel perceber trés concepgdes do ensino de arte: a) como referéncia
de uma nova perspectiva pedagdgica para a educagdo nacional; b) como
elemento entrelacador de culturas e construtor de uma identidade para
a cidade de Brasilia; e ¢) como mediador de autoexpressao, liberdade,
resisténcia e emancipagao.

Palavras-chave: ensino de arte; escola-parque; pesquisa da educacao.
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Abstract
Art in the park schools of Brasilia: conceptions of pedagogical practices

This article aims to explore the conceptions of art education that
permeate the pedagogical work in the park schools of Brasilia. Through a
systematic review of national academic production in the form of theses,
dissertations, books and book chapters, eighteen relevant studies were
identified between 1960 (the year of the foundation of the first park school
in Brasilia) and 2017. Texts by John Dewey and Anisio Teixeira, whose
thoughts gave shape to these institutions, were used in order to help analyze
the aforementioned studies. It was possible to identify three conceptions of
art teaching through this analysis: a) as a reference to a new pedagogical
perspective for national education; b) as an interlacing element between
cultures in order to create an identity for the city of Brasilia and; c) as a
mediator of self-expression, freedom, resistance and emancipation.

Keywords: park schools; research on education, teaching of art.

Resumen
El arte en las escuelas-parque de Brasilia: concepciones del trabajo
pedagdgico

Este articulo pretende conocer las concepciones de la ensenanza
del arte que impregnan el trabajo pedagdgico en las escuelas-parque
de Brasilia. Por medio de una revision sistemadtica de la produccion
académica nacional en forma de tesis, disertaciones, libros y capitulos de
libros, fueron identificados 18 estudios entre el ano de la fundacion de la
primera escuela-parque de Brasilia, 1960, y el ano de 2017. Para auxiliar
el andlisis de estos estudios, abordamos los textos de John Dewey y Anisio
Teixeira, considerando que sus pensamientos constituian la génesis de estas
instituciones. En el andlisis de las producciones, fue posible identificar tres
concepciones de la ensenanza del arte: a) como referencia de una nueva
perspectiva pedagdgica para la educacion nacional; b) como elemento de
interconexion de culturas y constructor de una identidad para la ciudad
de Brasilia; y ¢) como mediador de la autoexpresion, libertad, resistencia
y emancipacion.

Palabras clave: ensenanza del arte; escuela-parque; investigacion de
la educacion.
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A arte nas escolas-parque de Brasilia:
concepgoes do trabalho pedagdgico

O inicio de um plano para a educagio da nova capital brasileira

O idealizador das escolas-parque foi o educador baiano Anisio Teixeira
(1900-1971), um homem inquieto e inventivo que deixou um legado ainda
sujeito a anélises. Em meados do século passado, exercendo a funcédo de
diretor do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), foi
convidado a elaborar o Plano de Construgoes Escolares de Brasilia (Teixeira,
1961). Nele, teve a oportunidade de vislumbrar um sistema educacional que
seria um “marco zero” nao apenas para a nova capital do Pais, mas para
toda a educagao brasileira.

Antes de consumar o Plano de Construgoes Escolares de Brasilia, no
inicio da década de 1960, o educador ja havia liderado outro projeto ousado,
no bairro da Liberdade, na cidade de Salvador, em 1950: o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola-Parque da Bahia. Em meio a
pobreza e a violéncia da localidade, concebeu a ideia de que a educacao
se materializa em uma pratica democratica, pautada na integralidade
da formacao dos individuos para a sociedade moderna. Dessa forma, as
transformacoes sociais deveriam ser pensadas com base na educacao,
pois somente assim seria possivel uma sociedade justa, igualitaria em
oportunidades e compativel com o desenvolvimento politico, econémico,
social e cultural que se pretendia a partir dos fendmenos da industrializacao.
A inobservancia de uma educacao para essa nova sociedade, segundo o
préprio Teixeira (1959), levaria a nenhum outro lugar, sendo ao caos.

Os horizontes de Teixeira foram ampliados pelas observacoes e
reflexdes que pode formular em duas viagens que fez, uma a Europa, em
1925, e outra aos Estados Unidos, em 1927. Segundo Cardoso (2013), nessas
oportunidades, o educador conheceu outras perspectivas educacionais, que
considerou de cunho moderno, democratico e humanista. Essas perspectivas
instigaram Teixeira a rever sua maneira de pensar a educagao no Brasil.
Em uma segunda viagem aos Estados Unidos, em 1928, aprofundou-se
nos estudos acerca das obras do filésofo e educador norte-americano
John Dewey (1859-1952), que se tornou seu maior referencial. Dewey
pensava a educagdo como uma pratica organica para a vida humana, pois
nao acreditava ser possivel separar vida e educagao. Para estruturar a
integralidade desse pensamento, o cerne da pedagogia deweyana estava
alicergado na experiéncia continua e significativa para o individuo e para
sua vida em comunidade (Dewey, 2011). Desse modo, razao e sensibilidade,
bem como conhecimentos cientificos e praticas experimentadas pelos
seres humanos, ndo representavam oposicées ou dicotomias, mas
complementaridades.

Inspirado por essa perspectiva filosoéfica e pelo trabalho desenvolvido
no bairro da Liberdade, em Salvador, e motivado pela visao progressista
do entao Presidente Juscelino Kubitschek, Teixeira concebeu o sistema
educacional de Brasilia. Sua proposta contemplava os Centros de Educacao
Elementar, em que estavam integrados os jardins de infancia, as escolas-
classe e as escolas-parque; os Centros de Educacao Média; e a Universidade
de Brasilia (Teixeira, 1961). O projeto previa, inicialmente, a construgédo
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de 28 escolas-parque; no entanto, até os dias de hoje, apenas 5 foram
implantadas (210/211 Sul, 307/308 Sul, 313/314 Sul, 210/211 Norte, 303/304
Norte) para o atendimento de todas as escolas-classe de Brasilia e algumas
escolas das chamadas regibes administrativas do Distrito Federal.! A ideia de
Anisio Teixeira era ajustada ainda ao plano urbanistico da cidade, delineado
por Lucio Costa, que esquematizou a habitagdo da capital em quadras. Dessa
forma, no que tange a educagao elementar, cada unidade deveria ter um
jardim de infancia e uma escolaclasse. Ja as escolas-parque deveriam estar
situadas estrategicamente para atender a um grupo de quatro quadras.

O funcionamento das escolas-classe e das escolas-parque ocorria em
turnos opostos, e o trabalho estava conectado de modo que o programa de
uma dialogasse com o da outra. Para viabilizar esse arranjo pedagogico, as
escolas-parque dispunham de salas de aula, oficinas, laboratério, ambientes
para atividades artisticas, auditdrio, biblioteca, piscinas, refeitério, quadras
de esportes e jardins. Essa disposicao contrapunha a ideia tradicional de
escolas e salas de aula, pois proporcionaria aos estudantes uma educacao
integral ndo apenas no sentido de tempo, mas essencialmente no aspecto
formativo. Além disso, a estrutura escolar deveria estar ligada a cidade e
a sociedade, propondo que a escola fosse como uma universidade para a
infancia (Teixeira, 1959).

Nessa conjuntura, o ensino de arte na nova capital passou a ser
compreendido como elemento essencial para o desenvolvimento cognitivo e
social das criancas, que possibilitaria e fortaleceria a ideia de uma educagao
plena com experiéncias reais (Dewey, 2010), ou seja, aquelas experiéncias
que se tornam significativas, continuas, que fazem parte de nossa meméria e
que nos ajudam com o processo de aprendizagem diante de novas situagoes
da vida. Esses aspectos se viabilizariam com a organizacao e a qualidade
das experiéncias pedagdgicas propostas (Dewey, 2011). Por isso, todo o
aparato educativo envolvendo as escolas-parque de Brasilia deveria estar
interligado e articulado para trilhar essa nova perspectiva educacional.

Considerando a expressividade desse projeto e a necessidade de um
mapeamento tedrico que coloque em dialogo diferentes perspectivas, este
artigo tem o objetivo de conhecer as concepcoes do ensino de arte que
permeiam o trabalho pedagdgico nas escolas-parque de Brasilia.

Percurso metodolégico

Este estudo partiu da revisdo sistematica da literatura em forma
de teses, dissertagoes, livros e capitulos de livros com recorte temporal
entre 1960, ano de fundagao da primeira escola-parque de Brasilia, e 2017.
Segundo Tranfield, Denyer e Smart (2003), esse modelo de pesquisa permite
que o investigador mapeie e avalie o territério intelectual efetivo e tenha
condicdes de problematizar as redes de conhecimento ja existentes. Desse
modo, torna-se viavel transcender a simples agregacgédo e reproducao de
resumos das descobertas do trabalho de pesquisa qualitativa para alcancar

Rafaella Lira Silva dos Santos de Vasconcelos
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Ressaltamos que, a

partir de 2013, foram
construidas duas escolas
denominadas escolas-parque
contemporaneas, nas regioes
administrativas de Ceilandia
e Brazlandia. Apesar de
significarem um importante
passo, considerando as
possibilidades do ideario

de Teixeira, elas tém uma
proposta diferente da
educagao elementar e nao
compoem o escopo da nossa
revisao.
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A arte nas escolas-parque de Brasilia:
concepgoes do trabalho pedagdgico

insights originais, bem como novos modelos ou teorias conceituais que
podem servir de evidéncias para intervencgoes futuras (Rapley; Rees, 2018).

Para estruturar esse percurso, utilizamos a sequéncia de seis passos
sugerida por Soni e Kodali (2011). Iniciamos com a definicao do problema
de pesquisa; estabelecemos a estratégia do estudo mediante a escolha das
bases de dados, do recorte temporal e dos termos de busca; fixamos os
critérios para exclusao de trabalhos; selecionamos os estudos; constituimos
a andlise das fontes e agregamos caracteristicas qualitativas do processo
de analise dos estudos selecionados para a revisao sistematica; e, por fim,
apresentamos os resultados, buscando introduzir um novo conhecimento a
partir do didlogo estabelecido por meio das leituras selecionadas. Ressalve-se
que o quinto passo, que se refere a analise qualitativa das fontes, foi, de
modo complementar, orientado pelas propostas metodoldgicas do trabalho
de Cardoso et al. (2017), buscando aprofundar essa dimensao interpretativa.
O Quadro 1 detalha essa aplicacao.

Quadro 1 — Aplicagdo da metodologia de revisao sisteméatica da
literatura com base em Soni e Kodali (2011)

(continua)
Passos Descrigao Finalidade

1. Definicao do Problema de pesquisa Examinar as

problema de Quais as concepgoes do ensino concepgoes do

pesquisa de arte que permeiam o trabalho ensino de arte nas
pedagdégico nas escolas-parque de  escolas-parque de
Brasilia? Brasilia.

2. Definicdo da  Horizonte de tempo Abranger o periodo

estratégia de De 1960 a 2017. entre o ano de

pesquisa fundacao da primeira

Bases de pesquisas

Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacoes (BDTD) e o
Pergamum do site de consultas
ao acervo da Biblioteca Central
da Universidade de Brasilia (BCE/
UnB).

escola-parque de
Brasilia, 1960, e 2017.

Identificagdo de estudos

Busca de teses, dissertagoes, livros
e capitulos de livros com termos
classicos sobre o tema (no titulo,
nas palavras-chave, no resumo

e na introducdo): escola parque,
escolasparque, escola-parque e
escolas-parque.*

3. Definicao Critérios de excluséo Evitar trabalhos que
de critérios de Todos os trabalhos que nao nao convergiam para o
exclusao contribuiam para o exame das escopo da pesquisa.

concepgoes do ensino de arte nas
escolas-parque de Brasilia.
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(conclusao)

Passos Descricéao Finalidade
4. Selegao de Critérios de selegao Selecionar trabalhos
estudos Estudos que cooperem para o que abordem as
mapeamento das concepgoes do concepgoes do
ensino de arte nas escolas-parque  ensino de arte nas
de Brasilia. escolas-parque de
Brasilia.
5. Analise dos Elementos para anilise Ampliar a
estudos Leituras integrais, fichamentos compreensao
descritivos e interpretativos, a respeito das
estudos das similaridades e concepgoes do
articulacoes das obras revisadas, ensino de arte nas
considerando o aporte tedrico. escolasparque de
Brasilia.
6. Apresentacao Resultado Apresentar os enten-
dos resultados Elaboragao de eixos dimentos acerca das
interpretativos a partir das concepgoes do ensino
leituras transversais dos textos e  de arte que permeiam
dos conhecimentos produzidos. o trabalho pedagégico
nas escolas-parque de
Brasilia.
Fonte: Elaboragao propria baseada em dados de Soni e Kodali (2011).

* O uso de diferentes termos se deve a falta de consenso na escrita deles. Assim, os estudos
podem apresentar pelo menos quatro formas diversas de grafia para tratar das mesmas
instituigoes.

Apés a busca na base de dados da BDTD, foram identificados 322
estudos. J& na pesquisa realizada no Pergamum do site de busca geral da
BCE/UnB, foram obtidas 44 obras. Cumpridos os critérios de exclusao,
indicados no terceiro passo do Quadro 1, foram selecionadas 12 producodes
que estao disponibilizadas on-line na BDTD e 6 obras no site de consultas
da BCE que estao acessiveis apenas no acervo fisico da biblioteca. Desse
modo, o conjunto de fontes é composto por um total de 18 producdes,
sendo 2 teses, 13 dissertagoes, 2 livros e 1 capitulo de livro. No Quadro 2,
sao apresentados os estudos selecionados.

Quadro 2 — Estudos sobre ensino da arte nas escolas-parque de
Brasilia no periodo de 1960 a 2017, em ordem cronoldgica crescente

(continua)
2 B
Autores Titulo LY
dados
DUARTE, Maria Educagéo pela arte BCE Dissertagao 1982
de Souza numa cidade nova: o

caso de Brasilia

DUARTE, Maria A educacao pela arte: BCE Livro 1983
de Souza o caso Brasilia
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(continuagao)

Autores Titulo

COSTA, Claudia da Educagao musical: BCE Dissertacao 1996
Silva praticas avaliativas

e organizacao do

trabalho pedagoégico

LEMOS, Maria Manifestagoes de BCE Dissertacao 1998
Beatriz Miranda resisténcia em

oficinas de fanfarra e

percussao
WIGGERS, Ingrid  Corpos desenhados: BDTD  Tese 2003
Dittrich olhares de criancas

de Brasilia através da
escola e da midia

PEREIRA, Arquitetura escolar: BCE Dissertagao 2007
Alessandro notas comparativas
Guimaraes sobre projetos em Sao

Paulo e Brasilia

DUARTE, Hélio de Escolas classe escola BCE Livro 2009
Queiroz; TAKIYA, parque
André (Orgs.)

MARTINS, Alice O ensino de artes nas BCE Capitulo de 2011
Fatima escolas parque livro
VASCONCELOS, Sonho, memoria BDTD  Dissertagao 2011
Maria Paula de e educacao: a
Almeida construcao do

brasiliense
RIBEIRO, Alvaro Producgao cultural BDTD Dissertacao 2012
Mauricio Moura infantil: praticas
Paz corporais sob a ética

de criancas

LEME, Deborah Conceituacao e BDTD  Dissertagdo 2013
Raquel Rosin desenvolvimento
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XAVIER, Cleber Escolas parque BDTD  Dissertacao 2013
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Fonte: Elaboracao proépria.

Tal como previsto no passo 6 do Quadro 1, ap6s a leitura e interpretagao

qualitativa dos estudos, foram elencados trés eixos de analise que

representam as concepgoes do ensino de arte nas escolas-parque de Brasilia:

a) o ensino de arte como referéncia de uma nova perspectiva pedagdgica

para a educacgao nacional; b) o ensino de arte como elemento entrelacador

de culturas e construtor de uma identidade para a cidade de Brasilia; c) o

ensino de arte como mediador para autoexpressao, liberdade, emancipagao

e resisténcia.
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O ensino de arte como referéncia de uma nova perspectiva
pedagédgica para a educagédo nacional

Duarte (1982, 1983) remonta a histéria dos anos iniciais da primeira
escola-parque de Brasilia, localizada na entrequadra 307/308 Sul, bem como
os ideais para a educacdo da nova capital no que tange as experiéncias
educativas mediante a arte. Por meio de uma investigacao histérica,
utilizando documentos oficiais, pessoais e depoimentos de professores,
estudantes e artistas pioneiros, a pesquisadora descreve as duas primeiras
décadas da capital e apresenta um pouco da relacdo da cidade com as
atividades artisticas desenvolvidas nessa escola. Em seus relatos, Duarte
evidencia a significancia desse espago ndo apenas para compreensdo do
ensino de arte, mas para a nova educac¢ao a que se aspirava no Brasil.

Acreditava-se que Brasilia conseguiria romper com a educacéo
convencional que vigorava no Pais e, a0 mesmo tempo, seria 0 “marco
zero” para uma educagao progressista. Almejava-se um ensino democratico
em que os filhos de operarios e funcionarios tivessem acesso as mesmas
oportunidades e no qual a arte constituiria um dos elementos articuladores
dessa nova sociedade. A escola-parque tornou-se, entao, essencial para o
projeto idealizado naquele periodo (Teixeira, 1961).

A fim de tornar viavel essa proposta, o mentor das escolas-parque
da capital ndo deixou escapar detalhes. E possivel observar no Plano de
Construgoes Escolares de Brasilia a forma precisa com que Teixeira tratou
os elementos dessa nova concepcao educacional. A arquitetura dessas
institui¢bes, por exemplo, convergia para uma educacao renovada em que a
escola ndo fosse apenas um ensaio para a vida em sociedade, mas a prépria
vida com tempos e espacos de qualidade (Teixeira, 1961). Testificando essas
minucias, os estudos de Pereira (2007) apontam as influéncias do conceito
de escola progressiva nas edificacoes das escolas-classe e das escolas-
parque de Brasilia, demonstrando as contribuigdes desses espagos para a
aprendizagem da crianca e para o desenvolvimento social. Segundo o autor:

[...] ainda que os sistemas de salas de aula existam nestas propostas,
mantendo-se alguma proximidade com a ideia de pan-éptico, a proposta
geral para os edificios foi a de permitir o aprendizado além dos espagos
da sala de aula. (Pereira, 2007, p. 99).

Acerca dos ambientes idealizados para as escolas-parque, Pereira
(2007) destaca o pavilhdo da unidade da 307/308 Sul, que ndo possui
paredes fixas, mas divisorias que podem ser removidas. Essa estrutura foi
pensada para representar os preceitos modernos da arquitetura, bem como
da prépria pedagogia, possibilitando que as atividades artisticas fossem
diversificadas e demonstrando, assim, relacoes entre criatividade e espaco
fisico. No que diz respeito a esse aspecto, pontua ainda que o espago pode
forjar a imposi¢ao do adulto sobre a crianga, convertendo-se em uma
simbologia do poder que um exerce sobre a outra. Dessa forma, romper com
a estrutura da arquitetura escolar tradicional significaria alterar a relacao
da crianga com o conhecimento e com o seu convivio social.
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Outro fator de destaque para a educacgéo que se idealizava concerne a
formagao dos professores das escolas-parque de Brasilia. Se a pretensao
era um novo arranjo em que a arte fosse uma diretriz para experiéncias
pedagdgicas transformadoras, ndo seria apropriado conservar velhas
praticas da docéncia acerca das atividades e conceituagdes artisticas.
Nos relatos coletados por Duarte (1982, 1983), os professores pioneiros
expressaram que as orientagdes eram constantes, que teriam recebido
formagao até mesmo no Centro Educacional Carneiro Ribeiro, em Salvador,
mencionado anteriormente. Ha de se destacar que, diferentemente desse
centro escolar, que foi implantado em uma periferia de Salvador e atendia
apenas criangas em situacao de vulnerabilidade social, na capital do Pais
as escolas-parque foram pensadas para oferecer oportunidades iguais
a todos. Assim, independentemente de classe social, a crianga teria uma
formacgdo que vislumbraria na arte — além das atividades de recreacao,
esporte e lazer — a possibilidade de experiéncias para a constituicao de um
ser humano integral, apto a viver na complexidade da civilizagdo técnica
e industrial (Teixeira, 1959).

Segundo Duarte e Takiya (2009), arquiteto contemporaneo de Teixeira,
o educador brasileiro tinha grande apreco pelas atividades artisticas
infantis. Sua admiracao foi estimulada pelas visitas aos Estados Unidos,
onde conheceu o sistema platoon de Detroit — Brady School. A organizacao
escolar platoon, ou de pelotdes, constituiu-se como uma solucao para
contemplar os aspectos fisicos e curriculares almejados para uma educacao
progressista, “tendo ainda como objetivo proporcionar uma diversidade de
ensino, enriquecida com novas e interessantes matérias” (Duarte; Takiya,
2009, p. 94). Nesse sistema, arte, musica, desenho, trabalho manual e ciéncia
conferiam ao curriculo um elevado nivel. Segundo o autor, Teixeira passou a
considerar que essa estrutura atenderia a reforma educacional que o Brasil
necessitava e que a arte, atividade criadora e inerente da natureza humana,
poderia ser um aporte para transformacao e recuperacao do valor social
da escola, sem ser considerada um privilégio dos filhos das familias da elite.

Martins (2011) destaca que, além da inspiragao no modelo platoon e da
reconhecida influéncia que Dewey exerceu em seu pensamento pedagdgico,
Teixeira orientou-se ainda na filosofia das Escolinhas de Arte do Brasil,
lideradas principalmente pela figura de Augusto Rodrigues. De acordo com
a autora, para Rodrigues a atividade artistica poderia ser compreendida
como uma forma de expressao do sentimento humano, ndo havendo para
isso férmulas excepcionais, apenas a possibilidade de potencializar aquilo
que é uma experiéncia comum a todos.

Desse modo, podemos entender que, no ideario das escolas-parque de
Brasilia, o ensino de arte estava pautado na sensibilizagdo e na produgao
de conhecimento por meio das diversas linguagens artisticas, por exemplo, a
musica, o teatro, a danca e as artes visuais. "A énfase ndo estava no ensino
de determinado trabalho ou técnica, mas na oportunidade assegurada aos
alunos de aprender e produzir, atuando coletivamente” (Martins, 2011,
p. 242). Essa perspectiva contempla a fusao dos saberes adotados por
Teixeira e também aponta a inventividade e a autonomia do seu projeto.

Rafaella Lira Silva dos Santos de Vasconcelos
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2 Trata-se aqui 0 termo o outro

dentro de uma compreensao
fenomenoldgica da filosofia
em que ha o “deslocamento
de uma concepgao metafisica
da identidade para uma
concepgao enraizada nos
contextos plurais do mundo
da vida, que se vé diante

da alteridade, num eu que

é atravessado pelo outro”
(Hermann, 2014, p. 42).

Corroborando esse pensamento, Leme (2013) demonstra que, embora
nao tenha se aprofundado nas concepcoes de Dewey sobre a arte como
experiéncia, Teixeira atribuia relevancia a educagado artistica, tendo
como referéncia os pressupostos da livre expressao e da experimentagao
difundidos por Herbert Read (1893-1968). Read foi importante influenciador
das Escolinhas de Arte e era conhecedor da visao deweyana sobre arte
como experiéncia. Segundo Barbosa (2011), apesar de Teixeira néao
ter alcancado essas concepcoes elaboradas por Dewey, sua defesa pelas
atividades manuais esteve imbricada na arte, conferindo-lhe um carater
de flexibilidade curricular que nao se pautava no utilitarismo, mas na
elaboracao de habitos para a socializagao dos estudantes e da comunidade.
No tocante a isso, Ribeiro (2012) observa que a forma auténtica como
o ensino de arte foi concebido nas escolas-parque de Brasilia permitiu
aos estudantes construirem e transformarem suas relagées com o saber
mediante experiéncias estéticas.

Nessa perspectiva, Vasconcelos (2011) confere as escolas-parque
de Brasilia uma das expressées mais significativas do plano de Teixeira.
Ao tentar remontar aos primeiros anos da educacao do Distrito Federal
(1956-1964), a pesquisadora percebe que as atividades propostas nesses
espacgos educativos nao se referiam sé ao desenvolvimento de praticas
manuais ou intelectuais, mas a consubstanciagao da potencialidade humana
aprimorada por meio da arte. Vasconcelos (2011) aponta ainda que a
concepg¢ao metodoldgica para o ensino de arte nesses espacos ndo fomentava
a exclusividade de correntes artisticas, mas buscava na diversidade do
trabalho pedagdgico uma aprendizagem prazerosa. As conceituagoes
de arte para essas escolas nao carregavam em si a centralidade do processo
artistico das criancas, mas se estendiam em torno de experiéncias que
esse momento era capaz de proporcionar.

Dessa maneira, compreende-se que a arte era entendida como um
elemento unificador, passivel de atuar no devir social, nas relagoes do
individuo com o outro,? com a natureza, com a sua subjetividade e com
os conhecimentos elaborados. Esse aspecto condizia com a construcao de
uma nova referéncia pedagoégica para a educacéo nacional e atendia a uma
vicissitude brotada particularmente no contexto de Brasilia. A nova capital
era considerada uma cidade cosmopolita, com pessoas de culturas diversas,
que chegavam de inimeros pontos do Pais e do mundo e aos poucos se
aproximavam dos que ja estavam nos arredores. Muitos ndo tinham
parentela, histérias ou lembrancas constituidas naquele chdao vermelho do
quadrilatero. Assim, podemos dizer que surgiu uma necessidade no ensino
de arte das escolas-parque de Brasilia que talvez nao tenha sido previamente
idealizada: a de se entrelacar as diversas culturas dos estudantes e
docentes advindos de diferentes localidades. Os textos analisados apontam
ainda que havia a necessidade de se construir uma identidade para Brasilia.

Nesse sentido, a arte nas escolas-parque teria papel fundamental.
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O ensino de arte como elemento entrelagcador de culturas e
construtor de uma identidade para a cidade de Brasilia

Quando Teixeira idealizou as escolas-parque de Brasilia, ele nao
as pensou de modo isolado, mas como parte constitutiva de um centro
elementar. Nesse cenario, a infancia fora pensada sob um novo ponto
de vista, diferente daquele que a educagao tradicional vinha praticando,
ou seja, com base na repeticao e na selecao de métodos e contetudos que
pouco dialogavam com a vida. As concepcdes que nortearam o Plano de
Construgoes Escolares de Brasilia, e consequentemente o projeto das
escolas-parque, estavam conectadas com uma tendéncia moderna que se
alavancava junto aos ideais democraticos e progressistas da sociedade
industrial. As convic¢des que se pretendia difundir no Pais deveriam
reverberar pelos diversos setores sociais, desde a politica e a economia
até a educagdo, a saude e o lazer, por exemplo. Teixeira (1961) entendia
que a sociedade progressista nao poderia se desenvolver sem preservar
os tracos de seus aspectos sociais e humanos, seu contexto e sua historia.
O educador compreendia que era dever da elite de cada tempo conduzir de
maneira saudavel o progresso do Pais.

Foi no auge dessas aspiragdes que Brasilia se edificou como a capital
brasileira da modernidade intelectual e arquitetonica. Souza (2014, p. 86)
destaca que a cidade foi organizada pelo principio das chamadas “unidades
de vizinhanca”, agrupadas em superquadras compostas nao apenas por

blocos residenciais, mas também por:

[...] todos os equipamentos necessarios para a vida em comunidade:
o comércio local, a igreja, o clube, o cinema, a biblioteca, o posto de
saude, a delegacia de policia, correios e outras facilidades colocadas a
disposicao dos seus habitantes. (Souza, 2014, p. 86).

Entretanto, apesar dos esforgos no planejamento da cidade, esse
arranjo foi acompanhado de certa frieza. Duas grandes asas de asfalto
cortavam o cerrado entre o sul e o norte, blocos de concreto e um céu com
tons de azul e cinza fundiam-se a ideia da novidade, tal como o passado
dava lugar a um futuro enigmatico. Nesse cendrio, a populacdo da nova
capital passa a se entrelagar na diversidade das culturas de cada familia
ou individuo pioneiro e, por conseguinte, a construir uma identidade para
Brasilia. De acordo com Vasconcelos (2011), os aspectos identitarios da
nova capital se consolidaram a partir dessa coletividade cultural que se
engendrou, principalmente, em funcao da orientacao educacional elaborada
para a cidade.

Segundo Duarte (1983), a primeira escola-parque de Brasilia foi por
muito tempo um ponto de construgao das narrativas sociais e culturais da
cidade. No auditério da escola, aconteciam festivais nos quais a comunidade
escolar podia se encontrar, conhecer-se e perceber a presenca do outro.
O professor pioneiro Hélio Lopes dos Santos recorda que naquela época
“ainda viviamos o sonho de termos varios segmentos da sociedade
misturados, na mesma sala o filho do senador, do ministro, do motorista”
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(Duarte, 1983, p. 96). Essa caracteristica agregava a escola-parque a
necessidade de entrelacar as culturas, os diferentes costumes regionais
ou nacionais e ainda os diversos niveis socioeconémicos dos estudantes.

Rocha (2016) reconhece na primeira escola-parque de Brasilia um
espaco que privilegiou o desenvolvimento de atividades culturais. A autora
analisou fotografias concernentes as atividades pedagdégicas de danga entre
os anos de 1960 e 1974. Observou que a danga representou mais do que
a expressao de uma linguagem artistica, manifestando também um corpo
compreendido em sua dimensao soécio-histérico-cultural, que influenciou
e foi influenciado pelo outro em seus diversos aspectos. A partir dessa
percepcdo, é possivel apreender que essas atividades representaram
momentos de producdes culturais, pois as criangas, assim como toda
a comunidade escolar, ensinavam, aprendiam, trocavam vivéncias,
apropriavam-se delas e (re)elaboravam suas experiéncias por meio dessa
linguagem artistica. Na dindmica entre as significacdes, as apreciagoes e o
estranhamento do diverso, tecia-se também uma identidade peculiar para
a capital.

De acordo com Xavier (2013), a valorizacao e a preservacao do
patrimonio sado recorrentes no trabalho pedagdgico das escolas-parque.
A relacao dos estudantes com a cidade enquanto um outro cultural e o
entendimento da prépria capital como representagdo artistica continuam
a ser elementos importantes no ensino de arte nessas instituigoes,
constituindo e (res)significando a identidade da cidade, uma vez que os
individuos nédo sao atores passivos nessa construgdo social.

Aratdjo (2016) atribui a diversidade das linguagens artisticas
desenvolvidas na Escola-Parque 210/211 Sul um aporte para as relagoes
culturais e identitarias. A autora entende que qualquer espago escolar
pode oferecer essa oportunidade, contudo, essa instituicdo é capaz de
amplia-la, pois as diversidades despertam o reconhecimento das diferencas
representadas nos individuos mediante suas préaticas sociais, seus
conhecimentos e suas memérias histéricas ou espaciais.

Desse modo, as escolas-parque da capital, por meio das atividades
artisticas, constituem-se como espago de entrelagos culturais, de
reconhecimento do outro, bem como de criacao de uma identidade cultural,
educacional e histérica para a cidade de Brasilia. Os estudos evidenciam
ainda que essas caracteristicas sdo provenientes e fomentadoras de
aspectos formativos peculiares, que permitem engendrar mais um nucleo
de analise, descrito a seguir.

O ensino de arte como mediador de autoexpressao, liberdade,
resisténcia e emancipagéao

Nascidas como simbolos educativos de uma era moderna, em terra de
gente diversa, que aprendeu a equilibrar tradicoes e inovagdes culturais
para ser cidaddo do mundo, as escolas-parque de Brasilia refletem a ousadia
de seu idealizador e daqueles que acreditaram na potencialidade de sua
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proposta. Isso pode ser visto nas pesquisas que demonstram o ensino de arte
como um mediador de autoexpressao, liberdade, resisténcia e emancipacao.

Os trabalhos de Costa (1996) e Lemos (1998) apresentam as oficinas
de fanfarra e de percussao, vivenciadas em meados da década de 1990,
como relevantes para a compreensao desse quadro. As autoras observam
que naquele periodo, apesar de as oficinas serem consideradas os “carros-
chefes” das escolas-parque, houve muita dificuldade quanto aos aspectos de
musicalizagdo, devido ao carater de repeticao utilizado como metodologia
e a precariedade dos instrumentos musicais. Entretanto, mesmo com essas
adversidades, as criancas se predispunham a participar das atividades com
entusiasmo, era perceptivel o “prazer corporal atrelado ao ato de tocar-ouvir
musica” (Lemos, 1998, p. 61). Outro aspecto discutido nesses estudos diz
respeito as apresentacdes finais elaboradas como motivagdo e avaliagao
para os estudantes nessas oficinas. As pesquisadoras depreendem que,
apesar de haver criticas no campo da pedagogia do ensino de arte acerca
das atividades destinadas a um resultado, esse, por vezes, é o caminho viavel
para que as criangas tenham experiéncias artisticas no espaco da escola.
Assim, as escolas-parque sao percebidas como um campo de possibilidades
criativas, de experimentacao de situacoes da “vida vivida”, de liberdade e
autoexpressao. Nesse sentido, autoexpressao e liberdade estao imbricadas,
pois s6 é possivel observar que se expressa aquele que tem liberdade em
seus movimentos, pensamentos, desejos e propositos (Dewey, 2011).

Wiggers (2003) destaca a representatividade das escolas-parque no
que tange ao desenvolvimento das experiéncias em arte, uma vez que essas
experiéncias diferem das préaticas fragmentadas comumente exploradas
nas escolas convencionais como momentos de lazer e distragao; a autora
também reconhece o viés libertador dessa area do conhecimento. De acordo
com Wiggers (2003, p. 95), por meio da atividade artistica, “as criangas
percebem e recriam aquelas nocdes de corpo difundidas pelo sistema
cultural, principalmente a escola e a midia”. Desse modo, atribui ao desenho
da figura humana um lugar de destaque, porque é nessa representatividade
que o proéprio corpo se elabora, personifica-se, cria e experimenta realidades
multiplas de si mesmo. O desenho, segundo Wiggers (2003), € ao mesmo
tempo atividade artistica e brincadeira. Na escola-parque pesquisada, o
desenho é um elemento de resisténcia as figuracoes da indudstria cultural,
o que fica evidenciado pelo desafio da representatividade entre aquilo
que se vé e o que se sabe sobre si e sobre o mundo. Nessa perspectiva,
a arte no contexto da escolarizacao pode ser entendida como atividade
fundamental para que o individuo consiga romper com os modelos que lhe
sao atribuidos na sociedade e criar, entao, alternativas para a constituigao
de subjetividade e corporeidade.

No que concerne as escolas-parque de Brasilia, observa-se que essa
resisténcia se desdobra em pelo menos dois aspectos: a resisténcia no seu
sentido formativo e a do préprio espago fisico. No que tange ao primeiro
ponto, nota-se que ocorre sobretudo pelas memoérias histéricas que os
professores conhecem dessas instituicoes. Ainda que os docentes nao
tenham a dimensao de toda a trajetéria das escolas-parque em que atuam,
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constroem seus significados por meio das narrativas e da cultura escolar.
Como consequéncia, mesmo com a falta de estrutura, o espacgo fisico
também tem resistido (Xavier, 2013).

Segundo Leme (2013), esses conflitos entre compreender os ideais
pedagdgicos e manter o espaco fisico sdo quase inerentes a inauguragdo
da primeira escola-parque da capital. De acordo com a autora, desde a
edificagao da instituicao em Brasilia, percebem-se tentativas de desfiguracao
do projeto original ndo apenas no que concerne aos objetivos dos aspectos
formativos dos individuos, mas também a estrutura das construgoes e a
utilizagao dos espacos arquitetdnicos, que se relacionam diretamente com
as aprendizagens.

Apesar de as escolas-parque de Brasilia terem sobrevivido a
esquecimentos, muito do idedrio de Teixeira se modificou. Nao se trata
mais de uma educagdo em periodo integral para a formacao global dos
sujeitos, como preconizava o Plano de Construcdes Escolares de Brasilia.
Essa ruptura reverbera nas diferentes linguagens artisticas trabalhadas.
Bezerra (2014), em uma pesquisa sobre os professores de instrumentos
musicais e suas ag¢des nas escolas-parque de Brasilia, percebe que muitas das
conceituagoes e situagdes vividas nesses espagos nao apresentam debates
epistemoldgicos. A autora pde em questionamento situagdes do cotidiano
pedagdgico e suas implicacdes, por exemplo, a insuficiéncia de violoes para
as aulas de instrumentos de cordas, em que as criancas se encontram em
diferentes niveis de aprendizagem.

Essas indagacoes levam a refletir sobre as consequéncias das
modificagbes ocorridas nas escolas-parque de Brasilia no tocante a
potencialidade formativa do ensino de arte. Segundo Bezerra (2014),
nem mesmo o critério da formacao especifica de cada docente tem sido
respeitado. Devido a falta de condi¢des de exercer um trabalho voltado para
a aprendizagem das técnicas musicais, os professores de musica optam por
oferecer oficinas de danga e musicalizacao. Na contramao, professores com
formagao em outras linguagens artisticas assumem as aulas dessa area
pautados em suas vivéncias e experiéncias, mas nao em suas formacgoes
iniciais ou continuadas. Isso reforca a problematica da polivaléncia no ensino
de arte, quando um especialista leciona em diversas linguagens artisticas
(Vasconcelos; Devechi, 2018).

De acordo com Bezerra (2014), os docentes desenvolvem articulacoes
e estratégias para lidar com os desafios que se sobrepéem aos aspectos
formativos do ensino de arte nas escolas-parque de Brasilia. Conforme a
autora, é na interacao dos saberes e nas trocas de experiéncias e materiais
que os professores alegam construir suas identidades como docentes das
escolas-parque, além de constituirem um modo de resistir e se fortalecer
coletivamente.

Apesar das particularidades que as produgdes académicas demonstram
acerca do trabalho pedagdégico desenvolvido em cada escola-parque
de Brasilia, existem alguns consensos nas concepg¢odes do ensino de
arte descritas, até mesmo nas atividades que os professores acreditam
executar de maneira mais isolada na rede de ensino. Nota-se que as ideias
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de experimentacao, vivéncias, sensibilizagdo e familiarizagdo com a arte
perpassam a maioria dos estudos e sao apontadas como caminhos que
condt}zem os estudantes ao desenvolvimento de autoexpressao e liberdade.

E importante ressaltar que muitos entendimentos acerca do ensino
de arte nas escolas-parque de Brasilia advém das préprias criangas e
adolescentes que frequentaram esses espacgos. Sao eles, juntamente com
o corpo docente, que produzem os sentidos praticos dos ideais, projetos
e documentos norteadores. A respeito disso, Figueiréa (2017) evidencia o
entrelaco entre as vidas de criancas e professores nas escolas-parque de
Brasilia e destaca quao significativas séo as vivéncias nessas instituigoes,
a ponto de inspirarem estudantes a se tornarem docentes nessas unidades.
Marques (2016), em sua pesquisa (auto)biografica com criangas das
escolas-parque, revela que elas concebem o ensino de arte representado
nas atividades musicais como um momento de liberdade, em que podem
expressar seus entusiasmos e esperancas. Na visao das criancas, a escola
é um parque de brincadeiras, tal como sugere o nome da instituicao. Isso
demonstra quanto as experiéncias artisticas estimulam a sensibilidade
infantil.

Assim, nao obstante algumas dificuldades e instabilidades interpostas
ao ensino de arte nas escolas-parque de Brasilia, é possivel afirmar que essas
instituicées nao apenas cumprem ao longo do tempo seu objetivo, mas se
empenham também em fazer com que as atividades artisticas transcendam
o préprio campo da arte enquanto técnica, contribuindo significativamente
com a formacao dos estudantes e reverberando a utopia de Teixeira na
histéria da educagao brasileira.

Consideragdes finais

A existéncia das escolas-parque de Brasilia é marcada por diversas
histdrias, construidas ndo apenas por diretrizes que preconizaram sua
edificagdo arquitetonica e pedagdgica, mas também pelas memorias dos
professores pioneiros e pelas narrativas de estudantes e pesquisadores,
ainda curiosos por essa invencao pouco assimilada na educacao brasileira.
Por meio dos textos que compuseram esta revisao sistemaética, buscou-se
examinar as concepcdes do ensino de arte nas escolas-parque de Brasilia.
Cada producao bibliogréfica se coloca como uma peg¢a fundamental desse
exercicio e ampara o (re)conhecimento do ensino de arte como aporte de
uma educacao integral, que vislumbra individuos mais criticos e sensiveis,
aptos a viverem em um mundo complexo.

As concepcodes das primeiras experiéncias do ensino de arte nas
escolas-parque da capital tinham por objetivo fundamentar e disseminar
uma nova perspectiva educacional, que surgia junto ao sonho de uma nacao
democratica. Na modernidade, era preciso construir uma nova sociedade,
dotada de ascenséao cultural e de individuos auténomos perante a vida. As
atividades artisticas contribuiriam para a formacao de sujeitos integrais,
capazes de atuar nas idiossincrasias do periodo industrial, sem perder sua
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perspicécia sensivel e intelectual, tal como preconizava Teixeira. Assim,
o ensino de arte nas escolas-parque nao se pautava nas técnicas, mas na
interacao continua dos estudantes com os objetos, as produgbes artisticas
e os contextos que lhes abririam outras possibilidades de aprendizagens,
inclusive na relagdo com o espago arquitetonico pensado para essas
instituicoes.

A conjuntura dessa invencao de Teixeira acabou por cooperar para
entrelacar as diversidades culturais, uma vez que os moradores e estudantes
da capital eram advindos das diferentes regites do Pais e do mundo. Nesse
sentido, as atividades artisticas criavam um espago de encontro de diversas
culturas. Nao seria possivel gerar outros costumes de vida, sem considerar
as diferencas que eclodiam naquele momento. Diante disso, o ensino de arte
das escolas-parque também ajudou na construgdo de uma identidade para
Brasilia. Essa escola se forjou como espago para (res)significar os olhares
mediante a arquitetura e a desenvoltura politica, econémica, histérica,
cultural, social e estética da cidade. Reconhecer as diversidades culturais
que permeiam a construgdo da populagdo de Brasilia e daqueles que de
alguma forma se relacionam na contemporaneidade com a cidade ainda
é um objetivo comumente relatado nas concepgdes do ensino de arte das
escolas-parque.

Em consonéncia com o projeto humanista de Teixeira para a educagao
da nova capital, as concepcoes do ensino de arte das escolas-parque se
revelam em aspectos considerados formativos, como a autoexpressao,
a liberdade, a resisténcia e a emancipacao. Tais referéncias tangenciam
as produgdes em diferentes momentos da histéria dessas instituicoes.
Conforme relatam docentes, egressos e estudiosos, o que se percebe é
que, ao seu modo, as escolas-parque conseguiram ao longo do tempo um
movimento sincronizado entre esses elementos. Em outras palavras, ao
tempo em que o individuo se expressa, ele tem liberdade, emancipa-se e
resiste.

Por fim, as compreensdes acerca do ensino de arte nas escolas-parque
de Brasilia ajudam a (re)construir a histdria do ensino de arte na capital
brasileira, a (re)pensar os trabalhos pedagdgicos experimentados nesses
espagos e a reinventar junto a utopia de Teixeira possibilidades para
essas instituigdes nos dias atuais, valorizando a arte como uma area do
conhecimento fundamental para a formacao de seres humanos integros
e ativos, aptos a viver em um mundo complexo. Posto isso, sugere-se
a continuidade de estudos de revisao de literatura que deem énfase
as reflexoes relativas as transmutagbes das concepgdes da arte nas
escolas-parque.
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Resumo

Este trabalho, inserido na histéria da alfabetizacao recente do Brasil, tem
o objetivo de refletir sobre como a alfabetizagdo é atualmente considerada
nos documentos curriculares oficiais, ou seja, a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Busca ainda compreender em que medida esses documentos se aproximam
e/ou se distanciam em relagao as suas propostas de alfabetizacdo e quais
sdo as orientagdes metodoldgicas diante de permanéncias, rupturas, avancos
ou atualizacdes contextuais. Para tanto, é feita uma investigacao na recente
proposta curricular do Governo Federal, materializada na BNCC (Brasil.
MEC. CNE, [2017]), em comparacao aos PCN (Brasil. MEC, SEF, 1997).
Esses documentos oficiais sdo tomados aqui como fontes primaérias, por
serem os norteadores dos referenciais curriculares estaduais e municipais.
De modo geral, com esta investigagao foi possivel perceber que had um
alinhamento entre os PCN e a BNCC no que concerne ao ensino da Lingua
Portuguesa. No entanto, ao tratarem da alfabetizagdo, os documentos se
afastam, ocorrendo uma ruptura principalmente em relagdo a forma de
conceber, descrever e visualizar sua materializagdo pedagdgica e pratica.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Parametros
Curriculares Nacionais; programa de alfabetizacao.
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Abstract

Literacy in National Curriculum Parameters (PCN) and National
Common Curriculum Base (BNCC): what changed between 1997 and
2017

This article, inserted in the recent history of literacy in Brazil, reflects
on how literacy is currently covered in the official curriculum documents:
the National Curriculum Parameters (PCN) and the National Common
Curriculum Base (BNCC). It also seeks to understand the extent to which
these sources differ or stay true to their literacy proposals as well as what the
methodological orientations regarding permanencies, ruptures, advances
or contextual updates are. Therefore, an investigation will be made into
the recent Federal Government curriculum proposal, materialized as the
BNCC (Brasil. MEC. CNE, [2017]), in relation to the PCN (Brazil. MEC, SEF,
1997). These official documents will be regarded as primary sources, as
they guide state and municipal Curriculum References. In general, it was
possible to realize that there is an alignment between the PCN and the
BNCC regarding the teaching of Portuguese language. However, when
dealing with literacy, the documents diverge, especially in the way they
conceive, describe and visualize pedagogical and practical materialization.

Keywords: literacy program,; National Curriculum Parameters; National
Common Curriculum Base.

Resumen
Alfabetizacion en los Parametros Curriculares Nacionales (PCN) y en la
Base Nacional Comun Curricular (BNCC): lo que cambié de 1997 a 2017

EI presente trabajo, incorporado en la historia de la alfabetizacion
reciente de Brasil, tiene por objetivo reflexionar sobre como la alfabetizacion
estd siendo actualmente considerada en los documentos curriculares
oficiales, es decir, a partir de los Parametros Curriculares Nacionales
(PCN) y de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC). De igual manera,
se pretende comprender hasta qué punto estas fuentes se acoplan o
distancian de la propuesta de alfabetizacién actual y cudles son las
orientaciones metodoldgicas frente a sus permanencias, rupturas, avances y
actualizaciones. Para ello, serd realizada una investigacion de la propuesta
curricular del Gobierno Federal representada en la BNCC (Brasil. MEC. CNE,
[2017]) en relacion con los PCN (Brasil. MEC, SEF, 1997). Dichos documentos
de orden oficial seran considerados aqui como fuentes primarias, ya que
son la carta de navegacion curricular de los estados y municipios. De
modo general, con esta investigacion se logro constatar que existe una
articulacion entre los PCN y la BNCC en lo que respecta a la ensenanza de
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la lengua portuguesa. No obstante, y con relacion a la alfabetizacion, los
documentos entre si se distancian, produciendo una ruptura, principalmente
en relacion con la forma concebir, describir y visualizar su materializacion
pedagdgica y practica.

Palabras clave: Base Nacional Comun Curricular;, Parametros
Curriculares Nacionales; programa de alfabetizacion.

A alfabetizagdo e a relevancia de pesquisar sua histéria recente

A histéria da alfabetizagdo brasileira é marcada por embates sobre
qual a melhor metodologia para se alfabetizar (Mortatti, 2010) e por altos
indices de analfabetismo, o que resulta no chamado “fracasso escolar”.
A maior causa dos problemas com a alfabetizacao recai, por assim dizer,
na metodologia que os documentos oficiais propéem ou deixam de propor.
Por essarazao, de tempos em tempos, velhos modos de ensinar ressurgem
como novas abordagens e como a promessa de solucao.

No entanto, as dificuldades das criangcas em se alfabetizarem
permanecem, independentemente da proposta desenvolvida. Assim, desde
a forma mais tradicional de ensinar a ler e escrever pelo método sincrético,
analitico ou global, até chegar a psicogénese da lingua escrita, de Ferreiro
e Teberosky (1986), passando pela perspectiva de aliar alfabetizacao ao
letramento, a marcha segue ainda lenta. Trata-se de um fato levantado pela
prépria Base Nacional Comum Curricular — BNCC, a qual recomenda que se
trabalhe a consciéncia fonoldgica nos primeiros anos do ensino fundamental,
deixando a ortografizacao para ser desenvolvida a partir do 3° ano (Brasil.
MEC. CNE, [2017]). Nesse sentido, a intengao da BNCC é concretizar nos dois
primeiros anos do ensino fundamental a sistematizacao da alfabetizacao.

Diante disso, este trabalho, inserido na histéria da alfabetizagao
recente, tem o objetivo de refletir sobre como a alfabetizagédo é atualmente
considerada nos documentos curriculares oficiais, ou seja, a partir dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da BNCC, ja que esta declara
que segue a mesma linha daqueles. Por outro lado, nao é possivel investigar
a alfabetizagdo sem considerar juntamente o ensino da Lingua Portuguesa
em alguns aspectos.

Dessa maneira, esta investigacao busca compreender em que medida
essas duas fontes documentais se aproximam e/ou se distanciam com
relacdo a suas propostas de alfabetizacdo e quais sdo as orientacdes
metodoldgicas diante de permanéncias, rupturas, avancgos ou atualizacoes
contextuais. Tais questoes serdao contempladas como categorias de analise
deste trabalho, pois, conforme salienta Saviani (2003) apud Miguel (2007,
p. 70), as categorias sao “conceitos preponderantes em determinada
teoria ou podem ser assim considerados aqueles que agrupam informacoes
provenientes de pesquisas e que traduzem fenémenos ou fatos existentes
na situacao pesquisada”.
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A Lingua Portuguesa e a alfabetizagdo no contexto dos Pardmetros
Curriculares Nacionais

Os PCN foram elaborados em 1997, apds a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996,' e
disponibilizados pelo Ministério da Educagao (MEC) aos professores do
ensino fundamental no ano subsequente. O contexto politico, social e
econOmico da época se centrava no bojo das ideias neoliberais, as quais
priorizavam o modelo de desenvolvimento caracterizado pelo “esvaziamento
do aparelho do Estado Nacional em virtude da necessidade de reorganizacao
funcional exigida [no] processo de globalizacao” (Eisenbach Neto; Campos,
2017, p. 10990).

O impacto dessas novas ideias na educacao basica decorria do fato de
que era preciso melhorar o indice de alfabetizacao do Pais, a fim de atender
as novas exigéncias internacionais para os paises periféricos, bem como
os indices das avaliagoes de larga escala. A despeito disso, Geraldi (2015)
afirma que os PCN foram criados para atender a necessidade de preparar
os alunos para a nova ordem neoliberal. Em suas proprias palavras, “foi por
necessidade de parametros para elaborar as provas que surgiram” esses
documentos (Geraldi, 2015, p. 383). Assim, ainda segundo o autor,

Inicia-se o tempo da inundacao das escolas por documentos oficiais
definindo metas, objetivos, modos de gestédo, indices desejados etc.
Inicia-se a implantacéao verticalizada do novo como exigéncia e nao como
opgao abracada pelos verdadeiros agentes educativos. As avaliagcoes de
larga escala, obrigatérias e ja agora com consequéncias até mesmo na
renda de professores e gestores, tornam o que poderia ser indicacoes
de agbes possiveis em obrigagdes para a atividade de sala de aula. E o
acervo das provas aplicadas torna-se, de fato, o orientador do que se
ensina e de como se ensina, principalmente adequando os alunos para
responderem a testes. Treinar para responder eleva os indices, que dao
aparente sucesso as indmeras consultorias prestadas aos diferentes
sistemas de ensino (Geraldi, 2015, p. 383).

O Governo Federal empenhava-se em uniformizar a educacao nacional
por meio de um curriculo minimo a ser seguido por todos, assim como
faz a BNCC atualmente. No contexto neoliberal em que os parametros
surgiram, as escolas receberam a nova orientacao oficial para desenvolver
o trabalho com as diferentes areas de conhecimento e, dessa forma,
melhorar os indices de desenvolvimento educacional do Pais. Entre as
novas recomendagdes, encontravam-se orientagoes para ensinar a Lingua
Portuguesa, da qual a alfabetizagdo é o passo inicial.

Contudo, os PCN chegaram ao territério educacional recebendo
algumas criticas, principalmente por se originarem em um ambiente
dominado por ideias voltadas ao mercado de trabalho, em detrimento do
desenvolvimento integral dos estudantes. Grosso modo,

[...] as criticas destacaram a vinculacdo dos PCN as novas exigéncias da
ordem econdmica globalizada e das politicas neoliberais, que tém como
palavras-chave: consenso, competitividade, equidade, produtividade,
cidadania, flexibilidade, desempenho, integracdo e descentralizagao.

Céssia Helena Guillen
Maria Elisabeth Blanck Miguel

1

No governo de Fernando
Henrique Cardoso, a

nova LDB foi oficialmente
publicada. A frente do
Ministério da Educacéao
estava o Ministro Paulo
Renato Souza (empossado
em janeiro de 1995 e
permanecendo no cargo até
o final de 2002). (Fundacao
Fernando Henrique Cardoso,
[20200).
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A alfabetizacao nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): o que mudou de 1997 a 2017

¢ Naquele contexto de

meados da década de 1990,
o ensino fundamental ainda
correspondia a oito anos de
estudo e era dividido por
séries, iniciando na 12 série
e terminando na 82. Com
aLein® 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, o ensino
fundamental foi ampliado de
oito para nove anos.

Esses exercicios se pautavam
na premissa de que era
preciso treinar um conjunto
de habilidades psicomotoras
que produziriam as condigoes
necessdrias para se aprender
a ler e escrever (Brasil. MEC,
SEF, 1997).

Nesse sentido, os PCN seriam obedientes as orientagoes da Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos, condizentes com as determinacoes
do Banco Mundial, da Organizacao das Nag¢oes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura — Unesco — e da Comissao Econdmica para a
América Latina e o Caribe — Cepal. Tais orientagoes focalizam a questao
do conhecimento, da informacao e do dominio técnico-cientifico com
o objetivo de formacgdo de recursos humanos flexiveis, adaptéaveis as
exigéncias do mercado (Galian, 2014, p. 653).

Mesmo diante de contradigdes, embates, resisténcias e outras tensoes
que envolveram os PCN, a partir de sua divulgagao oficial, as ideias
relacionadas ao ensino da Lingua Portuguesa foram incorporadas pouco
a pouco, ao menos nos discursos dos novos referenciais estaduais e dos
curriculos municipais de todo o contexto nacional.

Nessa abordagem, ao iniciar este estudo pelos PCN, observa-se que
eles ressaltavam que, para melhorar a qualidade da educagdo do Pais,
principalmente nos quesitos de escrita e leitura, as discussoes acerca
da Lingua Portuguesa eram ponto central. O discurso sinalizava que a
escola tinha dificuldade de ensinar a ler e escrever. Essas constatagoes se
expressavam

[...] com clareza nos dois gargalos em que se concentra a maior parte da
repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das duas primeiras) e
na quinta série. No primeiro, por dificuldade em alfabetizar; no segundo,
por nao conseguir garantir o uso eficaz da linguagem, condicao para
que os alunos possam continuar a progredir até, pelo menos, o fim da
oitava série? (Brasil. MEC, SEF, 1997, p. 19).

Perante o panorama de dificuldades com o ensino da Lingua Portuguesa
naquele periodo, que reverberava nas universidades (j& que recebiam alunos
com dificuldade de organizar suas ideias por escrito e de interpretar de
forma eficaz o que liam), os PCN justificavam a relevancia de se reestruturar
o ensino da Lingua Portuguesa, com o intuito de encontrar formas de
garantir o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.

Para tanto, o documento trazia uma breve linha histérica sobre as
mudangas de paradigmas de alfabetizacao no decorrer do tempo, a partir
do recorte da década de 1960. De acordo com os PCN, a forma de ensinar
a ler e escrever, principalmente nos anos 1960 e 1970, passava antes de
tudo por exercicios de “prontidao”?, que tinham o objetivo de preparar os
alunos para se alfabetizarem.

Os anos 1980 romperam, todavia, com essa visdo preparatéria, em
virtude de novos estudos direcionados a compreender o processo de
alfabetizagao. A nova abordagem, oriunda essencialmente dos estudos
da psicogénese da lingua escrita, chegava com grande impacto sobre a
maneira de se conceber e de se trabalhar a alfabetizacao, pois nao se
pensava mais em “como se ensinava”, mas em “como se aprendia”. Essa
mudanca de foco gerou um grande esforco das secretarias de educacao
para revisarem as praticas de alfabetizagdo, conforme apontam os PCN
(Brasil. MEC, SEF, 1997).

O conceito de alfabetizacdo vislumbrado nos PCN, portanto, nao se
restringia mais ao conhecimento das letras do alfabeto, tampouco da
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codificacao e decodificagao desses grafemas. Destacava-se que o ensino
da escrita e da leitura se pautaria nas praticas sociais de linguagem?®, nas
quais textos reais sao produzidos e lidos com intencdes comunicativas.
Nessa linha de pensamento, a oralidade foi considerada também no
ensino da lingua, em razao de estar inserida na esfera de interagao social.
A orientacao curricular, portanto, era a de que ocorressem

Praticas que partem do uso possivel aos alunos e pretendem prové-los
de oportunidades de conquistarem o uso desejavel e eficaz. Em que
a razado de ser das propostas de leitura e escuta é a compreensao
ativa e nao a decodificacao e o siléncio. Em que a razao de ser das
propostas de uso da fala e da escrita é a expressao e a comunicagdo por
meio de textos e nao a avaliacao da correcao do produto. Em que as
situacdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensarem sobre
a linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la adequadamente
(Brasil. MEC, SEF, 1997, p. 21).

Os novos parametros sobre o ensino da Lingua Portuguesa passam
da decodificagao dos grafemas em fonemas para a compreensao e analise
no ato de ler, e da codificagao dos fonemas para uma escrita que se
contextualize nas praticas sociais, rompendo definitivamente com o antigo
padrao de ensinar. Para justificar essa concepcao, os PCN asseguravam que
seu principal objetivo era contribuir para um ensino mais eficaz diante das
novas exigéncias da sociedade e possibilitar o acesso e o sucesso do aluno
na educagao.

Outra mudanca significativa no modo de conceber a alfabetizacao
prescrita pelos PCN consistia em considerar que o ensino das primeiras
letras e o trabalho com outros aspectos da lingua deveriam ser tratados em
conjunto. Em outras palavras, a alfabetizacao deveria estar atrelada ao uso
textual que ocorre nas praticas de linguagem. Amparados nos estudos da
época, os documentos defendiam que era preciso repensar a metodologia
anterior, na qual se ensinava o alfabeto na primeira série, para, nos anos
seguintes, ensinar as nogoes de gramatica e da lingua propriamente dita.
Cabe aqui a observagao de que essa “separacao” entre a alfabetizacao e
outros aspectos da lingua ocorrera novamente na BNCC, fato tratado mais
adiante. Sendo assim, a justificativa para as novas acepcoes dos PCN (Brasil.
MEC, SEF, 1997, p. 27) dizia que

A compreensao atual da relacdo entre a aquisicao das capacidades
de redigir e grafar rompe com a crenga arraigada de que o dominio
do bé-4-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino de lingua e nos
mostra que esses dois processos de aprendizagem podem e devem
ocorrer de forma simultédnea. Um diz respeito a aprendizagem de um
conhecimento de natureza notacional: a escrita alfabética; o outro se
refere a aprendizagem da linguagem que se usa para escrever.

4 Os PCN consideravam que

o tratamento didatico da
4rea de Lingua Portuguesa

Um argumento que corroborava essa ideia presente nos PCN era devesse ocorrer por meio
s . L. - .. da lingua oral: usos e
a defesa de que somente o dominio da escrita alfabética ndo garantiria formas; e lingua escrita:
ao estudante a compreensao dos textos e sua producao de maneira usos e formas. Inseridas
nesses usos estariam as
eficaz. Além disso, havia a proposigdo de que quem produz um texto préticas de escrita e leitura,

simultaneamente, com

nao necessariamente sabe grafa-lo, ou seja, uma crianca que ainda nao analise e reflexao sobre a

escrevesse poderia produzir um texto oralmente e pedir a outra que o lingua.
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“Isto é, funcionam como
modelos a partir dos quais os
alunos vao se familiarizando
com as caracteristicas
discursivas dos diferentes
géneros” (Brasil. MEC, SEF,
1997, p. 28). Nota contida na
citagao dos Parametros.

registrasse. Com essas argumentacoes, a tese central defendida era a de
que o texto se fizesse presente no processo de alfabetizacao, pois

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do
convivio com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros
e com situagdes de comunicacdo que os tornem necessarios. Fora da
escola escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo
texto pertence a um determinado género, com uma forma propria, que
se pode aprender. Quando entram na escola, os textos que circulam
socialmente cumprem um papel modelizador®, servindo como fonte
de referéncia, repertério textual, suporte da atividade intertextual. A
diversidade textual que existe fora da escola pode e deve estar a servico
da expansao do conhecimento letrado do aluno (Brasil. MEC, SEF, 1997,
p. 28).

Diante de todas essas mudancas apresentadas nos PCN, o papel do
professor também foi afetado de forma expressiva, visto que nao era mais
caracterizado apenas como alfabetizador. O motivo da modificacao de seu
status se deu pelo fato de a alfabetizacdo nao ser mais concebida separada
do ensino da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, o professor das séries
iniciais do ensino fundamental passava a ser considerado um professor de
Lingua Portuguesa (Brasil. MEC, SEF, 1997, p. 28). No entanto, é oportuno
refletir a esse respeito, ou seja, a formacao inicial desse professor como
generalista deveria também ter sido repensada para que pudesse de fato
conhecer profundamente os aspectos da lingua e, por conseguinte, o das
outras areas que precisaria saber para ensinar.

Nos parametros, havia também uma segao voltada para o tratamento
didatico da alfabetizacdo. Os PCN defendiam que o educando deveria, na
etapa inicial de aprendizagem da Lingua Portuguesa, fazer uma anélise
e uma reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética (SEA) e apontar a
correspondéncia fonografica — porém, nao mencionava o termo consciéncia
fonoldgica. No entanto, considera-se importante destacar que essa questao
fonolégica esta contemplada na BNCC com muita énfase, o que indica uma
divergéncia de ideias entre as duas fontes, assunto que sera tratado adiante.

Mediante uma anélise atenta do conteido dos PCN, é possivel
apreender que o estudante deveria criar suposicoes de sentido sobre o
conteudo textual. A proposta de leitura contida no documento sugere que
o alfabetizando “leia” por meio de pistas encontradas no texto ou daquilo
que ja sabe de memoéria pelo contato com os géneros textuais trabalhados
oralmente em sala de aula. Outro destaque nessas orientagdes provém dos
materiais para a realizacdo da leitura, isto é, ndo seriam mais indicados
cartilhas ou livros didaticos como ferramentas de leitura, mas materiais
procedentes do préprio cotidiano social da crianca e das conjunturas reais de
uso e circulagao dos impressos. Entretanto, os textos mais recomendados
pelos PCN seriam os que fossem memorizados pelas criancas e os que
contivessem algum recurso de imagens para mediar o sentido e, assim,
facilitar a compreensao do que estava escrito.

No que concerne a escrita, o documento orientava que o aprendiz
analisasse essa acao. Em outras palavras, ele deveria, ao pensar sobre
como se escreve, conceber hipéteses acerca de que letra usaria para
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escrever as palavras, antes mesmo de dominar o SEA. Dessa forma, o
alfabetizando deixaria de reproduzir algo previamente entregue a ele e
passaria a representar graficamente sua escrita apés refletir sobre como
fazé-lo. Nessa perspectiva, o trabalho em grupo se destacava, pois, em
conjunto, as proprias criancas poderiam analisar quais e quantas letras
seriam necessarias para escrever um texto. Faz-se oportuno ressaltar,
novamente, que os géneros textuais sugeridos recorreriam ao auxilio da
memodria, ja que seriam previamente conhecidos pelos aprendizes.

Recursos didaticos também eram apresentados no documento
curricular para facilitar o ensino da alfabetizagdo: “alfabetos, crachés ou
cartazes com os nomes dos alunos, cadernos de textos conhecidos pela
classe, pastas de determinados géneros de textos, dicionarios organizados
pelos alunos com suas dificuldades” (Brasil. MEC, SEF, 1997, p. 62). Nesse
aspecto, os PCN procuravam subsidiar os docentes com diferentes sugestoes
tanto de atividades quanto de recursos. Esses subsidios ndo sdo abordados
pela BNCC, o que sinaliza, de certo modo, uma perda importante para a
pratica alfabetizadora.

Assim, compreende-se que as principais rupturas trazidas por
esses novos paradmetros estdo relacionadas as criticas a metodologia de
alfabetizagao e ao questionamento dos exercicios de prontiddo, bem como
ao ensino do silabario das cartilhas. Nesse sentido, essas velhas praticas
deveriam ser substituidas pelo trabalho com uma diversidade de textos, pois
eles dariam mais sentido ao aprendizado da lingua de forma significativa,
tratando-a de modo articulado ao seu uso social.

Entretanto, toda a mudanca de paradigma sobre a maneira de
alfabetizar nao foi capaz de diminuir os problemas com a alfabetizacao.
Passadas mais de duas décadas ap6s a adocao dos PCN, o Brasil permaneceu
com 0s mesmos entraves no que tange ao ensino da leitura e escrita.
Mortatti (2010, p. 330) argumenta que a histéria da alfabetizagdo brasileira
se resume basicamente a “disputas pela hegemonia de projetos politicos
e educacionais”, marcados “pela recorréncia discursiva da mudanca”,
que se traduz em permanéncias e rupturas de métodos de alfabetizagao.
Corroborando a tese de Mortatti, recentemente, o governo lancou a ja
mencionada BNCC. Assim, mais uma vez, a pedagogia da alfabetizacao se
faz presente e urgente, com velhas e novas argumentacoes.

A Lingua Portuguesa e a alfabetizagéo no contexto da Base
Nacional Comum Curricular

A BNCC é um documento de carater normativo, portanto deve ser
incorporada as novas propostas curriculares desde 2018. Tem o objetivo de
definir "o conjunto orgénico e progressivo das aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da educacao basica” (Brasil. MEC. CNE, [2017], p. 7). Assim,

Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
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6

Para saber mais informacoes
sobre o histérico da
construgao da BNCC, buscar
o site do MEC: http://

basenacionalcomum.mec.gov.

br/historico.

da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996) e estéd orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana
integral e a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica (DCN) (Brasil. MEC. CNE, [2017], p. 7).

Desse modo, em 2017, depois de duas décadas da publicagao dos PCN, o
MEC, com a versao final concluida, levou o documento ao Conselho Nacional
de Educacao (CNE) e, em 20 de dezembro, a BNCC é enfim homologada.
O CNE instituiu e orientou a implantacao da BNCC com a Resolucao CNE/
CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017. Depois disso, os sistemas estaduais
e municipais iniciaram um estudo sobre a BNCC para se apropriarem
de seu conteudo e, ao mesmo tempo, compreenderem e realizarem sua
implementagéo®.

A Lingua Portuguesa é incorporada pela BNCC como um componente
da area de Linguagens, na qual estdao Arte, Educacao Fisica e, no ensino
fundamental — anos finais, Lingua Inglesa. O documento justifica que as
atividades humanas se realizam nas praticas sociais, mediadas por diferentes
linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital.
Portanto, destaca-se a alfabetizacao:

No ensino fundamental — anos iniciais, os componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas
relativas as culturas infantis tradicionais e contemporaneas. Nesse
conjunto de praticas, nos dois primeiros anos desse segmento,
o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos
nos diferentes componentes, por sua insercao na cultura letrada, e de
participar com maior autonomia e protagonismo na vida social (Brasil.
MEC. CNE, [2017], p. 61).

Diante de tais pressupostos, para se analisar como a alfabetizacao
é abordada pela BNCC, é necessario primeiramente entender como a
Lingua Portuguesa é apresentada e o que o documento traz de orientagao
para os referenciais curriculares estaduais e os curriculos municipais
a serem reformulados. Vale destacar que a Base nao refuta os documentos
anteriores, mas alega que se alinha a eles e os atualiza. Em outras
palavras,

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos
e orientacbes curriculares produzidos nas ultimas décadas,
buscando atualiza-los em relagao as pesquisas recentes da area e as
transformagoes das praticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais
da informacao e comunicacao (TDIC) (Brasil. MEC. CNE, [2017], p. 65).

A BNCC néao tem a intencao de preterir as diretrizes anteriores, ja
que mantém a mesma concepgdo tedrica sobre o trabalho com a Lingua
Portuguesa, pois, segundo consta no documento, ao referenciar os
Parametros
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Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem é ‘uma forma de acao
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria’ [...] (Brasil. MEC.
CNE, [2017], p. 65).

A proposta de trabalho com a Lingua Portuguesa permanece centrada
no texto, visto como uma unidade de trabalho relacionada as perspectivas
enunciativo-discursivas. Dito de outra maneira, sempre que o professor
trabalhar com um texto devera associa-lo ao contexto de produgao e
circulacao nas esferas sociais, ao considerar uma acao comunicativa entre
interlocutores. Dessa forma, os sujeitos sao constituidos pelas praticas de
linguagem’. Conforme analisa Geraldi (2015, p. 384),

Na area de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que
é uma extensado. Desde a publicacdo desses parametros, assumimos
oficialmente uma concepcao de linguagem: umaformade acao einteracao
no mundo. Essa concepgao é tributéria dos estudos procedentes do que
se convencionou chamar de Linguistica da Enunciacao (atravessada
por algumas posicoes tedricas procedentes da Anélise do Discurso).
Sobretudo, o pensador que subjaz a essas concepcdes enunciativas €
Mikhail Bakhtin, de quem também serao extraidos para os documentos
oficiais suas concepcoes sobre género discursivo.

Tanto os PCN quanto a BNCC, na visao de Geraldi (2015), avancam
no trato do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa®, ao abordarem as
praticas de linguagem como objeto de estudo e ao destacarem os recursos
expressivos a serem mobilizados com essas praticas. Desse modo, ao invés
de o estudante aprender a descrigcdo de alguns elementos da lingua, passa
a conhecé-la e a analisar o seu uso em suas diferentes modalidades, como
a escrita e a oralidade.

A BNCC articula ainda o ensino da Lingua Portuguesa ao desenvolvimento
de habilidades e competéncias, a fim de que o estudante ao longo de todo
o processo da educacao basica se aproprie da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producéo de textos em varias midias e semioses (outras
formas de linguagens).

Com relagdo a semiose, esse é um termo que nao consta nos PCN.
A BNCC justifica que, devido a conjuntura atual, surgem novas formas
de letramento, ou seja, hd novas demandas sociais a serem atendidas. A
linguista Roxane Rojo esclarece alguns termos que sao abordados pela
BNCC por meio do Glossario do Ceale (Centro de Alfabetizacao, Leitura e
Escrita da Faculdade de Educacao/Universidade Federal de Minas Gerais).
Segundo a autora, essas novas definigdes decorrem do grande alcance de
textos de outras linguagens (semioses), pois:

Esses 'novos escritos’, obviamente, ddao lugar a novos géneros
discursivos, quase diariamente: chats, paginas, tweets, posts, ezines,
funclips etc. E isso se da porque hoje dispomos de novas tecnologias e
ferramentas de ‘leitura-escrita’, que, convocando novos letramentos,
configuram os enunciados/textos em sua multissemiose (multiplicidade

Céssia Helena Guillen
Maria Elisabeth Blanck Miguel

Geraldi (2015) declara que
essas concepg¢oes em relacao
a Lingua Portuguesa nao
sao novidades, pois estavam
presentes em propostas de
ensino desde meados dos
anos 1980.

“[...] a atuagao do sujeito
em suas praticas de
linguagem se dara por meio
de agbes com a linguagem

e sobre a linguagem e que
estas sao marcadas pela
acao da linguagem que o
constitui e que continuara

o constituindo no curso das
interacdes com outro de que
participa” (Geraldi, 1991 apud
Geraldi, 2015, p. 385).
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¢ Os campos de atuagao,
conforme proposto pela
Base, sao: Campo da vida
cotidiana (somente anos
iniciais), Campo artistico-
literario, Campo das praticas
de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico-midiatico e
Campo de atuagao na vida
publica, sendo que esses
dois tltimos aparecem
fundidos nos anos iniciais do
ensino fundamental, com a
denominag@o Campo da vida
publica (Brasil. MEC. CNE,
[2017]).

de semioses ou linguagens), ou multimodalidade. Sdo modos de
significar e configuracées que se valem das possibilidades hipertextuais,
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletronico e que trazem
novas feigdes para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto
verbal escrito — é preciso coloca-lo em relacao com um conjunto de
signos de outras modalidades de linguagem (imagem estética, imagem
em movimento, som, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam.
Esses textos multissemiéticos extrapolaram os limites dos ambientes
digitais e invadiram, hoje, também os impressos (jornais, revistas, livros
didaticos) (Glossario Ceale, 2014).

A BNCC afirma que, diante das inovagdes do contexto atual, o proposito

Z w

do ensino de Lingua Portuguesa é “proporcionar aos estudantes experiéncias
que contribuam para a ampliacao dos letramentos, de forma a possibilitar a
participacéao significativa e critica” (Brasil. MEC. CNE, [2017], p. 65). Assim,

As préaticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos
géneros e textos cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos,
como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar,
de replicar e de interagir. As novas ferramentas de edicao de textos,
4udios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um a producao e
disponibilizacao de textos multissemiéticos nas redes sociais e outros
ambientes da web. Nao s6 é possivel acessar conteudos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos
diversos, podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas
e livros digitais etc. Depois de ler um livro de literatura ou assistir a
um filme, pode-se postar comentarios em redes sociais especificas,
seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
podemos produzir playlists, vilogs, videos-minuto, escrever fanfics,
produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras muitas
possibilidades. Em tese, a web é democratica: todos podem acessa-la
e alimenta-la continuamente. Mas se esse espacgo € livre e bastante
familiar para criancas, adolescentes e jovens de hoje, por que a escola
teria que, de alguma forma, considera-lo? (Brasil. MEC. CNE, [2017],
p- 66).

De qualquer modo, mesmo diante dos letramentos contemporaneos,
percebe-se que uma permanéncia entre os dois documentos reside no fato
de que o texto continua como grande protagonista no componente Lingua
Portuguesa, seja de que espécie for, verbal ou nao, ou de outras semioses
(linguagens). O texto se reafirma como eixo das praticas de linguagem, em
que tudo comecga e termina. A BNCC ratifica que o trato com diferentes
textos, pertencentes a algum género discursivo, da sentido e significado
ao estudante, quando retirado das esferas de circulacao.

As esferas ou lugares onde sao produzidos e lidos os textos sao
agora categorizados como campos de atuacgao®. Isso representa um avango
trazido pela BNCC diante dos documentos norteadores anteriores, que nao
classificavam os textos nesses conjuntos de circulagdo de forma categdrica.
Segundo a BNCC,

Em fungdo disso, outra categoria organizadora do curriculo que
se articula com as préticas sao os campos de atuacao em que essas
praticas se realizam. Assim, na BNCC, a organizacdo das praticas de
linguagem (leitura de textos, producao de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica) por campos de atuagdo aponta para a importéncia
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da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que
essas praticas derivam de situacdes da vida social e, ao mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes
(Brasil. MEC. CNE, [2017], p. 84).

A constituicao dos campos de atuacao elaborada pela BNCC atrelou os
textos aos seus contextos de circulacao e produgao, ou seja, a diferentes
praticas sociais. Dito de outro modo, é possivel inferir que os campos e os
textos que nele circulam sao pensados de forma a evitar que o professor
alfabetize ou ensine os conteudos de Lingua Portuguesa sem fazer uso de
textos reais e, assim, deixe de “artificializar” as praticas de sala de aula, ao
forjar textos para ensinar, repetindo o mesmo procedimento das antigas
cartilhas que traziam textos como “o bebé baba”.

Contudo, uma critica pertinente a BNCC esté relacionada ao exagero
de géneros textuais a serem trabalhados desde o primeiro ano do ensino
fundamental. De acordo com Geraldi (2015, p. 387), a proposta curricular
nao quer deixar “"nada de lado” e se torna pretensiosa perante o volume
de textos abordados. Na mesma perspectiva, essa critica leva a reflexao
acerca do fato de que tal exagero recaia no mesmo equivoco de excesso
de contetdos, feito nos periodos caracterizados como tradicionais. Assim,
o perigo de ndo se avancar na qualidade desse ensino é o mesmo, ja que
se exige que tanto o professor quanto o aluno deem conta de colocar em
pratica o contato com diversos géneros textuais, velhos e novos, sem
conhecer profundamente a lingua e como utiliza-la em diferentes espagos
de comunicacao, de maneira eficaz e eficiente.

Proposta curricular de alfabetizagdo dentro do componente de
Lingua Portuguesa: pontos e contrapontos entre os PCN e a BNCC

Grosso modo, em relacao aos PCN, a BNCC apresenta pouca divergéncia
de ideias sobre o ensino da Lingua Portuguesa, ja que tdo somente o adapta
aos novos tempos. Dessa forma, a distancia entre esses dois documentos
se ajusta a realidade social, econémica e histdrica contemporanea. Nesse
sentido, a Base insere alguns elementos que julga necessarios ao trabalho
do professor, por exemplo, a realizacdo de uma analise semiética com os
estudantes, além da andlise linguistica. Isso para abordar as multiplas
linguagens evidenciadas, principalmente, na cultura digital que se faz muito
presente nas praticas atuais.

Outro destaque da BNCC sao os campos de atuacao que sinalizam o
alinhamento e aprimoramento com o que foi preconizado pelos PCN e que
permeiam todos os anos do ensino fundamental: o trabalho com textos
em espacos sociais de circulagao. Entretanto, por meio do estudo das duas
fontes, percebe-se que ha divergéncia entre a BNCC e os PCN no fato de
assinalar a separacao da alfabetizacao de outros aspectos do trabalho com
a Lingua Portuguesa, por exemplo, da ortografizagdo, conforme o trecho
da BNCC a seguir:

Céssia Helena Guillen
Maria Elisabeth Blanck Miguel
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10

"0 alfabeto da Lingua
Portuguesa é considerado
como um sistema notacional
e nao é, portanto, apenas
um cédigo. Isso implica que
é um sistema complexo e
econdmico que representa
algo, ou seja, a fala.

Para se apropriar desse
sistema, a crianga necessita
compreender como ele
funciona e aprender suas
convengoes”. (Glossario
Ceale, 2014, verbete
apropriacao do sistema de
escrita alfabética).

Embora, desde que nasce e na educacdo infantil, a crianca esteja
cercada e participe de diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais
(1° e 2° anos) do ensino fundamental que se espera que ela se alfabetize.
Isso significa que a alfabetizagdo deve ser o foco da acao pedagdgica.
Nesse processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto
e a mecanica da escrita/leitura — processos que visam a que alguém
(se) torne alfabetizado, ou seja, consiga ‘codificar e decodificar’ os
sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou letras), o
que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos
fonemas do portugués do Brasil e de sua organizacdo em segmentos
sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do alfabeto
do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e
cursiva, maiusculas e mindsculas), além do estabelecimento de relacoes
grafofénicas entre esses dois sistemas de materializagdo da lingua
(Brasil. MEC. CNE, [2017], p. 87-88).

Com relacao a esse fragmento, interessa destacar que a BNCC
apresenta o que deve ser feito primordialmente nos anos de alfabetizacao,
ou seja, o estudante deve conhecer o alfabeto e a “mecéanica” da escrita e
leitura. Esses aspectos, alids, sdo totalmente contrarios aqueles que foram
preconizados pelos PCN no que diz respeito ao entendimento de alfabetizar.
A BNCC ainda considera que o aprendiz consiga codificar e decodificar os
fonemas e que, para isso, € necesséario desenvolver a consciéncia fonoldgica.
Porém, para Morais (2015, p. 63), nado é possivel pensar em alfabetizagdo
sem pensar paralelamente na habilidade fonoldgica, ja que:

[...] queremos enfatizar as evidéncias disponiveis, ha quase trés
décadas, de que as relacoes de influéncia entre consciéncia fonoldgica
e dominio da escrita alfabética sdo reciprocas (Stanovich, 1986). Tal
como explicitamos em outras ocasides (Morais, 2004, 2006, 2012),
concebemos que o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas é
uma condicao necessaria para a apropriacao da escrita alfabética, o que
nao significa que tais habilidades devessem estar disponiveis no inicio
do primeiro ano de alfabetizacao, sendo cobradas e medidas através de
testes de prontidao.

Contudo, Morais (2015) afirma que trabalhar somente com a consciéncia
fonolégica nao é o suficiente para o aluno se alfabetizar. Ele sustenta que
é preciso também que o aprendiz compreenda e reconstrua mentalmente
as propriedades do sistema notacional da lingua’®. Essa questdo merece
destaque por ser o eixo de diferencga entre os documentos aqui estudados
no tocante a alfabetizagdo. Todavia, ndo se pode negar que a abordagem
da consciéncia fonoldgica como instrumento a servigo da sistematizagao da
escrita alfabética seja um fator positivo levantado pela BNCC, ja que auxilia
principalmente os estudantes que necessitam desenvolver essa percepgcao
para se alfabetizarem.

Diante disso, é pertinente fazer os seguintes questionamentos: Por
que a BNCC trata a alfabetizacao de modo diferente dos PCN? O que levou
seus redatores a determinarem o trabalho com a alfabetizacdo no ambito
da codificacao e decodificacao do alfabeto, nao dando tanto destaque
ao letramento? Sobre a ultima questdo, Rodrigues e Sa (2018, p. 587)
argumentam que
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Nao resta ddvidas de que o foco majoritariamente dado, nas escolas,
ao trabalho com os géneros textuais, verificado especialmente nos
anos que sucederam a publicacdo da primeira edicao dos Parametros
Curriculares Nacionais, em 1997, ndo resolveu o problema do mau
desempenho em leitura e em escrita dos nossos alunos.

Para melhor compreensao dos pontos e contrapontos entre as duas
propostas de ensino da lingua materna, foi realizada uma leitura minuciosa
das duas fontes, com o objetivo de analisar algumas possiveis aproximagoes
ou distin¢des sobre a ideia de alfabetizacao. Os PCN consideram que ler e
escrever sao atos determinados pelo processo de como a crianca aprende,
ou seja, mediante hipdteses e estratégias criadas por ela por meio do
contato com a leitura e a escrita. Para tanto, ndo é necessario que ela ja
tenha se apropriado das letras do alfabeto e que entenda como usa-las,
pois pode fazer isso concomitantemente com as tentativas de leitura e
escrita. Nessa perspectiva, alfabetizar significa levar o aluno a construir
conceitos sobre os processos da lingua. Portanto, sdo sugeridos textos que
o alfabetizando conheca previamente ou nos quais encontre pistas para
entender seu sentido.

Para a BNCC, alfabetizacao envolve, sobretudo, desenvolver no
estudante a consciéncia fonolégica e o conhecimento do alfabeto e da
mecéanica da escrita e da leitura, ou seja, a codificagdo e a decodificacao,
ao mesmo tempo, sem desconsiderar o trabalho a partir do texto. Em
outras palavras, essa perspectiva enfatiza que o estudante tenha como foco
saber o alfabeto e que, tanto para ler quanto para escrever, estabeleca as
relacgdes grafofonicas entre sons da fala e das letras. Para tal proposta, sao
indicados os géneros textuais “mais simples”, contextualizados nos campos
de atuagdo, com a inser¢do dos multissemidticos.

Consideragées finais

Os PCN, como diretrizes da alfabetizacdo, ofereciam ao professor
subsidios de orientacoes didaticas e de recursos e estratégias e
apresentavam elementos para avaliar a aprendizagem dos alunos. A ruptura
com a forma de ensinar das décadas anteriores ocorreu por meio do olhar
que se deslocou de pensar o modo de alfabetizar para compreender como
a crianca aprende ao longo do processo de alfabetizacao. Nessa visao, a
perspectiva da psicogénese da lingua escrita era a teoria prevalecente.

A BNCC, entretanto, ndo expode com clareza sua visao epistemoldgica de
alfabetizacdo e nao se preocupa com a questao de como ensinar, mas sim do
que precisa ser ensinado. O documento declara que esta alinhado aos PCN,
atualizando os géneros textuais em relacao a novas formas de linguagens e
de letramento das circunstancias atuais. Identifica como prioridade para a
alfabetizacao a consciéncia fonolégica, como modo de resolver as lacunas

deixadas pelos PCN, apesar de nao explicitar isso.

Céssia Helena Guillen
Maria Elisabeth Blanck Miguel
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e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): o que mudou de 1997 a 2017

Este estudo, ao investigar as duas fontes (tendo como objeto de pesquisa
arecente historia da alfabetizagao), considera que ha um alinhamento entre
os PCN e a BNCC na questao dos aspectos gerais referentes ao ensino da
Lingua Portuguesa por meio da permanéncia do trabalho com os géneros
textuais inseridos em praticas de comunicacao reais. No entanto, ao
tratarem da alfabetizacao, os documentos divergem, havendo uma ruptura
principalmente em relagao a forma de conceber, descrever e visualizar esse
ensino em sua materializagdo pedagdgica e pratica.
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Resumen

Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) buscan cerrar las
brechas que se presentan en gran parte de la poblacién vulnerable en el
mundo. En este escenario, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco) ha definido como una de sus
4reas estratégicas la Educacién para la Ciudadania Global (ECG) a la luz
de la meta 4.7 del ODS-4, donde invita a los paises a garantizar que todos
los alumnos adquieran las competencias, actitudes y comportamientos que
promuevan la reconstruccién de las sociedades en un mundo mas pacifico
y sostenible. Este articulo tiene como objetivo, a partir de la comprensién
de la evolucién del concepto de ciudadania global y del mapeo del contexto
institucional del desarrollo de la Base Nacional Comun Curricular (BNCC),
analizar la relacién de la competencia general 10 de la BNCC, Responsabilidad
y Ciudadania, con lo que promulga la Unesco respecto de la ECG, mediante
una investigacion cualitativa no experimental de caracter descriptiva, por
medio de una revisién critica de la bibliografia, apoyada en el sistema
de informacién Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles
de Textes et de Questionnaires (Iramuteq). Como resultado, se verificé
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la estrecha relacién de ambos conceptos, una vez que se comprobd
que la competencia 10 de la BNCC se ha enmarcado en los lineamientos de
la ECG y del ODS-4, y su desarrollo contribuye con el logro de la Agenda
de Educacién 2030.

Palabras clave: ciudadania y educacién; curriculo minimo nacional;
desarrollo sostenible.

Resumo

Implementagdo da competéncia 10 da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no Brasil: uma andlise a partir do conceito de Cidadania Global
da Agenda 2030

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) pretendem
solucionar as vulnerabilidades que ocorrem em grande parte da populacao
em todo o mundo. Nesse cenario, a Organizagdo das Nagoes Unidas para a
Educagao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) definiu como uma de suas dreas
estratégicas a Educagao para a Cidadania Global (ECG), a luz da meta 4.7
do ODS-4, convidando os paises a garantir que todos os alunos adquiram
habilidades, atitudes e comportamentos que promovam a reconstrug¢ao das
sociedades em um mundo mais pacifico e sustentdavel. O objetivo deste
artigo, com base na compreensao da evolugcdo do conceito de cidadania
global e no mapeamento do contexto institucional do desenvolvimento
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € analisar a relagdo da
competéncia geral 10 da BNCC, Responsabilidade e Cidadania, com o que
a Unesco promove sobre a ECG, por meio de uma pesquisa qualitativa ndo
experimental de natureza descritiva, baseando-se em uma revisao critica
da bibliografia apoiada pelo sistema de informacao Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (Iramuteq).
Como resultado, verificou-se a estreita relagdo entre ambos os conceitos,
uma vez que se constatou que a competéncia 10 da BNCC foi desenvolvida
no ambito das diretrizes da ECG e do ODS-4, e seu desenvolvimento
contribui para a consecug¢ao da Agenda de Educacao 2030.

Palavras-chave: cidadania e educagdo; curriculo minimo nacional;
desenvolvimento sustentavel.
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Implementacion de la competencia 10 de la Base Nacional Comin Curricular en Brasil:
un analisis desde el concepto de Ciudadania Global de la Agenda 2030

Abstract

Implementation of National Common Curriculum Base (BNCC)
competence 10 in Brazil: an analysis based on the Global Citizenship
concept of the 2030 Agenda

The Sustainable Development Goals (SDGs) seek to address the
vulnerabilities that occur in most of the population worldwide. In this
scenario, the United Nations Educational, Scientific and Cultural (Unesco)
defined Education for Global Citizenship (EGC) as one of its strategic areas in
the light of goal 4.7 of SDG-4, inviting countries to ensure that all students
acquire skills, attitudes and behaviors that promote the reconstruction of
societies In a more peaceful and sustainable world. The objective of this
article, as from the understanding of the evolution of the global citizenship
concept and the mapping of the institutional context of the development
of the National Common Curriculum Base (BNCC), is to analyze the
relationship of the general competence 10 of the BNCC, Responsibility and
Citizenship, with what Unesco promotes about EGC, through qualitative
non-experimental research of a descriptive design, based on a critical
review of the bibliography supported by the Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (Iramuteq)
information system. As a result, it was verified a close relationship between
both concepts, asince it was found that competence 10 of the BNCC was
developed within the scope of the ECG and ODS-4 guidelines, and its
development contributes to the achievement of the Education 2030 Agenda.

Keywords: citizenship and education,; national minimum curriculum;
sustainable development.

Introduccién

Los ultimos anos han estado marcados por un aumento considerable
del nimero de foros multilaterales liderados por diversos organismos
internacionales, en los cuales se han debatido asuntos relevantes y
transversales, relativos a la economia, cambio climatico, derechos humanos,
género, entre otros temas, con el firme propésito de hacerle frente a
problematicas como la erradicaciéon del hambre, fin de los conflictos bélicos
e inequidades sociales, que conllevan a un gran ndmero de la poblacién
mundial a persistir en la pobreza y socavan la dignidad humana; lo anterior,
desde una vision de desarrollo y construccion de paz. En este escenario, la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la Cultura
(Unesco) ha definido como una de sus areas estratégicas para el periodo
2014-2021: la Educacion para la Ciudadania Global (ECG), a la luz de la meta
4.7 del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 (ODS-4), donde invita a los paises
a garantizar que todos los alumnos adquieran las competencias, actitudes
y comportamientos de convivencia tedricos y practicos que promuevan la
reconstruccién de las sociedades en un mundo mas pacifico y sostenible.
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En este contexto, en el ano 2015, se cred en Brasil una comisién de
especialistas cuya misién fue la de elaborar una propuesta para la Base
Nacional Comun Curricular (BNCC), de la cual surgié un texto preliminar
que fue dispuesto para que la comunidad, en un periodo de seis meses,
participara activamente en la construccién efectiva del documento final,
estrategia que produjo mas de doce millones de contribuciones y, entre
los meses de julio y agosto de 2016, se realizaron seminarios estaduales en
todas las veintisiete unidades federativas del pais, articuladas por el Consejo
Nacional de Secretarios de Educacién (Consed) y por la Unién Nacional de los
Dirigentes Municipales de Educacién (Undime). La sinergia reflejada en el
gran compromiso de la ciudadania, los colectivos sociales y la administracién
publica facilit6 la aprobaciéon y homologacién de la BNCC para la educacion
infantil y de educacién secundaria, por parte del Ministerio de Educacién
de Brasil (MEC), en diciembre de 2017 y 2018 respectivamente, con una
buena aceptacion por parte de todos los involucrados.

La ex secretaria ejecutiva del MEC, Maria Helena Guimaraes, aduce
que la BNCC tiene como objetivo garantizar la formacién integral de los
individuos por medio del desarrollo de las llamadas competencias del siglo
21. En sus palabras:

As competéncias do século 21 dizem respeito a formar cidadaos mais
criticos, com capacidade de aprender a aprender, de resolver problemas,
de ter autonomia para a tomada de decisdes, cidadaos que sejam
capazes de trabalhar em equipe, respeitar o outro, [. . .]. (Guimaraes,
2017, apud Vénia, 2017).

A partir de esta perspectiva, este trabajo se centra en el analisis critico
de la relacién de la competencia general 10 de la BNCC, Responsabilidad y
Ciudadania, con el concepto de Ciudadania Global, referido en el ODS-4 de
la Agenda 2030 de las Naciones Unidas.

Objetivos de la investigacion

*  Describir la evolucion del concepto de Ciudadania Global;

* Mapear el contexto politico-institucional del desarrollo de la BNCC
y de sus competencias generales;

® Analizar la relaciéon de la competencia general 10 de la BNCC,
Responsabilidad y Ciudadania, con el concepto de Ciudadania Global
del ODS-4.

Marco metodologico

El articulo se realizé mediante una investigacién cualitativa no
experimental de carédcter descriptiva critica, que busca por medio de
una exhaustiva revisién de la literatura, argumentar con bases tedricas
sélidas una clara comprension del concepto de ciudadania global y de las
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dimensiones de la competencia general 10 de la BNCC, Responsabilidad
y Ciudadania, que prevé que el estudiante debe, al fin del ciclo escolar,
haber desarrollado la competencia para actuar personal y colectivamente
con autonomia, responsabilidad, flexibilidad, resiliencia y determinacion,
tomando decisiones con base en principios éticos, democraticos, inclusivos,
sostenibles y solidarios.

Para el desarrollo del tercer objetivo, se identificaron los principales
documentos de referencia a ser estudiados en este articulo, en los contextos
de la BNCC y del concepto de Ciudadania Global en el marco de la Agenda

2030:

Cuadro 1 — Instrumentos de referencia

Titulo

(continuara)

Resumen del documento

Declaracion de
Incheon

Marco de Accién
para la realizacién
del ODS-4

Educacién
Ciudadania Global:
preparar a los
educandos para los
retos del siglo 21

Educacién para la
Ciudadania Mundial
en América Latina y
el Caribe

Declaracion Final del Foro Mundial sobre la Educacién
2015 en Incheon (Republica de Corea) del 19 al 22 de
mayo de 2015, y que asisti6 mas de 1.600 participantes
de 160 paises

El Marco de Accién ODS 4-Educacién 2030, que brinda
directrices para la aplicaciéon del ODS 4-Educacién 2030,
fue debatido en el Foro Mundial sobre la Educacién
2015, y sus puntos principales se acordaron en la
Declaracién de Incheon. El Marco de Accién indica

la manera de llevar a la practica, en los niveles pais/
nacional, regional y mundial, el compromiso alcanzado
en Incheon.

La publicacién es el resultado de un amplio proceso

de investigacién, asi como de consultas, didlogo e
intercambio de informacién con expertos en educacion,
responsables politicos, investigadores, profesionales,
representantes de la juventud, la sociedad civil, los
medios de comunicacién y otras partes interesadas

de todo el mundo. Se basa ampliamente en el trabajo
fundamental de dos acontecimientos clave de la Unesco:
the Technical Consultation on Global Citizenship
Education (Seoul, September 2013) y el primer Foro de
la Unesco sobre Educacion para la Ciudadania Global
(Bangkok, diciembre de 2013).

La Reunién Regional para América Latina y el Caribe de
la Red de Educacion para la Ciudadania Mundial “Hacia
un mundo sin muros: educacién para la ciudadania
mundial en el ODS 4-Agenda E2030” fue organizada por
Orealc/Unesco, Santiago, y el Apceiu, en colaboraciéon
con el Opech. Se presenta este documento como sintesis
de las principales teméticas que fueron abordadas y
discutidas en el encuentro.
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(conclusion)

Resumen del documento

Titulo

Base Nacional
Comun Curricular

La base establece conocimientos, competencias y
habilidades que se espera que todos los estudiantes
desarrollen a lo largo de la escolaridad basica. Orientada
por los principios éticos, politicos y estéticos trazados
por las Directrices Curriculares Nacionales de la
educacion basica. La base se suma a los propésitos que
dirigen la educacién brasilefia para la formacién humana
integral y para la construccién de una sociedad justa,
democratica e inclusiva.

BNCC na Pratica:
aprenda tudo sobre
as Competéncias
Gerais

Esa publicacién de “Nova Escola” analiza qué son las
competencias y cémo se desarrollan en el dia a dia
dentro del salén de clases; explica sobre cada una de las
10 Competencias; y lo que va a cambiar en la gestién, en
el Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) y en la evaluaciéon
con las competencias.

Dimensoes e
Desenvolvimento
das Competéncias
Gerais da BNCC

Esta publicacion tiene el objetivo de apoyar redes,
escuelas y profesores a comprender las competencias
generales de la Base Nacional Comun Curricular y
como se implementan en la educacion basica. La
intencién es facilitar su insercién en curriculos,
practicas pedagdgicas, materiales didacticos y
procesos de evaluacién del aprendizaje. Se trata de
un material orientador, que detalla las dimensiones
y subdimensiones que componen cada una de las 10
competencias generales de la BNCC, indicando como
deben evolucionar de la educacioén infantil hasta la
educacién primaria.

Fuente: Elaboracién propia.

Una vez seleccionada la bibliografia pertinente, se procedi6 a
sistematizar la informacién en el software Iramuteq’, que, conforme indican
Almico y Faro (2014), realiza un analisis de los textos y busca, a partir de la
estructura y de la organizacion del discurso, informar las relaciones entre
los mundos 1éxicos mas frecuentemente enunciados por el texto. Dentro
de los procedimientos de analisis adoptados incluyen: a) la definicién de
los textos, unidades de analisis elegidos de acuerdo con la naturaleza de la
bisqueda; b) la determinacién de los corpus textuales — el conjunto de los
textos que se pretende analizar; y c) los resultados del analisis del software
representados por los segmentos del texto (Camargo; Justo, 2013).

Para la definicién de las unidades de anélisis en el presente articulo, se
ha tomado como base el estudio realizado durante el Congreso Internacional
en Gobierno, Administracién y Politicas Pablicas (Gigapp), el cual identifico
cuatro dimensiones para el desarrollo de la Ciudadania Global, a saber:
conceptos y significados; redes de didlogo; contexto regional; y desafios y
tensiones (Didgenes; Aguado-Odina, 2017). A partir de tales dimensiones, se
han identificado ocho palabras clave, las cuales se detallan a continuacion:
desarrollo sostenible, ciudadania, pensamiento critico, tecnologia,
diversidad, didlogo, (des)igualdad y derechos humanos.
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Software gratuito de cédigo
abierto desarrollado por
Pierre Ratinaud (Lahlou,
2012 apud Camargo; Justo,
2013; Ratinaud; Marchand,
2012 apud Camargo; Justo,
2013) y con licencia de
GNU GPL (v2), que permite
el andlisis estadistico de
corpus textuales y tablas
de individuos/de palabras.
Esta anclado en el software
R (www.r-project.org) y en
el lenguaje Python (www.
python.org).
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La bibliografia de analisis seleccionada fue filtrada, extrayendo
los apartados que tenian las ocho palabras clave ya mencionadas; esos
apartados fueron organizados en dos corpus; el primero contenia los textos
con los aportes de los documentos de la Unesco y el segundo, los textos con
los fragmentos de los archivos de la BNCC. El andlisis de los documentos
por medio del software Iramuteq ha generado, respectivamente, cinco y
cuatro categorias de andlisis con diversos segmentos de texto.

A partir de esas categorias, se ha desarrollado el anélisis de la relacién
de la competencia general 10 de la BNCC, Responsabilidad y Ciudadania,
con el concepto de Ciudadania Global del Objetivo de Desarrollo Sostenible
4 de la Agenda 2030 de las Naciones Unidas. De esta manera, fue posible
identificar y comparar, cémo tales conceptos se relacionan y en qué aspectos
o componentes presentan diferencias.

El concepto de Ciudadania Global

Para entender el concepto de Ciudadania Global trabajado en este
articulo, es importante hacer un andlisis de su evolucién histérica. La nocién
de ciudadania retoma a la nocién de democracia de la Antigua Grecia, que
transfiere las decisiones politicas a un grupo que colectivamente deliberay
vota. A partir de esa comprension, se verifica que es un concepto que viene
evolucionando a lo largo de millares de afios, que puede asumir significados
y caracteristicas diferentes, dependiendo del momento histérico en que se
analiza, pero este articulo centrara su analisis a partir del siglo 20.

Después de la Segunda Guerra Mundial, “hubo una substancial
multiplicacién concerniente a los derechos, que ciertamente irian a
reflejar en la concepcion referente a la ciudadania” (Luz, 2007, p. 98,
nuestra traduccién). La intensificacién de la implementacién del estado de
bienestar social ha ampliado el entendimiento que el Estado debe asumir
la responsabilidad por la proteccién social de los ciudadanos, garantizando
sus derechos basicos como salud y educacién.

En ese contexto, en 1948, la Asamblea General de las Naciones Unidas
publica la Declaraciéon Universal de los Derechos Humanos, que, pese los
cuestionamientos y contradicciones en su implementacién, es considerada
un marco por ser la primera declaracién que, desde una perspectiva
universal, consideraba la légica de derechos ciudadanos mediante una
concepcién civil, politica, econdémica, social y cultural.

En Brasil, los anos que siguieron a la Segunda Guerra Mundial hasta
1964, ano del golpe civil-militar que implant6 la dictadura en el pais,
son considerados como la Cuarta Republica, un periodo regido por la
constitucion promulgada en 1946, que amplié derechos y deberes de los
ciudadanos. La Dictadura Militar en Brasil ha venido a romper ese periodo
de ampliacién de la ciudadania activa, siendo que derechos basicos como
el voto y la libertad de expresién fueron suprimidos.

La dictadura militar en Brasil termina en 1985 y, en 1988, el gobierno
promulga la Constitucién Federal vigente hasta los dias actuales, considerada
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como “Constituciéon Ciudadana”, una vez que aumenta considerablemente
los derechos y garantias fundamentales, destacadamente en su articulo 5°,
Capitulos I y II (Brasil, 1988).

A partir de los anos noventa, con una relativa estabilidad politica
mundial, emerge, inicialmente en Europa, una concienciacién sobre la
importancia de educar para la ciudadania (Diégenes; Aguado-Odina, 2017).
Destacan Cordero y Aguado-Odina (2015) que el Consejo de Europa, desde
1997, promueve la Educacién para la Ciudadania (EC) y recomienda a los
Estados miembros que la introduzcan en sus objetivos politicos; y que,
en 2012, el Consejo de Ministros de Europa establece la importancia
del aprendizaje de los valores y de la participacién democratica para la
ciudadania activa.

En 2008, el Manifiesto Internacional educar para la Ciudadania Global,
liderado por cuatro ONG europeas, Cidac (Portugal), Inizjamed (Malta),
Intermén Oxfam (Espana) y Ucodep (Italia), y financiado por la Unién
Europea, es considerado un marco importante en el aumento de la presién
de la sociedad civil por la promocién de la ECG en la escuela. En dicho
manifiesto, se destaca que la Ciudadania Global:

[...] contribuye a la formacién de ciudadanos y ciudadanas responsables,
comprometidos con la justicia y la sostenibilidad del Planeta, que
promueve el respeto y la estima de la diversidad como fuente de
enriquecimiento humano, la defensa del medio ambiente y el consumo
responsable, el respeto de los derechos humanos individuales y
colectivos, la igualdad de género, la valoracién del didlogo como
instrumento para la resolucién pacifica de los conflictos, la participacion,
la corresponsabilidad y el compromiso en la construccién de una
sociedad justa, equitativa y solidaria (Cidac et al., 2008, p. 3).

La Declaracién de Incheon y el Marco de Accién para la realizaciéon
del ODS-4 refuerzan la comprensién del concepto de la Educacién para la
Ciudadania Mundial (ECM), desarrollado en la consulta técnica realizada
por la Unesco:

La ECM tiene por finalidad dotar a los educandos de las siguientes
competencias centrales: a) un conocimiento a fondo de cuestiones
mundiales y valores universales como la justicia, la igualdad, la dignidad
y el respeto; b) habilidades cognitivas para un pensamiento critico,
sistémicoy creativo, lo que comprende aplicar un enfoque de perspectivas
multiples que aborde diferentes dimensiones, perspectivas y angulos
de las probleméticas; c) habilidades no cognitivas, incluidas aptitudes
sociales como la empatia y la resolucién de conflictos, y habilidades
de comunicacién y la aptitud para establecer redes e interactuar con
personas de distintas extracciones, origenes, culturas y posturas; y
d) capacidades de comportamiento para actuar de forma colaborativa
y responsable, y perseguir el bien colectivo (Unesco, 2013, p. 4).

Es igualmente necesario destacar que el concepto de Ciudadania Global,
en este trabajo, serd desarrollado como un proceso en construcciéon. De
acuerdo con Biesta (2010), como algo que constantemente necesita ser
alcanzado, no pudiendo nunca ser garantizado. En este sentido, Sdnchez-
Melero y Gil-Jaurena (2015, p. 144) destacan que “la crisis del estado
del bienestar estd poniendo en peligro los derechos sociales y politicos
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y en ultima instancia hasta los derechos civiles en distintas regiones del
planeta”; esta realidad, subrayan Diégenes y Aguado-Odina (2017), junto
con las crisis sanitarias, ambientales, migratorias y politicas, ademas de
la creciente notoriedad de las cuestiones de racismo y género, sumado a
la potencialidad de las nuevas tecnologias, refuerzan la importancia de
promover la llamada Ciudadania Global.

A partir de este analisis con perspectiva sociohistérica, la presente
investigacion verifica que, para formar ciudadanos globales, responsables
con la humanidad y el planeta, se debe empezar desde la escuela. Oxfam
Intermén [s. d.] apunta que se necesita un nuevo modelo educativo basado
en el didlogo y la convivencia, abiertos al entorno y a la comunidad. En este
sentido, en las palabras de Didgenes y Aguado-Odina (2017), la ciudadania
global debe ser pensada a partir de las practicas de ciudadania posibles en
la sociedad en general. Por lo tanto, los gobiernos y sus politicas publicas
deben promover en los diferentes espacios, y especialmente en las escuelas,
la construccién de un pensamiento critico acompanada de una actuacién
responsable.

La Base Nacional Comun Curricular (BNCC)

La Base Nacional Comun Curricular es un documento normativo que
define el conjunto de aprendizaje esencial que todos los estudiantes deben
desarrollar a lo largo de las etapas y modalidades de la educacién basica;
su principal objetivo es ser el faro de la calidad de la educaciéon en Brasil,
mediante el establecimiento de un nivel de aprendizaje y desarrollo al que
todos los estudiantes tengan derecho (Brasil. MEC, [2018b].

El documento esta estructurado en textos introductorios; competencias
generales que los estudiantes deben desarrollar en todas las etapas de la
educacion béasica; competencias especificas de cada drea de conocimiento
y componentes curriculares; y derechos de aprendizaje o habilidades
relacionadas con diversos objetos de conocimiento que los estudiantes
deben desarrollar en cada etapa de la educacién bésica, desde la guarderia
hasta la escuela secundaria.

En su capitulo introductorio, la BNCC destaca sus referencias
nacionales e internacionales, entre ellas importantes marcos legales, tales
como la Constitucién Federal; la Ley de Directrices y Bases de la Educacién
(LDB); las Directrices Curriculares Nacionales (DCN); y el Plan Nacional de
Educacién (PNE) de 2014. Segun Penido (2018), todos estos documentos ya
indicaban que la educacién bésica en Brasil deberia promover el desarrollo
integral de los estudiantes y su preparacion para la vida, el trabajo y la
ciudadania.

De acuerdo con Andreazzi (2019), la creacién de una base comun para
la educacién basica estéa prevista desde 1988, después de la promulgacién
de la Constituciéon Ciudadana. En 1996, la Ley de Directrices y Bases de
la Educacién (LDB) reforz6 su necesidad, pero fue solo en 2014 que la
creacion de la BNCC fue definida como una meta por el Plan Nacional de
Educacién (PNE).
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En la pagina oficial de la Base Nacional Comun Curricular del Ministerio
de Educacién (Brasil. MEC, [2018c], se presenta el recorrido histérico
del desarrollo institucional de dicha base. Ademas de los ya destacados
anteriormente, a continuacién se presentan algunos hitos que merecen
ser subrayados: a) entre 1997 y 1998, son consolidados los Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para la educacion primaria, identificados
como los referenciales de calidad para la educacién brasilena, y elaborados
para apoyar a las escuelas en el desarrollo de los curriculos; b) En 2010,
son lanzados los Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(Pcnem), que tenian dos objetivos centrales: difundir las directrices de la
reforma curricular y orientar a los profesores en la busqueda de nuevos
abordajes y metodologias.

Adicionalmente, es importante resaltar las Conferencias Nacionales
de Educacién (Conae), de 2010 y 2014. En la primera, el documento final
indica la necesidad de una Base Nacional Comun Curricular como parte de
un Plan Nacional de Educacién. En la segunda, organizada por el Férum
Nacional de Educacién (FNE), es el gran punto de inflexién para el proceso
de movilizacién para la BNCC. Finalmente, en 2015, la primera version de
la BNCC es presentada a consulta publica, cumpliendo lo previsto en el PNE
y en observancia a las DCN.

La BNCC innova al establecer 10 competencias generales para guiar
las areas de conocimiento y sus componentes curriculares; conforme el
documento, desarrollar tales habilidades resulta esencial, para garantizar
los derechos de aprendizaje de todos los estudiantes de educacién basica.
El Ministerio de la Educacién brasilefio senala, en la pagina oficial de la
BNCC, que la competencia se define como la movilizacién de conocimientos
(conceptos y procedimientos), habilidades (practicas, cognitivas y
socioemocionales), actitudes y valores para resolver demandas complejas de
la vida cotidiana, el ejercicio pleno de la ciudadania y el mundo del trabajo
(Brasil. MEC, [2018b]). Al definir estas competencias, la BNCC reconoce que
la educacion debe afirmar valores y estimular acciones que contribuyan a la
transformacion de la sociedad, haciéndola mas humana, socialmente justa
y también centrada en la preservacién de la naturaleza.

El Ministerio de Educacién brasilefio senala en la pagina de la BNCC
que el enfoque en el desarrollo de habilidades ha guiado a diferentes paises
en la construccién de sus planes de estudio, entre ellos Australia, Portugal,
Francia, Polonia, Estados Unidos, Chile y Peru (Brasil. MEC, [2018c]). Este
es también el enfoque adoptado por la Organizacién para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémicos (OCDE), que coordina el Programa Internacional
de Evaluacién de Estudiantes (Pisa) y la Unesco, que instituy6 el Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad de la Educacién para América
Latina (Llece).

Cabe destacar que, para el Instituto Ayrton Senna (2018), la BNCC
no es un curriculo, sino un orientador curricular, depende de los estados
y municipios elaborar sus planes de estudio basados en los principios y
el aprendizaje definidos por él y también en el régimen de colaboracién
entre ciudades y estados. De acuerdo con la Fundacién Lemann (2017), las
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redes municipales, estaduales y privadas deben revisar sus curriculos y
utilizar la BNCC como referencia comun, destacando la importancia de la
participacién de los educadores para complementar los curriculos con sus
propuestas pedagdgicas y realidades locales. “En este sentido, se espera
que la BNCC ayude a superar la fragmentacién de las politicas educativas, a
fortalecer el sistema de colaboracién entre las tres esferas de gobierno y a
ser un marcador de la calidad de la educacién” (Brasil. MEC, [2018a], p. 8).

Joaquim José Soares Neto, relator del Consejo Nacional de Educacién
(CNE) de la Base Nacional Comun Curricular, afirma, en entrevista realizada
por la Revista Examen, que “o que é comum vai valer para todos nés e
isso é muito importante porque esta associado a unidade nacional, ou seja,
todos os alunos brasileiros, [...], sejam eles de uma escola indigena ou da
cidade, todos terao acesso a essa base comum”. (Soares Neto, 2019 apud
Andrade, 2019, p. 121-122).

Vale la pena senalar que la BNCC, por lo tanto, busca contribuir a
superar problemas crénicos de la educacién brasilena, especialmente
la publica, como la calidad y la equidad, pero también aprovecha las
transformaciones para que las escuelas puedan responder a los nuevos
desafios que surgen, bien sean a nivel global o local, asi que, las revisiones
curriculares deberéan ir acompanadas de cambios mas profundos en el
ambiente escolar.

La relacién de la competencia general 10 de la BNCC con el
concepto de Ciudadania Global del ODS-4

El andlisis de los documentos de referencia de la Unesco de Ciudadania
Global, utilizando el software Iramuteq, ha creado la nube de palabras
presentada a continuacién:
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Figura 1 — Nube de palabras de los documentos de referencia de la
Unesco de Ciudadania Global

Fuente: Iramuteq ([s. d]).
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Adicionalmente, ha generado cinco dimensiones centrales de andlisis:
ODS-4 Agenda 2030 (23,1 %); Tecnologia y aprendizaje (22,1 %); El espacio
escolar y el contexto regional (19,1 %); Ciudadania Mundial (18,8 %); y
finalmente, Derechos humanos y las dimensiones de la ciudadania (16,9%).

Tabla 1 — Dimensiones centrales de anélisis de los documentos de
referencia de la Unesco de Ciudadania Global

%

1 ODS-4 Agenda 2030 23,1
2 Tecnologia y aprendizaje 22,1
B) El espacio escolar y el contexto regional 19,1
4 Ciudadania Mundial 18,8
B Derechos humanos y las dimensiones de la ciudadania 16,9
Total 100

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de Iramuteq [(s. d.)].

ODS - 4 Agenda 2030

Tal como se refleja en la Tabla 1, el contenido relativo al Objetivo
de Desarrollo Sostenible 4 de la Agenda 2030 ha resultado ser el méas
representativo, de acuerdo con el reporte del software utilizado; lo anterior
refleja la importancia de esta dimension en el concepto de Ciudadania Global,
concibiéndose como uno de sus pilares en su estructura; a continuacion, se
destacan algunos de los principales intervalos textuales representativos
de esa dimension:

i) aunque los gobiernos son los principales garantes del éxito de
la aplicacidn, el seguimiento y el examen del programa de los ODS, la
Organizacion de las Naciones Unidas tiene la responsabilidad
concreta de coordinar la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible
en el plano mundial [. . .];

ii) sera necesario basarse en alianzas, marcos y mecanismos eficaces
y eficientes existentes, asi como en otros nuevos creados
para fomentar una colaboracion, cooperacion, coordinacion
y seguimiento regionales solidos en lo que se refiere a la ejecucion
de la agenda de la educacion;

iii) La Declaracién de Incheon representa el compromiso de la
comunidad educativa en favor del ODS 4-Educacion 2030 y
la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, ya que reconoce
la funcion esencial que desempena la educacion como uno de
los principales motores del desarrollo; y
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iv)

las disparidades y las desigualdades en el acceso, la participacién y
los resultados de aprendizaje. Ninguna meta educativa deberia
considerarse lograda a menos que se haya logrado para
todos. Reconocemos la importancia de la igualdad de género para
lograr el derecho a la educacion para todos (Intervalos textuales
de los documentos del cuadro 1 identificados en el andlisis del
software Iramuteq).

Tecnologia y aprendizaje

Continuando con el porcentaje de participacién de cada concepto en

la nube de analisis, la tecnologia y aprendizaje como un recurso necesario

que permite garantizar la igualdad de oportunidades para el desarrollo
de la Ciudadania Global cobra gran importancia al representar el 22,1 %
de los fragmentos de los documentos analizados por ese articulo. Esta

dimensién demuestra la importancia del acceso la tecnologia para garantizar

la igualdad de oportunidades para el desarrollo de la Ciudadania Global. A

seguir, se presentan los principales intervalos textuales representativos

de esa dimension:

i)

ii)

1II)

iv)

permitir a los docentes adquirir aptitudes tecnoldgicas adecuadas
para utilizar las TIC y las redes sociales, asi como competencias
bdsicas en materia de medios de comunicacion y de andlisis
critico de las fuentes; y capacitarlos sobre como responder a las
necesidades educativas especiales de ciertos alumnos;

[...] utilizan el aprendizaje por medio de investigacion como
principal método pedagdgico; fomentan el pensamiento critico
y creativo; dan prioridad a las elecciones y a la voz de los
estudiantes; y fomentan el liderazgo estudiantil a través de
acciones planificadas;

que utilicen enfoques pedagdgicos apropiados y que cuenten con
el respaldo de tecnologias de la informaciony la comunicacion (TIC)
adecuadas; y, por otra, la creacién de entornos seguros, sanos, que
tengan en cuenta la perspectiva de género; y

las oportunidades de aprendizaje en linea son también importantes
para la educacién para la ciudadania mundial y pueden incluir
la utilizacién de plataformas de educacién a distanciay de aprendizaje
abierto, de las redes sociales y del Internet, para investigar
problemas y concluir proyectos, incluyendo trabajos de
colaboracion. (Intervalos textuales de los documentos del cuadro 1
identificados en el andlisis del software Iramuteq).

El espacio escolar y el contexto regional

La tercera de las dimensiones de la Ciudadania Global esta relacionada

con el espacio escolar y el contexto regional, necesarios para tener ambientes

propicios que incentiven una adecuada relacién entre ensenanza-aprendizaje
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y permita cerrar las brechas de inequidades territoriales. Los siguientes

apartes ejemplifican el aporte del 19,1 % en la categorizacién:

i)

ii)

ii)

iv)

V)

lo han demostrado los numerosos movimientos estudiantiles que
han modificado agendas de gobiernos. La ECM constituye una
oportunidad privilegiada para que la nidez y la juventud
hagan ejercicio de su ciudadania y la escuela debe ser el primer
espacio para la participacion;

los sistemas educativos deben pensarse para la diversidad y la
pluralidad, y las propias escuelas deben ser espacios de un dialogo
entre saberes y culturas. No hay ciudadania mundial en América
Latina y el Caribe (ALC) sin una educacién intracultural,
intercultural y plurilingtlie para todas las personas;

el contexto de desigualdad que se vive en ALC pone desafios
a los intentos de constituir una comunidad global justa,
inclusiva y pacifica; y

esta desigualdad estructural del modelo esta en la base de
estas multiples exclusiones que viven las mujeres, la infancia,
los afrodescendientes, los indigenas, el mundo campesino, la
comunidad LGTBI, los habitantes de villas miseria, [...] (Intervalos
textuales de los documentos del cuadro 1 identificados en el
andlisis del software Iramuteq).

ancia, los afrodescendientes, los indigenas, el mundo campesino, la
comunidad LGTBI, los habitantes de villas miseria, [...] (Intervalos
textuales de los documentos del cuadro 1 identificados en el
andlisis del software Iramuteq).

Ciudadania mundial

ii)

ii)

La Educacién para la Ciudadania Mundial (ECM) es un paradigma,
marco en el que se narran de forma resumida las formas en que
la educacion puede desarrollar los conocimientos, competencias,
valores y actitudes que los estudiantes necesitan para garantizar
un mundo mas justo, pacifico, tolerante, inclusivo, sostenible y
seguro;

la ciudadania mundial requiere de capacidades, competencias,
habilidades, conocimientos y valores necesarios para vivir en
sociedad. Este desafio debe ser situado. En el caso de ALC la
desigualdad convive con una diversidad de etnias, lenguajes,
culturas, trayectorias, circunstancias y mundos;

[...] promoviendo una “mirada global” que une lo local con lo
mundial y lo nacional con lo internacional. También es una forma
de entender, actuar y relacionarse con los demas y con el medio
ambiente en el espacio y en el tiempo; y[...] promoviendo una
“mirada global” que une lo local con lo mundial y lo nacional con
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lo internacional. También es una forma de entender, actuar y
relacionarse con los demaés y con el medio ambiente en el espacio
y en el tiempo; y

iv) aunque la ECM puede adoptar diferentes formas, presenta
algunos elementos comunes, que incluyen fomentar en los
alumnos las siguientes competencias: una actitud apoyada por la
comprension de los multiples niveles de identidad, y la posibilidad
de una identidad colectiva que trascienda las diferencias culturales,
religiosas, étnicas u otras (Intervalos textuales de los documentos
del cuadro 1 identificados en el anélisis del software Iramuteq)

Derechos humanos y las dimensiones de la ciudadania

La dltima dimensién de los documentos de referencia de la Unesco de
Ciudadania Global, derechos humanos y las dimensiones de la ciudadania,
representa 16,9 % de los apartados destacados de los textos. Algunos
ejemplos de los textos representativos de esa dimension se detallan:

i)  la visién se inspira en una concepcién humanista de la educacién
y del desarrollo basada en los derechos humanos y la dignidad,
la justicia social, la inclusién, la proteccién, la diversidad cultural,
lingtistica y étnica

ii) que abarca la educacion para la paz y los derechos humanos,
asi como la educacién intercultural y la educacién para el
entendimiento internacional. La EDS habilita a los educandos
para tomar decisiones fundamentadas y adoptar medidas
responsables en favor de la integridad del medio ambiente y la
viabilidad de la economia;que abarca la educacién para la paz y
los derechos humanos, asi como la educacién intercultural y
la educacién para el entendimiento internacional. La EDS habilita
a los educandos para tomar decisiones fundamentadas y adoptar
medidas responsables en favor de la integridad del medio ambiente
y la viabilidad de la economia;

iii) los deportes pueden crear lecciones profundas y duraderas de
justicia, tolerancia, diversidad y derechos humanos. Pueden
promover los valores sociales y los objetivos de colaboracién, la
persistencia y el juego limpio;

iv) considera la educacion un factor inclusivo y crucial para promover
la democracia y los derechos humanos y afianzar la ciudadania
mundial, la toleranciay el compromiso civico, asi como el desarrollo
sostenible. (Intervalos textuales de los documentos del cuadro 1
identificados en el analisis del software Iramuteq).

A su vez, el andlisis de los documentos de referencia de la BNCC,
utilizando el mismo software Iramuteq, ha generado la siguiente nube de
palabras:
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Figura 2 — Nube de palabras de los documentos de referencia de la

BNCC

Fuente: Iramuteq [(s. d.)].

El andlisis de los textos elegidos ha generado un escenario explicativo
con cuatro dimensiones: Ciudadania, Derechos y Diversidad (33,5 %);
Competencias Generales (28 %); Comunicacién y Tecnologia (25,6 %); y

Accién y Toma de Decision (12,8 %).

Tabla 2 — Dimensiones centrales de analisis de los documentos de

referencia de la BNCC

I N

1 Ciudadania, Derechos y Diversidad BBAS!
2 Competencias Generales 28
B Comunicacién y Tecnologia 25,6
4 Accién y Toma de Decisién 12,8
Total 100

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de Iramuteq [(s. d.)].
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Ciudadania, derechos y diversidad

Este concepto es el mas representativo de los textos con un total de
un 33,5 % del discurso. Es la traduccion de lo que se espera como resultado
de la implementaciéon de la BNCC y del desarrollo de sus competencias
generales. Los ejemplos a seguir destacan algunos de los principales
intervalos textuales representativos de esa dimension:

i) A nocao de cidadania, com direitos e deveres, e o reconhecimento
da diversidade das sociedades pressupéem uma educagado que
estimule o convivio e o respeito entre os povos. Associar a nogao de
cidadania com os principios de respeito a diversidade, a pluralidade
e aos direitos humanos;

ii) Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
questdes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democréticos, sustentdveis e solidarios, valorizando a diversidade
de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza;

ili) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade,
identificar os progressos e entraves a concretizacao desses
direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover acoes
concretas diante da desigualdade e das violagbes desses direitos
em diferentes espagos de vivéncia; e

iv) No Brasil, um pais caracterizado pelaautonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais,
os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as
escolas precisam elaborar propostas pedagodgicas que considerem
as necesidades, as posibilidades e os intereses dos estudantes,
assim como suas identidiades lingliisticas, étnicas e culturais
(Intervalos textuales de los documentos del cuadro 1 identificados
en el andlisis del software Iramuteq).

Competencias generales

El segundo concepto, Competencias Generales, representa un 28%
de los fragmentos de los textos elegidos por ese estudio. Esta dimensién
muestra cémo las competencias generales, conocidas también como no
cognitivas y para el siglo 21, son los ejes centrales de la BNCC, conforme
destacado en los intervalos textuales siguientes:

i)  As dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) sao um cojunto de conhecimentos, habilidades, valores
e atitudes que buscam promover o desenvolvimento dos
estudantes em todas as suas dimensoes;

ii) Vale ainda destacar que tais competéncias perpassam todos
os componentes curriculares do Ensino Fundamental e
sao essenciais para a ampliacao das possibilidades de participacao
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iii)

iv)

dos dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades
humanas e de pleno exercicio da cidadania;

[...] consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e
politicas estdo intrinsecamente ligadas. Em outras palavras,
apreender ciéncia nao é a finalidade ultima do letramento, mas,
sim, o desenvolvimento da capacidade de atuacdo no e sobre
o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania; e

No documento, o foco das escolas passa a ser nao apenas
a transmissao de conteidos, mas o desenvolvimento de
competéncias, compreendidas como a soma de conhecimentos
(saberes), habilidades (capacidade de aplicar esses saberes na vida
cotidiana), atitudes [...] e valores [...] (Intervalos textuales de los
documentos del cuadro 1 identificados en el analisis del software
Iramuteq).

Comunicacion y Tecnologia

La tercera dimensién esta relacionada con la comunicacioén y tecnologia
y representa un 25,6 % de los fragmentos de los textos elegidos de la
BNCC. Los apartados demuestran la importancia que la base ha asignado
a la tecnologia a la hora de definir las directrices curriculares para que los
estudiantes desarrollen las competencias necesarias para aprender a utilizar
la tecnologia con conciencia y responsabilidad. Ejemplos de los discursos

de ese concepto son:

i)

i)

iii)

iv)

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos;

responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes
contextos. Avaliar o impacto das tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo (TDIC) na formacao do sujeito e em suas praticas
sociais, para fazer uso critico dessa midia em praticas de selegao,
compreensao e producao de discursos em ambiente digital;

seja no exercicio desses direitos — direito a literatura e a arte,
direito a informacgédo e aos conhecimentos disponiveis. Analisar
informagdes, argumentos e opinides manifestados em interacoes
sociais e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a conteddos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais; e

prepara-los para profissdes que ainda ndo existem, para usar
tecnologiasqueaindandoforaminventadasepararesolver problemas
que ainda nao conhecemos. Certamente, grande parte das futuras
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profissbes envolvera direta ou indiretamente computagdo e
tecnologias digitais (Intervalos textuales de los documentos del
cuadro 1 identificados en el andlisis del software Iramuteq).

Accion y toma de decision

La cuarta dimensién representa el 12,8 % de los apartados destacados
del texto y, aun cuando sea el concepto con menor participaciéon, merece ser
destacada, toda vez que refleja el contexto que conlleva a la accién y a la
toma de decision. A seguir, algunos ejemplos de los textos representativos:

i) reconhecimento e ponderacao de valores conflitantes e dilemas
éticos antes de se posicionar e tomar decisoes. Participacdo social
e liderancga: participacao ativa na proposigdo, implementacao e
avaliacao de solucao para problemas locais, regionais, nacionais
e globais;

ii) lideranca corresponsavel em acdes e projetos voltados ao bem
comum. Solugdo de problemas ambiguos e complexos: interesse e
disposicao para lidar com problemas do mundo real que demandam
novas abordagens ou solucoes;

iii) Incorporagao de direitos e responsabilidades — devem conseguir
posicionar-se em relagdo a direitos e responsabilidades indo além
de seus interesses individuais e considerando o bem comum; e

iv) é algo que pode ser feito de maneira gradual, com os estudantes
influenciando em uma decisdo simples até conseguirem interferir
em outras mais complexas, de acordo com a faixa etaria (Intervalos
textuales de los documentos del cuadro 1 identificados en el analisis

del software Iramuteq).

El andlisis de las relaciones entre los mundos léxicos mas
frecuentemente enunciados por los textos, realizado por el software
Iramuteq, demuestra que las competencias generales previstas en la BNCC
guardan estrecha relacién con el concepto de la Ciudadania Global del ODS-4
de la Agenda 2030. No obstante, se verifica que, pese esa clara relacién, la
BNCC, por tener un objetivo pragmatico de orientar la construccién de los
curriculos bajo un Unico marco institucional para los niveles educativos
de primaria y secundaria, tiene un espacio conceptual més reducido, pero
mas préactico y aplicable cuando se compara a la nocién de ciudadania del
ODS-4 de la Agenda 2030.

La investigacién esperaba, al generar la representacién visual de las
nubes de palabras, analizar repeticiones de aquellas con mayor frecuencia
dentro de los textos recopilados; lo anterior, indica la relevancia intrinseca
de los conceptos desarrollados y la relacién en los temas tratados, relativos a
la Ciudadania global y BNCC. A partir de esa comprension, se ha identificado
que tematicas como derechos, tecnologia, aprendizaje, desarrollo, social,
entre otras, constituyen pilares fundamentales para ambas agendas, toda
vez que se destacan en las dos figuras de las nubes de palabras.

1
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En la Figura 1, se puede observar que existen una serie de palabras
tales como: mundial, ciudadania, sostenible y aprendizaje como las maés
visibles dentro de la grafica, pero aquella méas destacada es “educacién”,
lo cual permite inferir que, a partir de este concepto, los gobiernos deben
comprometerse en focalizar sus esfuerzos en el disefio e implementacién
de politicas publicas efectivas, que proporcionen a la sociedad entornos
de aprendizaje inclusivo, equitativo y con nociones claras de lo que implica
la ciudadania global.

Por otro lado, en la Figura 2, la nube generada a partir de los documentos
de referencia de la BNCC permite realizar dos tipos de precisiones; en primer
lugar, se denota el interés de la base por la implementacién de un enfoque
educativo, que trasciende de la teoria hacia la praxis, en la aplicacién de
los contenidos curriculares, por cuanto hace referencia a palabras como:
prdtico, tecnologia, ensino, estudante, linguagem, exercicio; y, en segundo
lugar, se concentra en la valoracién y reconocimiento de la diversidad
multicultural del pais, reflejado en expresiones como: humano, diferente,
diversidade, desigualdade, cultural, social, sociedadey respeito.

Conclusiones

Los ODS de la Agenda 2030 son una verdadera apuesta por la dignidad y
el desarrollo, ya que, a partir de sus 17 objetivos generales interrelacionados
y sus 169 metas especificas, han sido disenados para mejorar la calidad de
vida de las personas en el planeta; estos prometen cerrar las brechas que
se presentan en gran parte de la poblacién vulnerable alrededor del mundo.

En este sentido, el concepto de Ciudadania Global desarrollado en
los Objetivos de Desarrollo Sostenible surge como tematica prioritaria en
la agenda de las politicas publicas de varios paises y de los organismos
internacionales. Es un concepto muy polivalente que incorpora
transversalmente las tematicas del cambio climético, derechos humanos,
género, educacién inclusiva y de calidad (Diégenes; Aguado-Odina, 2017).
Es importante resaltar que, en este ambito, la ECM, seguin la UNESCO, se
estructura en la formaciéon de ciudadanos preparados para contribuir de
forma proactiva en la construccién de un mundo mas pacifico, tolerante,
incluyente y seguro.

Por otro lado, la BNCC, homologada por el Ministerio de Educacién
de Brasil en 2017, incluye un nuevo elemento a las directrices curriculares
con las competencias generales, que trae un conjunto de conocimientos,
actitudes y valores, que deben ser desarrollados en las instituciones
educativas para que, de ese modo, los estudiantes logren el ejercicio pleno
de la ciudadania.

Partiendo de esa total comprensién, esta investigacién realizé un
estudio cualitativo, mediante la busqueda bibliografica y andlisis de
contenido, de documentos de referencia del concepto de Ciudadania Global
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del ODS-4 y de la competencia general 10 de la BNCC, siendo posible
verificar que la base y sus competencias generales estan enmarcadas en
las orientaciones de la Agenda de Educacién 2030 y las adecua a la realidad
de las escuelas brasilenas.

El andlisis de los textos elegidos ha generado nueve dimensiones,
siendo cinco del concepto de la Ciudadania Global previsto en el ODS-4 de la
Agenda 2030y cuatro de la BNCC, conforme detallado en la siguiente tabla.

Tabla 3 — Dimensiones centrales de andlisis resultantes del estudio

Dimensiones centrales de
analisis de los documentos de

Dimensiones centrales de analisis de
los documentos de referencia de la

referencia de la Unesco BNCC

de Ciudadania Global

Ciudadania,
ODS-4 Agenda 2030 23,10%  Derechos y 33,560%
Diversidad
, .. Competencias
T 1 A d 22,10% 28%
ecnologia y Aprendizaje ®  Generales o
El E_spacio Escolar y el Contexto 19.10% Comunicetcién vy 25,60%
Regional Tecnologia
Ciudadania Mundial 18,80%
Accién y Toma de 12.80%

Derechos Humanos y las 16,90%  Decisién
Dimensiones de la Ciudadania

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos de Iramuteq [(s. d.)].

A partir de los resultados presentados, se evidencia la alineacién de
las dos agendas mediante las similitudes entre las dimensiones centrales
de anélisis de los documentos y las nubes de palabras, sin embargo, es
importante subrayar que ambas sufren del dilema en Brasil en razén a
que, muchas veces, es el propio gobierno y las propias politicas publicas
que limitan el desarrollo de la ciudadania que deberian garantizarla. Los
derechos de aprendizaje de los estudiantes brasilefos, aunque estén
garantizados democraticamente, suelen ser socavados por debilidades en
la infraestructura de los planteles educativos, en la formacién continuada
del personal docente, entre otras carencias basicas y estructurales para
una adecuada formacién de los estudiantes.

A modo de cierre, en palabras de Biesta (2016), debemos analizar
la ciudadania a partir de las oportunidades reales para llevar a cabo el
experimento de la democracia que estan disponibles en nuestras sociedades,
en el supuesto de que la participacion en este tipo de practicas puede
engendrar formas significativas de ciudadania; ademaés, conviene sefialar
que la CG es mucho més que una teoria, ésta debe ser una practica y solo
aprenderemos con el acceso a oportunidades y plena libertad para ejercerla.
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Resumo

No inicio do século 21, a questdo das migragdes externas no Brasil
voltou a cena. Na cidade de Sao Paulo, destaca-se a imigragao boliviana,
que tem mantido seu fluxo de entrada ha algumas décadas e fomentado a
matricula de estrangeiros em escolas publicas da regido. Considerando a
importancia da presenca de alunos bolivianos na rede municipal de ensino de
Séo Paulo, o objetivo deste artigo é analisar como ocorrem as relagdes entre
estudantes bolivianos e educadores e entre aqueles e seus pares no ambiente
de uma escola publica. Foi escolhida uma escola municipal de ensino
fundamental situada no bairro da Mooca, zona leste da capital paulista, a
qual contava com uma quantidade consideravel de criangas bolivianas no
ciclo de alfabetizacdo. A metodologia utilizada foi o estudo etnogréafico
com observacéo participante. Também foram realizadas entrevistas com
educadores da escola. Os principais pontos trabalhados neste estudo foram
questoes relacionadas a discriminacgdo, ao preconceito e a essencializagao
de identidades em um espago em que a interculturalidade nao é promovida,
apesar da diversidade cultural. A analise dos dados foi feita a luz da teoria
social no que se refere a diversidade cultural, interculturalidade e alteridade.
Ao final, conclui-se que a instituicdo escolar deve construir praticas de
integracao de diferentes matrizes culturais.

Palavras-chave: alteridade; interculturalidade; migracao boliviana.
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Abstract
Alterity and interculturality at school: an ethnographic study of Bolivian
students in S4o0 Paulo

At the beginning of the 21st century, the question of external migration
to Brazil became something to be discusses once again. In the city of Sdo
Paulo, Bolivian immigration stands out. It has maintained its numbers for a
few decades and led to the enrollment of foreigners in public schools in the
area.. Considering how important the presence of Bolivian students in the
municipal education system of Sdo Paulo is, the objective of this article is to
analyze how the relations between these students and local educators and
also between them and their peers in a public school environment occur.
A municipal elementary school located in the Mooca, a neighborhood in
the east of Sao Paulo city, was chosen for having a considerable number
of Bolivian children in the literacy cycle. The methodology used was an
ethnographic study with participant observation and interviews with school
educators were also conducted. The main points worked in this study were
related to discrimination, prejudice and the essentialization of identities in
a space where interculturality is not promoted, despite the existing cultural
diversity. Data was analyzed in light of social theory concerning cultural
diversity, interculturality, and otherness. Ultimately, it is concluded that
teaching institutions must build integration practices for different cultural
backgrounds.

Keywords: alterity; bolivian migration; interculturality.

Resumen
Alteridad e interculturalidad en la escuela: un estudio etnografico de
estudiantes bolivianos en Sdo Paulo

A principios del siglo 21, el tema de las migraciones externas en Brasil
volvié a aparecer. En la ciudad de Sao Paulo, se destaca la inmigracion
boliviana, que ha mantenido su flujo de entrada durante algunas décadas
y ha fomentado la inscripcion de extranjeros en las escuelas publicas de
la region. Considerando la importancia de la presencia de estudiantes
bolivianos en el sistema educativo municipal de Sao Paulo, el objetivo de este
articulo es analizar cémo se producen las relaciones entre los estudiantes y
educadores bolivianos y entre ellos y sus compaineros en un entorno escolar
publico. Fue elegida una escuela primaria municipal ubicada en el Barrio
Mooca, al este de Sao Paulo, que contenia un nimero considerable de nifios
bolivianos en el ciclo de alfabetizacion. La metodologia utilizada fue un
estudio etnogrdfico con observacion participante. También se realizaron
entrevistas con educadores de la escuela. Los puntos principales trabajados
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sobre estudantes bolivianos em Sao Paulo

en este estudio fueron temas relacionados con la discriminacion, el prejuicio
y la esencializacion de identidades en un espacio donde no se promueve la
interculturalidad, a pesar de la diversidad cultural existente. El andlisis de
los datos se realizé a la luz de la teoria social con respecto a la diversidad
cultural, la interculturalidad y la alteridad. Al final, se concluye que la
institucion escolar debe construir practicas de integracion de diferentes
matrices culturales.

Palabras clave: alteridad; interculturalidad; migracion boliviana.

Introdugéo

A presenga boliviana na cidade de Sao Paulo tem sido objeto de
inimeras pesquisas nas ciéncias humanas que abordam temas como
trabalho, espacos de moradia, festas, identidades, religiosidades, entre
outros. De acordo com Silva, S. A. (2006), a chegada dessa populagao
remonta a década de 1950, com a vinda de estudantes para participar
do Programa de IntercAmbio Cultural Brasil-Bolivia. Esse programa foi
implementado pelo governo federal por meio do Decreto n® 6.759, de 29
de janeiro de 1941, e tinha o objetivo de fomentar o intercambio intelectual
e cientifico entre os dois paises, facilitando os estudos de universitarios
e profissionais brasileiros e bolivianos em suas universidades e institutos
especializados. As despesas oriundas das viagens em decorréncia desse
convénio eram pagas pelos respectivos governos, o que fomentou a vinda
de bolivianos para o Brasil.

Uma grande parcela desses estudantes se direcionou a cidade de Sao
Paulo. Eles vinham para estudar, mas, apés esse periodo, muitos optavam
pela permanéncia na cidade em virtude das multiplas ofertas de emprego
disponiveis. Nessa época, a Bolivia enfrentava uma grave crise econémica,
com altos indices de inflagdo e desemprego. Em vista disso, nas décadas
seguintes, a capital paulista recebeu um contingente populacional boliviano
majoritariamente jovem, atraido pelas promessas de bons salarios nas
industrias de confeccao da cidade. No entanto, as condicdes de trabalho
encontradas eram anélogas a de escraviddo, com jornadas exaustivas e
impossibilidade de abandono do posto em decorréncia de dividas adquiridas
no trajeto de entrada e estabelecimento no Brasil. Apesar disso, o fluxo
migratério manteve-se ao longo das décadas, tornando-se ainda mais
significativo a partir dos anos 1980.

Nao obstante os inimeros problemas encontrados ao chegar a capital
paulista, tais como falta de documentagao, jornadas de trabalho excessivas
e dificuldade de acesso a bens e servicos, essa populacdo se estabeleceu
na cidade e deu inicio a um processo de reunificacao familiar, bem como a

renovacao familiar, com filhos nascidos no Brasil.
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Assim, a presenca boliviana na metrépole também se destaca no espago
escolar. De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacao (SME)
de Sao Paulo, em junho de 2018 havia 4.337 alunos estrangeiros na rede.
Desse numero, 2.201 sao bolivianos, o que representa 51% dos estudantes
estrangeiros matriculados (Sao Paulo. SME, [ca. 2020]).

Pucci (2017) elabora uma sintese do “estado da arte” da literatura
publicada até 2015 sobre a presenca de bolivianos em Sao Paulo. O olhar
sobre as criancas esta presente em pesquisas que analisam as relagoes
intergeracionais entre a primeira e segunda geracao, as politicas publicas
de educacao e as relacoes entre alunos brasileiros e bolivianos no cotidiano
da escola. Segundo Pucci (2017, p. 143), os preconceitos sofridos pelos
bolivianos dificultam sua integracao na sociedade paulistana, seja nos
espacgos de moradia ou entre as criancas e adolescentes nas escolas.
Oliveira, G. C. (2012, p. 20) observa que os estudos sobre a segunda geracao
focados especificamente em criangas sao escassos, quando comparados aos
realizados sobre a primeira geracao de imigrantes.

Tendo em vista a grande representatividade das criangas bolivianas nas
escolas publicas e a lacuna de estudos sobre elas, esta investigacao busca
compreender alguns aspectos das relacoes entre educandos bolivianos e
alunos e educadores brasileiros no ambiente escolar.

Assim, este artigo se fundamenta em pesquisa em uma escola municipal
de ensino fundamental (Emef) paulistana que contava com uma grande
quantidade de educandos bolivianos no ciclo de alfabetizagao. O nome da
escola serd mantido em sigilo: atribui-se a ela o nome ficticio de Emef
Cidade de Sao Paulo.

Nessa Emef, estudavam 56 estudantes estrangeiros, sendo 43 alunos
nascidos na Bolivia®. Além deles, havia muitos educandos nascidos em Sao
Paulo, mas descendentes de maes e/ou pais bolivianos. Por considerar que
a segunda geragdo também compartilha da experiéncia identitaria boliviana
na cidade, o estudo néao se limitou aos nascidos naquele pais, incluindo na
etnografia os filhos matriculados nessa unidade educacional (UE). Essa
perspectiva é também verificada na pesquisa em escolas de educacao infantil
em Sao Paulo realizada por Freitas e Silva (2015). Os autores utilizam as
categorias de “estabelecidos” e “outsiders”, de Elias e Scotson (2000), para
compreender a experiéncia da alteridade:

A utilizacao dessas categorias nao foi articulada a priori, mas sim
apreendida e desdobrada do sentido nativo, endégeno, com o qual
a alteridade visivel dessas criangas tornou-se um componente da
construgao continua da condigdo de estrangeiros, mesmo porque as
criangas nascidas no Brasil ndo deixam de ser bolivianas, uma vez que
o termo “boliviano” tornou-se “a forma” de identificar um outsider nas
escolas pesquisadas (Freitas; Silva, 2015, p. 684).

O estudo acompanhou criancas do ciclo de alfabetizacao (1° ao 3° ano
do ensino fundamental). O principal objetivo foi analisar e compreender
como ocorriam as relacoes entre estudantes bolivianos, brasileiros e
educadores no espago escolar. Por meio da metodologia etnogréafica, os
condutores do estudo observaram e participaram das interagdes sociais

Janaina Silva Gondin
Ana Keila Mosca Pinezi
Marilda Aparecida de Menezes

Este estudo etnografico nao
passou por analise do Comité
de Etica da Universidade
Federal do ABC, tendo em
vista que a época o comité
estava se constituindo e a
Resolugao n° 510, de 7 de
abril de 2016, ainda nao
havia sido estabelecida.
Ainda assim, todos os
cuidados necessarios para
preservacao da integridade
e identidade de todos os
envolvidos foram tomados,
tais como a apresentacao
por escrito da proposta de
trabalho a coordenacao
pedagdgica e diregao da
escola; a nao identificagao
da instituicdo, das criangas,
dos funcionarios e dos
educadores; a assinatura do
Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido por parte
de todos os entrevistados;

e a responsabilidade e zelo
em todos os momentos de
interagdo com as criangas

e com os demais adultos da
escola.

Apesar de haver estudantes
de outras nacionalidades,
esses estavam espalhados
por toda a escola e a maioria
se concentrava em outros
ciclos. Nas turmas de
alfabetizacao, havia quatro
alunos estrangeiros (que nao
eram bolivianos): dois sirios,
um chinés e uma argentina.
Foram acompanhadas de
perto as interagoes entre
essas criangas, seus pares e
os educadores e observou-se
que havia uma dindmica
diferente, especialmente

por parte dos professores,
que apontavam esses
educandos como “superiores”
aos bolivianos, pois,
supostamente, aprendiam
mais répido a lingua
portuguesa e conheciam

a lingua inglesa. Essa
interpretacao estava bastante
enviesada, tendo em vista que
um dos alunos citados como
falante da lingua inglesa
demonstrou, diversas vezes,
que sequer a compreendia. A
crianca chinesa era apontada
como a mais inteligente, pois
teria aprendido rapidamente
o portugués, e a argentina
(loira, de cabelos lisos e
olhos claros) era vista como
bonita e bem cuidada. E
importante notar que havia
uma comparagao entre esses
estudantes e os bolivianos,
os ultimos sendo apontados
como “coitados”, “pobres”

e com supostas dificuldades
de aprendizagem, mas o
cotejamento maior era
sempre feito entre alunos
bolivianos e brasileiros.
Apesar dessas observacoes
realizadas, nao é possivel
aprofundar essas relacoes
neste texto; elas ficardo para
um préximo trabalho.
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entre as criancas e os educadores no espaco e no tempo da escola. De
acordo com Angrosino (2009), o método etnografico se baseia em pesquisa
de campo e é personalizado, multifatorial, indutivo, dialégico e holistico, o
que requer compromisso alongo prazo. Esse autor conceitua a observacao
participante, um dos pilares da etnografia, como “um estilo pessoal adotado
por pesquisadores em campo de pesquisa que, depois de aceitos pela
comunidade estudada, sao capazes de usar uma variedade de técnicas de
coleta de dados para saber sobre as pessoas e seu modo de vida” (Angrosino,
2009, p. 34). Essa metodologia foi escolhida por possibilitar o acesso ao
universo simbdlico que envolve as relagoes supracitadas.

A pesquisa foi realizada durante o primeiro semestre de 2015, no
periodo matutino, as segundas, quintas e sextas-feiras. Inicialmente, foram
acompanhadas as sete turmas do ciclo: 1° A, Be C; 2° Ae B; e 3° A e B.
Entretanto, com o passar dos dias, notou-se que, nas duas turmas de 3°
ano, as educadoras aparentavam constante desconforto com a presenca
dos pesquisadores e isso se refletia até na interacdo com as criancas, que
lancavam olhares desconfiados ao executar qualquer atividade. Assim,
optou-se por focar a pesquisa nas turmas de 1° e 2° anos e realizar atividades
de leitura, roda de conversa e elaboragao de ilustracdées com o intuito
de observar e compreender como os educandos entendiam a questao da
diversidade em sala de aula. Além disso, foram feitas sete entrevistas: cinco
com professores polivalentes (das turmas do 1° A, Be C e 2° A e B), uma com
uma estagiaria contratada pela prefeitura como auxiliar de classe do 1° C e
uma com a coordenadora pedagdgica do periodo matutino. As entrevistas
foram realizadas a partir de um roteiro semiestruturado, composto por oito
questdes que abordavam a educacao contemporanea, o papel do professor
na escola, a presenca de estrangeiros na UE, a diversidade cultural e o
processo de letramento e alfabetizacdo. Os dados foram interpretados a
luz de teorias sociais sobre alteridade e interculturalidade.

O conceito de alteridade aqui utilizado é o que articula a diferenca, a
identidade e o outro em uma perspectiva relacional. Alteridade, diferenca
e identidade sado conceitos fluidos que pressupdem nao essencializacoes ou
fixidez, mas relacdes sociais. Utilizou-se o pensamento bakhtiniano para
pensar alteridade, como bem coloca Geraldi (2003, p. 42):

Sem dudvida alguma, o pensamento bakhtiniano alicerca-se em
dois pilares: a alteridade, pressupondo-se o Outro como existente
reconhecido pelo “"eu” como Outro que nao-eu e a dialogia, pela qual
se qualifica a relagdo essencial entre o eu e o Outro. Evidentemente,
assumir a relacao dialégica como essencial na constituicao dos seres
humanos nao significa imagina-la sempre harmoniosa, consensual e
desprovida de conflitos.

Portanto, a alteridade pode ser vista como fonte de problemas, como
possivel didlogo, mesmo que conflituoso, e como nog¢ado que remete a ideia
do toleravel na trajetdria da dinamica das identidades em relagéo.

J& a interculturalidade é aqui entendida como as relagdes que
advém da articulacao entre alteridade, identidade e diferengca em um
contexto sociocultural que pressupde o multiculturalismo. Utilizou-se a
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perspectiva intercultural apontada por Candau (2008), que tem as seguintes
caracteristicas: 1) promocao intencional de inter-relagdo de individuos
ou grupos culturais distintos; 2) ruptura com essencializagoes e culturas
e identidades culturais, entendendo-as em processo de construcao e
reconstrucdo constante; 3) vivéncias em sociedades em que as hibridizagoes
sdo processos intensos, relacionadas as construgdes incessantes das
identidades, descartando, portanto, a ideia de que culturas sao puras; 4)
a interculturalidade néo descarta ou nao se desvincula de conflitos nos
contextos socioculturais em que ela se da. Portanto, a ideia de resisténcia
esta presente também na perspectiva intercultural aqui adotada.

A interculturalidade é um conceito que, assim como o de alteridade,
implica dinamica, fluidez, processo. Baseada na diferenca, a interculturalidade
é fruto das interagdes entre individuos e grupos com repertérios culturais
distintos, essas se dao de modo simétrico ou ndo e envolvem relagoes
de poder e elementos de afirmacao e de cambios identitarios. Assim,
a interculturalidade exige novas formas comunicacionais, em que as
diferencas sao negociadas no processo de reconhecimento da alteridade e
da diversidade cultural.

A insergéo de estudantes bolivianos nessa escola

A estrutura e o funcionamento da Emef Cidade de Sao Paulo estao
condicionados as normas de organizacdo das escolas publicas da cidade
de Sao Paulo. De acordo com o artigo 29 da Portaria n° 6.837, de 23
de dezembro de 2014, “o aluno estrangeiro tera assegurado o direito a
matricula e continuidade de estudos na rede municipal de ensino, sem
qualquer discriminacao e independentemente de sua situagao legal no
pais”. Assim, mesmo em casos em que nao ha a apresentacao de toda a
documentagao necessaria, a matricula é efetuada a partir das informagoes
declaradas pela familia. O artigo 31 dessa mesma portaria ainda acrescenta
que “cabera a unidade educacional oferecer atividades de apoio pedagdgico
complementar, quando necessario” (Sao Paulo. SME, 2014). Ou seja, caso
o estudante apresente dificuldades em acompanhar aulas e atividades
escolares, cabe a instituigho promover agdes de apoio para garantir sua
integracao a escola e, dessa forma, oferecer uma escolarizacao adequada.

Sobre a questao documental, os itens I e II do artigo 32 destacam que
a escola devera:

I — contribuir para esclarecer e orientar, quando solicitado pelas
familias, quanto aos procedimentos para regularizagdo e garantia de
seus direitos no pais; II — fornecer-lhes a documentagdo necessaria,
no caso de transferéncia, assegurando-lhes a continuidade de estudos.
(Brasil. SME, 2014).

Portanto, de acordo com a SME, os funcionarios da escola devem estar
capacitados para orientar acerca da documentacao e dos procedimentos
necessarios para garantir a regularizagdo dos estudantes no Pais, inclusive
instrui-los sobre seus direitos em territério nacional.
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Na Emef analisada, os estudantes estrangeiros, ao ingressarem na
escola, eram classificados, principalmente, de acordo com a faixa etaria.
Dessa forma, uma crianca de 8 anos era matriculada no 3° ano do ensino
fundamental, mesmo quando nao havia informacoes concretas a respeito
da etapa de ensino que ela ja tinha cursado. Essa situacao foi indicada
pelos professores, que demonstravam discordancia, em alguns casos,
afirmando que muitos educandos estrangeiros nao estavam em condicoes
de acompanhar o restante da turma, pois ainda nao tinham dominio da
lingua portuguesa ou néo estavam plenamente alfabetizados.

Em relacédo a matricula de estudante estrangeiro, a Portaria n° 6.837,
de 23 de dezembro de 2014, prevé que:

Art. 30 — Para matricula por transferéncia de aluno estrangeiro, o diretor
de escola devera analisar a documentacao apresentada, observando-se
o tempo de escolaridade no exterior, idade e grau de conhecimento,
o que possibilitara sua classificagdo no ano/etapa/série adequado(a)s.
§1° Nao havendo apresentacdo da documentacdo necessaria, a analise
sera efetuada com base em informagoes do pai ou responsavel, idade e
o desenvolvimento no processo de aprendizagem, para classificacao do
educando no ano/etapa do Ciclo ou série adequado(a). §2° Na educagao
infantil a matricula dar-se-4 exclusivamente pela faixa etaria. (Sao
Paulo. SME, 2014).

Mesmo sendo uma escola de ensino fundamental, a pratica adotada,
de acordo com os educadores da unidade, era a mesma de uma escola
de educacao infantil, isto é, a faixa etaria era utilizada como critério de
matricula, até mesmo em casos nos quais era notével o desafio que se
estabelecia para o estudante em acompanhar a turma daquele ano.

Nos grupos de 1° ano, os professores declaravam que muitos alunos
bolivianos eram recém-chegados ao Pais e nao haviam passado por
instituicoes de educacao infantil, justificando assim alguns desafios que
essas criancas enfrentavam no cotidiano educacional, especialmente
em relacao ao manuseio dos materiais escolares e ao entendimento da
organizagao e do funcionamento da sala de aula.

Essa situagao mostra a dificuldade e a falta de mecanismos da escola
para lidar com alunos estrangeiros. Assim, o outro, representado por esses
educandos, é visto como fonte de problemas, como obstaculo para o bom
andamento das atividades escolares de todos. Os alunos estrangeiros,
na perspectiva colocada por Dussel (2016), encontram-se na periferia da
escola. Eles nao foram incluidos no espago escolar. Nao se trata, portanto,
apenas de choque intercultural, mas de relagbes de poder nesse espaco.
Dessa maneira, os estudantes bolivianos permanecem diferentes pela
exterioridade ou nao incluséao.

Em relacao a presenca dos estudantes bolivianos em sala, geralmente
os professores declaravam que eram criancas que “nao davam trabalho”,
pois eram muito “quietas”. Essas falas apontavam para a visao de que a
escola s6 notava os alunos considerados indisciplinados e que havia uma
associagdo automaética entre ser boliviano e “bom” comportamento em
sala. Em outras palavras, o "natural” era que essas criancas fossem quietas
e caladas, pois isso fazia parte do seu jeito de ser mais introspectivo e
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também do respeito e da valorizagdo que suas familias atribuiam a escola.
Isso era visto, portanto, como um traco cultural dessa populagcao. Segundo
Goffman (2008, p. 11), “a sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados como comuns e naturais para
os membros de cada uma dessas categorias”. Assim, alguns educadores
chegavam a comentar seu espanto perante bolivianos que destoavam desse
modo de ser.

O siléncio desses educandos também pode ser interpretado como algo
visto de maneira positiva pelos professores porque levava ao isolamento
deles, o que, por sua vez, era uma forma de evitar as dificuldades inerentes
ao didlogo intercultural. A exclusao, entao, é vista como uma escolha
do outro e as fronteiras das diferentes culturas sao reafirmadas e se
tornam intransponiveis, dificultando a integragao entre alunos brasileiros
e bolivianos. De maneira fundamental na articulacao entre diferenca e
igualdade, Santos (2006, p. 462) afirma: “[...] temos o direito de ser iguais,
sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Nesse caso, aos bolivianos
parece ter sido negado o reconhecimento do seu direito a igualdade.

As criancas bolivianas, de maneira geral, ficavam na companhia de
colegas compatriotas e permaneciam em lugares mais isolados da escola,
geralmente nos cantos do patio ou da quadra. Até mesmo enquanto
estavam lanchando, pareciam escolher os cantos do refeitério. E como se
indicassem que gostariam de passar despercebidas ou se sentissem nao
pertencentes aquele local. O posicionamento nos espacos da escola, os
elos sociais preferencialmente entre bolivianos e o “bom comportamento”
podem ser interpretados como formas de expressar sua identidade na
relacdo com o “outro”.

Em pesquisa etnogréfica com alunos da educagéo infantil nivel Pré
I1 (idade entre 4 anos e 5 anos e 11 meses) em Corumbd, Mato Grosso do
Sul, Silva e Souza (2012) observaram que o posicionamento das criancas
bolivianas era similar ao que se identificou nesta pesquisa:

[...] durante as observacodes, constatou-se que as criancas bolivianas
permanecem proximas entre elas, formam grupos e conversaram
bastante na sua lingua materna, o espanhol. Tal situagao foi constatada
em diversos momentos: na hora da fila de entrada, na sala de aula, no
refeitdrio, no recreio” (Silva; Souza, 2012, p. 28).

Estar entre iguais indica pertencimento e prote¢do muitua e, a0 mesmo
tempo, significa evitar constrangimento ou discriminagao, ou seja, esses
alunos demonstravam uma sensacédo de desconforto, de incomodo, como
se eles ndo pertencessem aquele lugar.

Goffman (2008), em seu trabalho sobre estigma e identidades, afirma
que é comum essa sensagao de estar pouco a vontade em situagdes sociais
em que hé um individuo que conhece ou percebe o estigma. Esse isolamento
parece ser também uma forma de resisténcia a estigmatizacao.

Além disso, essa situacao de isolamento demonstra que as praticas
pedagdgicas adotadas ndo estao voltadas para uma educacao intercultural.
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Como aponta Candau (2008, p. 53), um dos aspectos fundamentais para a
construcao desta é “questionar o carater monocultural e o etnocentrismo
que, explicita ou implicitamente, estdo presentes na escola e nas politicas
educativas e impregnam os curriculos escolares”.

As cenas mais apontadas pelos entrevistados como situagbes que
dificultariam as relagdes entre brasileiros e bolivianos se referem as

comunicacionais, que serao mencionadas a seguir.

Lingua, diversidade e alteridade

Durante a pesquisa, os professores declararam que a principal
dificuldade no trabalho com as criangas bolivianas era a falta de dominio
da lingua portuguesa. A professora do 1° ano B mencionou que era dificil
para os educandos se alfabetizarem ja que “nem o espanhol eles sabiam
falar direito”, pois sua primeira lingua era um dialeto que ela ndo conhecia.
Para essa professora, a fala dos alunos era problemética pois seria uma
mistura do espanhol com uma lingua indigena, o que dificultava ainda mais
o processo de aquisigdo de leitura e escrita em lingua portuguesa.

Mais uma vez, houve a demonstragdo explicita de uma visao
estereotipada da cultura boliviana. Em seus trabalhos, Silva, S. A. (1997;
2005; 2006) destaca a estigmatizacao sofrida pelos bolivianos residentes
na capital paulista, pois, mesmo pertencendo a grupos culturais diversos
(quéchuas, aimards ou guaranis), sdo identificados como um grupo
homogéneo, sofrendo estigmas de varias ordens, tais como: sociocultural
— individuos de “pouca” cultura e possiveis infratores; étnica/racial —
generalizados como indigenas; e juridica — indocumentados/clandestinos
(Silva, S. A., 1997). A fala dessa professora indica o quanto aqueles alunos
eram marcados pelo estigma de origem étnica, como se houvesse algum
problema com sua procedéncia.

O discurso no qual a diversidade cultural é compreendida como
dificultadora da escolarizacdo, sendo associada ao fracasso escolar, é
também identificado por Santiago, Akkari e Marques (2013) como o mais
recorrente nas unidades escolares. “"Qualquer que seja a linha oficial adotada
[...] adiversidade étnico-cultural é vivida por alguns profissionais e gestores
da educagao como um problema, uma dificuldade ou mesmo um fardo”
(Santiago; Akkari; Marques, 2013, p. 77).

Durante esta pesquisa, observaram-se situagées nas quais os alunos
bolivianos e os educadores apresentavam grande dificuldade de didlogo. A
maioria delas ocorreu em sala de aula, durante o processo de aprendizagem.
Um desses momentos foi em uma sala de 3° ano, quando a professora passou
um exercicio na lousa que consistia em reescrever o mesmo texto separando
as frases em paragrafos. Uma aluna boliviana nao entendeu o que era para
ser feito e apenas copiou o texto do mesmo jeito que estava na lousa, sem
o uso de paragrafos. Ao mostrar o caderno para corregao, a professora
indicou que estava errado e ordenou que ela apagasse e refizesse. A
estudante apagou e reescreveu, mas da mesma forma que antes. Apresentou
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novamente o caderno a professora que, mais uma vez, queixou-se que ela
tinha cometido o0 mesmo erro e a mandou refazer. A aluna ndo entendeu
o que deveria fazer novamente. Entdao, sentou-se e fechou o caderno,
deixando o exercicio errado. Essa dificuldade de comunicagao na sala de
aula é recorrente, conforme um dos professores entrevistados:

Entéao, a gente vé que, as vezes, tem aluno aqui que nao entende o que a
gente fala e nem a gente entende o que eles falam. E al complica muito,
assim, para dar aula. Entao, a gente tem que trabalhar muito em roda
de conversa, trabalhar com musica para ver se desenvolve isso e ai
conseguir prosseguir na alfabetizacao. Mas sinto hoje que é um desafio
muito grande que a gente tem na sala. (Professor Joao, 1° ano C).

A lingua é, também, identificada em outras pesquisas com criangas
bolivianas na educagao infantil como um “problema”, seja no processo de
aprendizagem ou em interagodes cotidianas entre alunos e com professoras:

A série de entrevistas com as coordenadoras pedagdgicas, assim como
com a maioria das professoras de educacao infantil, ocorreu ao longo do
ano de 2013. Reiteradas vezes foram mencionadas as dificuldades em
compreender a lingua falada pelas criangas e por seus pais. A mengéo a
essa dificuldade — ora em forma de desabafo, ora em tom de reclamacao
— foi utilizada em diversas situagées como uma das justificativas para
explicar as tensoes no relacionamento com a crianga imigrante boliviana
e sua familia. (Freitas; Silva, 2015, p. 695).

Esse desafio da lingua pode ajudar a compreender o choque cultural
que os educandos enfrentam nessa escola. Comumente, os alunos bolivianos
permaneciam muito quietos nas salas, conversavam pouquissimo e com
colegas conterraneos. Como ja mencionado, a fala dos professores apontava
essa situagdo como uma caracteristica positiva dessas criancas, pois nao
faziam barulhos e nao “perturbavam” o andamento das aulas, indicando
que nao consideravam isso um problema. Isto é, o bom comportamento
e a suposta timidez atribuida a esses educandos, que podem ser vistos
como um simbolo de exclusdo e estigmatizagao®, eram percebidos como
uma vantagem em ter alunos bolivianos em sua turma, pois eles nao
“incomodavam”. Oliveira, L. R. P. (2013), em sua pesquisa de mestrado,
também encontrou essa situagdo ao ouvir uma professora relatar que
preferia quando seu aluno boliviano era “quieto, mudo, calado”, o que nao
ocorria depois que ele “passou a fazer amizade e conversar com os colegas”,
atrapalhando as aulas.

Nesse recolhimento dos bolivianos, sao vistas suas qualidades
positivas. Esses alunos sao tran:sformados em exemplo de comportamento,
inclusive para os brasileiros. E uma estigmatizagdo que esta eivada de
ambiguidades, pois destaca o isolamento e o transforma em algo positivo,
obstaculizando uma educacao pautada nos moldes da interculturalidade ou
do multiculturalismo interativo. Essa situacao confirma a ideia de Ramos
(2007) de que o paradigma intercultural afronta os paradigmas tradicionais
em educacgao, pois estes nao oferecem uma abordagem que propicie um
ambiente de reconhecimento da diferenca e promova a interagao entre os
diferentes.
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Goffman (2008, p. 53)
define simbolos de estigma
como o contraposto dos
simbolos de prestigio, ou
seja, [...]signos que sao
especialmente efetivos para
despertar a atencao sobre
uma degradante discrepancia
de identidade que quebra

o que poderia, de outra
forma, ser um retrato global
coerente, com uma redugao
consequente em nossa
valorizagao do individuo”.
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Alteridade e interculturalidade na escola: um estudo etnografico

sobre estudantes bolivianos em Sao Paulo

Ainda que a constatagao da dificuldade com a lingua apareca
claramente nas entrevistas, a escola nao possui qualquer iniciativa ou
projeto especial relacionado a aprendizagem da lingua portuguesa, nem no
turno, nem no contraturno escolar. Os estudantes sao vistos e tratados de
forma homogénea, sem que haja necessidade de a escola promover novas
praticas que possibilitem uma escolarizagdo adequada.

Em momento algum, os educadores entrevistados, ao falarem sobre
os estudantes estrangeiros, comentaram a interagao entre os educandos.
A fala da coordenadora pedagdgica apresenta a forma como a escola lida
com eles:

Entao, nés temos muitas criancas que elas ficam um pouco defasadas
no aprendizado da linguagem e da escrita por conta da lingua materna,
porque, eu penso assim, eu ja t6 na escola desde que... vamos colocar
os bolivianos, por exemplo. Como exemplo, entdo, quando eles
chegavam na cidade os pais faziam questdo de ensinar a lingua, né,
lingua portuguesa pros filhos pra que os filhos ndo passassem por
constrangimentos ou por alguma defasagem de aprendizado na escola;
entao, a preocupacao deles era muito forte em adaptar as criancas aqui.
Hoje existem muito mais estrangeiros e a gente percebe que eles vivem
em comunidades um pouco mais fechadas porque tem muito mais.
Entdo, antes, antigamente era assim, vinha uma familia, duas familias e
eles tinham que se adaptar ao nosso ritmo, agora nao, adaptar ao ritmo
ou nao, nao faz muita diferenca, entao eles nado fazem muita questao
de, por exemplo, ensinar a lingua, eles continuam falando espanhol
dentro de casa e isso dificulta muito essa adaptagao deles. Entao, as
vezes, a gente tem que chamar, né, pedir pros pais comegarem a usar
mais a lingua portuguesa em casa pra que a crianga se adapte mais
rapido aqui na escola. (Meire, coordenadora pedagdgica, grifos nossos).

A questéao levantada pela coordenadora parece ultrapassar a da lingua.
Trata-se de uma questao que diz respeito a resisténcia dos bolivianos em
néo se “adaptarem” a cultura escolar e a brasileira da forma como se espera
que eles facam, mesmo que o discurso gire em torno apenas dos desafios
com o portugués. Essa fala vai ao encontro do discurso predominante na
escola, que salienta a necessidade de adaptacao. Meire declara que chega
a solicitar as familias de alguns alunos que s6 conversem em portugués
dentro de casa para facilitar esse processo. Fica evidente nesse didlogo a
violéncia cultural que é solicitar aos pais dos estudantes bolivianos que nao
falem sua prépria lingua e o quanto isso fere sua identidade.

Santiago, Akkari e Marques (2013) indicam a importancia de se
admitir a existéncia de diferentes culturas no espaco escolar, buscando
a compreensao de linguagens, valores, simbolos tecidos em contextos
sociais e histéricos especificos. “Nessa perspectiva, a escola passa a
assumir a construgao de seus processos educativos com base nas relagoes
interculturais, em que a interagao e o dialogo produzam novos significados
sobre os diferentes contextos culturais” (Santiago; Akkari; Marques,
2013, p. 181). Por isso, a urgéncia em se refletir sobre elementos que
colaborem para a elaboracao de praticas pedagdgicas comprometidas com
a aprendizagem de qualquer pessoa, o que implica esfor¢o continuo de
desconstrucao de condutas escolares que nao promovam a equidade e a
democracia em um ambiente de interculturalidade.
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Como destaca Silva, T. T. (2000), a identidade estéa vinculada a relacao
dos que pertencem e dos que nao pertencem a um determinado grupo.
Durante o trabalho de campo, houve véarios episédios entre os alunos
bolivianos nos quais transparecia o reconhecimento do outro como igual ou
como diferente. Era possivel observar essas relagdes particularmente nos
momentos do recreio, na interacao durante as brincadeiras e no momento
do almoco.

Comumente no horario do recreio, notavam-se pequenos grupos
de criancas espalhados pelo patio e pelo refeitério da escola. O que se
destacava nesses agrupamentos era o fato de haver pouquissimos grupos
que continham criancas bolivianas e brasileiras juntas. Hall (2006) declara
que uma das principais fontes da identidade cultural é a cultura em que
nascemos, a qual nos referimos como parte de nossa natureza essencial,
sem termos consciéncia de que se trata de algo construido e transformado
ao longo do tempo.

[...] ndo importa quao diferentes seus membros possam ser em termos
de classe, género ou racga, uma cultura nacional busca unificd-los numa
identidade cultural, para representa-los todos como pertencendo a
mesma e grande familia nacional. (Hall, 20086, p. 59).

Essa identificagao nacional se torna ainda mais forte no processo
de migracao internacional, no qual os migrantes se inserem em um novo
contexto social e econémico e se deparam com indmeros obstaculos
e estranhamentos, desde a diferenca de lingua a elementos da cultura
material em geral.

No tempo que durou esta pesquisa, varios estudantes foram abordados
para tentar entender essa configuracao a partir de respostas dadas pelas
proéprias criancas. Um aluno do 3° B, José, comentou que passava o recreio
com seu primo do 1° C, Ariel, pois este era recém-chegado ao Brasil e nao
conhecia a lingua portuguesa. Durante a conversa com José, ele chamou
o primo e o apresentou, conversando com Ariel em espanhol e com os
pesquisadores em portugués. Ao ser questionado onde havia aprendido a
lingua portuguesa, disse que seus pais s6 falavam espanhol e que a lingua
portuguesa aprendera na escola. Acrescentou que muitos estudantes
bolivianos conversavam apenas entre si porque tinham vergonha de nao
serem compreendidos por seus colegas brasileiros. Dessa forma, para se
preservarem de situagées desconfortaveis, evitavam conversar com nao
bolivianos. Também destacou que “era mais facil” conviver com seus
compatriotas, pois moravam proximos.

José contou, ainda, que sua familia habitava um quintal com véarias
casas juntas, perto da escola, onde sé moravam familias bolivianas, e
explicou que Ariel nao era seu primo “de verdade”, mas que o chamava
assim porque eram muito amigos. Nao sé José, mas muitos outros contaram
que moravam perto de outros conterraneos ou no Mesmo espaco.

Algumas criancas também declararam que suas familias as levavam,
em alguns domingos, a Praga Kantuta, ponto de encontro dos bolivianos na
cidade. Tudo isso, sem divida, contribui fortemente para que se estabelecam
relac6es estreitas entre os membros dessa populagao.
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Alteridade e interculturalidade na escola: um estudo etnografico
sobre estudantes bolivianos em Sao Paulo

Invisibilidade, discriminacgdo e preconceito

Durante o trabalho de campo, houve cenas e relatos de discriminagao
e preconceito, em graus e dinamicas variadas, por parte de professores,
funcionarios e alunos em relacéo aos bolivianos. Observou-se o desconforto
e o constrangimento que estes discentes enfrentam no cotidiano da escola.

Os professores e os funcionarios da UE lidam com os bolivianos como
se fossem um "“peso” para a escola. Os olhares, as expressoes faciais e
corporais e a linguagem que aparecem durante a conversa entre eles, com
as criangas e com os pais indicam o descaso dirigido a essa populagao. Um
desses episddios ocorreu no inicio da manha de uma terga-feira, quando
uma senhora boliviana compareceu a secretaria da escola para colher
informagbes sobre a aquisicdo do bilhete Unico escolar para seu filho. Ao
perguntar sobre o bilhete, a funcionéria apenas entregou um formulario e
um papel em que constavam os documentos a serem anexados a requisicao.
A senhora pareceu nao entender muito bem o que precisava fazer, entao fez
algumas perguntas a funcionaria, que, por sua vez, respondeu afirmando
que era necessario preencher o papel e trazer cépias dos documentos
solicitados. Foram alguns minutos de uma conversa complicada, pois
uma nao entendia muito bem o que a outra dizia. Ao final, demonstrando
impaciéncia, a funcionéria pediu para a senhora levar os papéis para casa e
preenché-los do jeito que conseguisse, acrescentando que ela deveria voltar
com o formulario preenchido e as cépias dos documentos. A senhora pegou
os papéis e se retirou. Em nenhum momento houve, por parte da funcionéria
ou de sua colega que também estava na secretaria, uma tentativa efetiva
de ajudar a mae do aluno e esclarecer o que precisava ser feito.

Goffman (2008) afirma que, mesmo com a convivéncia cotidiana entre
as pessoas "normais” e os estigmatizados, é possivel ndo haver diminuigao
do preconceito das primeiras em relagao aos ﬁlt}mos, isto é, a familiaridade
nao implica a inexisténcia da discriminacdo. E importante destacar que
a escola, enquanto instituicao social, muitas vezes nao oferece aos seus
educadores e funcionarios uma formacdo adequada para lidar com a
diversidade e tampouco promover inter-relagoées no contexto sociocultural
da escola.

Algumas falas dos educadores criticavam a questao de higiene, de
limpeza e até mesmo de saide dos alunos bolivianos, mencionando que
esses nao eram bem cuidados pela familia, que estavam sempre adoentados
e que vinham para a escola sem tomar banho e com as roupas sujas.

Freitas e Silva (2015) identificaram que as questdes de higiene e de
vestudrio estdo entre aquelas que mais causam estigmatizacdo da crianga
imigrante boliviana nas escolas de educacao infantil:

Nas entrevistas com as professoras, a maior parte delas negou ter
participado ou presenciado situacoes nas quais a identidade boliviana
fosse um fator desvantajoso para a crianga em relacao as demais, mas
o dia a dia mostrou o contrario. A percepcao estigmatizante de que
alguém, entre todos, tem chance maior de estar sujo, de ser culpado,
de nao entender o que se fala relembra a analise de Goffman (2004,
p. 7) sobre os processos de producao de inferioridades entre pares.
Inferioridades sao sempre produzidas. (Freitas; Silva, 2015, p. 695).
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A maioria dos educadores associava esse suposto problema de higiene
a concepgao de que os bolivianos eram de familias muito pobres, que nao
possuiam boas condigdes de moradia e alimentagdo. Além disso, a pele de
algumas criancas bolivianas era marcada por manchas esbranquicadas e/
ou com pequenas lesdes cutaneas, o que reforcava a visdo de que estavam
com a saude comprometida.

Havia também falas marcadas por um discurso de piedade em relagéao
a esses estudantes, que eram apresentados de forma essencializada como
criancas extremamente pobres, com pais e maes “escravizados” nas oficinas
de costura, sem condicoes de higiene consideradas basicas. A identidade
dos bolivianos segundo esses educadores parecia ter sido padronizada e
fixada por essas caracteristicas circunstanciais.

Esse mesmo imaginario social fixo acerca dos bolivianos residentes
na cidade de Sao Paulo também foi identificado nos estudos de Simai
e Baeninger (2012). Ao conversarem com grupos focais de brasileiros
universitarios, elas notaram a predominancia de um discurso cercado de
aspectos negativos sobre os migrantes bolivianos e suas condic¢6es de vida.
Nesse contexto, estes sao identificados a partir e tao somente da pobreza, do
sofrimento e da semiescravidao sofrida nas oficinas de costura brasileiras.

Na escola aqui pesquisada, entre os educandos surgiam alguns
comentarios especialmente em relagdo aos cabelos dos bolivianos,
apontados por alguns estudantes como sujos e infestados por piolhos. Uma
aluna brasileira do 3° ano relatou que sua mae a proibia de se relacionar com
as meninas bolivianas pois essas teriam pediculose. A aluna demonstrou
uma expressao triste ao tratar desse assunto, informando que gostava
muito de uma colega (nesse momento ela apontava para a crianga boliviana
em questao), mas que nao podia ser sua amiga porque nao queria ser
advertida pela méae e tinha receio de ser contaminada por piolhos. Enquanto
falava sobre isso, apontava para seu cabelo (louro, liso e um pouco curto),
explicando que ja tinha sido infestada por pediculose anteriormente, mas
que agora estava com os cabelos “limpos”.

O discurso dessa estudante apresenta claramente as opinides e juizos
de valor que ela escuta das pessoas com as quais convive, destacando os
preconceitos sofridos pelos bolivianos que vivem em Sao Paulo.

Para entender como se constituem essas atitudes preconceituosas e
discriminatoérias, é necessario compreender como ocorre o preconceito
racial no nosso Pais. Nogueira (2007), ao tratar dessa tematica, explica que
hé dois tipos de preconceito racial: o de marca e o de origem.

Considera-se como preconceito racial uma disposicao (ou atitude)
desfavoravel, culturalmente condicionada, em relacdo aos membros de
uma populagdo, aos quais se tém como estigmatizados, seja devido a
aparéncia, seja devido a toda ou parte da ascendéncia étnica que se
lhes atribui ou reconhece. Quando o preconceito de raca se exerce
em relacdo a aparéncia, isto é, quando toma por pretexto para as
suas manifestacoes os tracos fisicos do individuo, a fisionomia, os
gestos, o sotaque, diz-se que é de marca; quando basta a suposicdo
de que o individuo descende de certo grupo étnico para que sofra as
consequéncias do preconceito, diz-se que é de origem. (Nogueira, 2007,
p. 292, grifo do autor).
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Alteridade e interculturalidade na escola: um estudo etnografico
sobre estudantes bolivianos em Sao Paulo

Para o autor, no Brasil hd o predominio do preconceito de marca, ou
seja, o fendtipo ou aparéncia racial do sujeito € utilizado como critério para
que ocorra a discriminagdo. Além disso, ha uma subjetividade na definicao
de quem sera ou nao alvo da discriminacéao.

Onde o preconceito é de marca, como no Brasil, o limiar entre o tipo
que se atribui ao grupo discriminador e o que se atribui ao grupo
discriminado é indefinido, variando subjetivamente, tanto em fungao
das caracteristicas de quem observa como dos de quem estd sendo
julgado, bem como, ainda, em funcao da atitude (relagbes de amizade,
deferéncia etc.) de quem observa em relacdo a quem esta sendo
identificado, estando, porém, a amplitude de variacdo dos julgamentos,
em qualquer caso, limitada pela impressédo de ridiculo ou de absurdo
que implicard uma insofismével discrepancia entre a aparéncia de um
individuo e a identificagdo que ele préprio faz de si ou que outros lhe
atribuem. (Nogueira, 2007, p. 293).

Assim, no caso especifico da escola pesquisada, nem todos enfrentarao
as mesmas situacoes de preconceito pelo simples fato de serem bolivianos.
Isso dependera das pessoas com quem interagem, das relacoes estabelecidas,
variando significativamente de uma situacao para outra. Essa variacao de
julgamento quanto aos bolivianos foi notada frequentemente na escola.
Em alguns momentos, esses estudantes eram vistos como melhores alunos
do que os outros pelo fato de sua origem, enquanto em outras situagoes
eram descritos como criancas dignas de piedade por serem bolivianos e
nao brasileiros.

De modo geral, o discurso dos educadores sobre a diversidade cultural
era incompativel com a forma como eram tratadas as peculiaridades dos
bolivianos e muito distante de uma perspectiva intercultural em termos de
educacao escolar. Segundo Candau (2008), a interculturalidade na educacao
promove o empoderamento de individuos/grupos socialmente vulneraveis.
Acbes afirmativas sao um dos mecanismos desse empoderamento. Nao
se observou na pesquisa nenhum movimento nesse sentido no ambiente
escolar.

Um dos professores, por exemplo, destacou o desafio que é ter “essa
mistura” dentro da sala de aula, explicando que a variedade de repertdrio,
estimulos e valores culturais interfere diretamente no andamento das
atividades. A cultura é considerada algo folcldrico, que ndo ajuda (e até
pode atrapalhar) no desempenho escolar.

[...] A bagagem que cada um traz de casa varia demais. A gente percebe
e isso para a sala traz muitos desafios mesmo, porque tem gente que
vem com muito repertério e a gente percebe que em casa tem muito
estimulo para ler, tem a cultura familiar e tem outros, assim, que vém
bastante crus, né? Acho que ¢ essa diversidade mesmo, né? Que a gente
tem na sala. (Professor Joao, 1° Ano C).

Para o docente, a variedade traria mais dificuldades que beneficios
as relagdes dentro da UE. Aliada a isso, ha a declaracdao de que alguns
estudantes chegariam “crus” a escola, sem essa cultura familiar que
auxiliaria no processo de ensino-aprendizagem. Ha a clara expressao de
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uma hierarquizagao entre as culturas, como uma sendo melhor que outras.
Evoca-se aqui a nocao de capital cultural nos termos de Bourdieu (1998).
O espago escolar, como qualquer outro social, é um lugar de lutas por
poder, e a posicao dos individuos nele nado é dada apenas por condigoes
materiais, mas por uma dimensao simbdlica que capacita e localiza os que
tém hegemonia em mgio a disputas. Assim, o sistema simbdlico de uns pode
dominar o de outros. E isso 0o que acontece entre os estudantes bolivianos e
os brasileiros, sendo que estes estao no lugar social da dominacao. Portanto,
“numa formacao social determinada, a cultura legitima, isto é, a cultura
dotada de uma legitimidade dominante, ndo é outra coisa que o arbitrario
cultural dominante” (Bourdieu; Passeron, 1982, p. 36).

Em vez de o espacgo da escola publica se conformar como um local de
oportunidades, promotor de igualdades e justica social, ele é, como bem
aponta Bourdieu (1998), um locus de reproducao, manutencao e legitimacao
de desigualdades e injusticas sociais, por meio da socializacdo feita pela
“cultura legitima”. A promogao de experiéncias sisteméticas de interagao
entre diferentes, um dos pilares da interculturalidade, como afirma Candau
(2008), exige a ruptura com o modelo de dinamica educacional convencional,
o que significa uma nova construcao (coletiva) que “afeta a selecao
curricular, a organizagao escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as
atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, arelacao com a comunidade
etc.” (Candau, 2008, p. 54).

Ao tratar de diferentes culturas, nota-se que os professores falam
sobre o assunto sempre utilizando como parametro o que seria denominado
como “cultura brasileira”. Assim, os bolivianos sdao considerados mais
retraidos e comportados do que os brasileiros, as familias bolivianas sao
vistas como mais participativas na vida escolar e mais respeitadoras das
praticas educacionais do que as brasileiras. Por seus tragos indigenas, sdo
julgados como menos “evoluidos”, o que justificaria aceitarem a exploracao
que sofrem no Brasil (duas docentes declararam isso em uma conversa
informal durante o intervalo na sala dos professores) e explicaria seus
héabitos de higiene e os cuidados com a satde, considerados inadequados
pela “cultura legitima”.

Silva, T. T. (2000) manifesta que a forma de estabelecer uma identidade
cultural como norma é o método mais eficaz de categorizar e desvalorizar
outras identidades culturais:

Fixar uma determinada identidade como a norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacao das identidades e das diferencas. A
normalizagdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
eleger — arbitrariamente — uma identidade especifica como o parametro
em relagao ao qual as outras identidades sao avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
positivas possiveis, em relagdo as quais as outras identidades sé podem
ser avaliadas de forma negativa. A identidade normal é “natural”,
desejavel, Unica. A forca da identidade normal é tal que ela nem sequer
é vista como uma identidade, mas simplesmente como a identidade.
(Silva, T. T., 2000, p. 83, grifo do autor).
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Constata-se que a instituicao escolar analisada, apesar de ter um corpo
discente com um nimero grande de estrangeiros, ainda nao criou novas
possibilidades pedagdgicas para acoes que valorizem a interculturalidade. Ao
contrario, essencializagoes e padronizacdes de identidades sao corriqueiras
no discurso dos docentes. Nao parece existir espago para se pensar em
hibridizacao cultural e tampouco na dinamica das identidades em contato.
Nesse caso, as relagdes entre individuos e grupos culturalmente distintos
resultam no reconhecimento da diferenca tao somente para justificar
desigualdades no trato no ambiente escolar, e ndo como direito a diferenca
ou a articulagdo entre igualdade e diferenca, como aponta Candau (2008).

Observa-se que muitos bolivianos tém dificuldade para se expressar
na escola, especialmente na sala de aula. Geralmente, sao bem calados e
retraidos, pouco participativqs nas atividades propostas, o que dificulta
a interagdo com seus pares. E visivel que alguns ja conseguiram romper
algumas barreiras, mas isso é visto com mais frequéncia entre as criancas
maiores, que falam bem o portugués e que estdo ha mais tempo no Brasil.
Nao observamos qualquer promogao para que inter-relacoes fossem
estabelecidas pelas véarias linguagens possiveis no ambiente escolar. A
lingua foi usada como Unico e suficiente obstaculo ndo ultrapassavel para
a promocao da interculturalidade.

Percebe-se que, mesmo estabelecidos na capital paulista ha décadas,
pouco se sabe sobre os bolivianos que vivem na cidade. Eles sao pouco
notados e percebidos. O discurso “sao alunos como os outros” mascara a
invisibilidade que eles sofrem nas salas de aula e desconsidera qualquer
iniciativa de praticas pedagdgicas que auxiliem no processo de socializagao
e insercao desses estudantes.

Consideragdes finais

O principal objetivo desta pesquisa foi analisar as relagbes sociais
que acontecem entre as criangas bolivianas, seus colegas brasileiros e os
educadores no espaco escolar. Assim, no decurso deste trabalho, houve
a oportunidade de vivenciar de perto essas relacoes para compreender o
papel da escola nesse contexto.

O que se tornou claro nesse processo é a necessidade de construcao de
préaticas educativas que sejam capazes de dialogar com as transformacoes
sociais e culturais atuais e que, portanto, promovam a interculturalidade
no espaco escolar.

De acordo com Magalhaes (2010), o ponto de partida para a realizacao
plena do direito a educacao por parte dos estudantes bolivianos comecaria
a partir de uma escuta atenta das necessidades desses alunos, auxiliando-os
a se expressarem e a se tornarem “visiveis” dentro da escola.

Afinal, a institui¢ao escolar pode e deve ser um espago fecundo de trocas
culturais. Dai a importéncia de repensar a forma como promove a insergao
de estudantes oriundos de diversas matrizes culturais. Por esse motivo,
é fundamental a adogao da perspectiva intercultural nesse espacgo. Essa é
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primordial na desconstrucao de estigmas e na construcao de sociedades
mais democraticas, criando um ambiente que desessencialize identidades
e que as entenda como um processo de construgao e hibridizacdo. A
interculturalidade descarta uma nocao assimilacionista e homogeneizante
da diferenga e promove uma “agenda politica de transformacgdo” com
“compromisso com a justica social” em que se articulam politicas de
igualdade e de identidade (Candau, 2008).

Exatamente por ser um espaco estruturador e estruturante de
socializacdo e sociabilidade, a escola representa também, como apontou
Bourdieu (1998), um microcosmo da cultura dominante “dissimulada”.
Assim, a dindmica escolar dissimularia a legitimacao dada ao poder simbdlico
da classe dominante a partir de uma ideia de igualdade de oportunidades
para todos e neutralidade “natural”, em tese transmitindo e reproduzindo o
saber puramente académico, mas colaborando, dessa forma, com a violéncia
simbdlica. Essa seria a estratégia escolar,

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os

mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no

ambito dos conteddos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas

de transmisséo e dos critérios de avaliacao, as desigualdades culturais
entre as criangas das diferentes classes sociais. (Bourdieu, 1998, p. 53).

Diante dessa pedagogia que perpetua e reproduz desigualdades, da
mesma forma que Candau (2013), entende-se que somente uma mudanca
radical, que proporcione a revisao do curriculo e das préaticas pedagdgicas
estabelecidas e a autorreflexao por parte dos que participam da instituicao
escolar, poderd promover incluséo e interculturalidade nesse espago. Para
isso, é de suma importancia a formacao do educador em uma perspectiva
intercultural, para que esse seja o condutor de um trabalho pedagdgico que
promova o reconhecimento das diferencas existentes no ambiente escolar,
identificando-as como possibilidade de enriquecimento de suas praticas.
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Resumo

O uso de tecnologias digitais educacionais tem se tornado objeto
de pesquisa na atualidade. No entanto, a compreensao das emocoes
experienciadas durante a utilizacao de tais tecnologias no ambiente escolar
carece de maior pormenorizacao. Dessa forma, desenvolveu-se uma
pesquisa de natureza aplicada, com abordagem mista, arquitetando um
estudo de caso exploratério e descritivo com o objetivo de compreender
como os alunos, ao construirem narrativas digitais por meio de programagao
lddica em um software chamado Scratch, apropriavam-se do género. Para tal,
utilizou-se a técnica de observacdo participante, criando-se um teste (dos
estados emocionais) que emprega métodos estatisticos para a construgao e
apresentacao dos dados produzidos com alunos dos 6° e 7° anos do ensino
fundamental em aulas de Lingua Portuguesa. Os principios das teorias
socioculturais de aprendizagem e das emocdes embasaram teoricamente as
reflexdes deste artigo. Os resultados indicam a predominancia de emocdes
positivas durante o processo e o fato de que a presenca delas favoreceu a
motivacao para a construcao dos projetos.

Palavras-chave: cultura digital; emocées; estudos socioculturais;
tecnologia educacional.
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Abstract
Emotions experienced in the process of digital narrative construction
in Scratch

The use of educational digital technologies has lately become an
object of research, since understanding emotions experienced during
the use of such technologies in the school environment needs further
detailing. Thus, a research of applied nature was developed, using a mixed
approach, and designing an exploratory and descriptive case study in order
to understand how students, when constructing digital narratives through
playful programming in a software called Scratch, appropriated the genre.
To this end, we used the participant observation technique, created a test
(Emotional Status Test) and used statistical methods for the gathering and
presentation of data produced with students from the 6th and 7th grades
in Portuguese language classes. The principles of sociocultural learning
and emotions theories underpinned our reflections. The results indicate
the predominance of positive emotions during the process and that the
presence of such emotions may have favored students’ motivation for the
construction of projects.

Keywords: digital culture; educational technology, emotions;
sociocultural studies.

Resumen
Emociones experimentadas en el processo de construccion de
narrativas digitales en Scratch

El uso de tecnologias digitales educativas se ha convertido hoy
en el objeto de investigacion. Sin embargo, comprender las emociones
experimentadas durante el uso de tales tecnologias en el entorno escolar
necesita mas detalles. Por lo tanto, desarrollamos una investigacion de
naturaleza aplicada, con un enfoque mixto, disenando un estudio de
caso exploratorio y descriptivo para comprender como los estudiantes,
al construir narrativas digitales a través de la programacion Iudica en un
software llamado Scratch, se apropiaron del género. Con este fin, utilizamos
la técnica de observacion participante, creamos una prueba (Prueba de
estado emocional) y utilizamos métodos estadisticos para la construccion
y presentacion de datos producidos con estudiantes de 6° y 7° grado en
clases de lengua portuguesa. Los principios de las teorias del aprendizaje
sociocultural y emociones tedricamente sustentaron nuestras reflexiones.
Los resultados indican el predominio de emociones positivas durante el
proceso y que la presencia de tales emociones puede haber favorecido la
motivacion para la construccion de proyectos.

Palabras clave: cultura digital; emociones; estudios socioculturales;
tecnologia educativa.
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Para o autor, ferramentas
técnicas sao aquelas com
materialidade aparente, como
um lapis, um computador

ou uma bicicleta; as
ferramentas psicolégicas

sdo as que tém aparente
imaterialidade, como os
signos, os sinais gréaficos ou
a fala. No entanto, ambas sao
consideradas por Wertsch
(1993, 1999) ferramentas
materiais.

1) Agente: individuo — ou
grupo — que praticou um
ato; 2) ato: o que se passou
com o agente dentro de

uma cena; 3) cena: local e
tempo em que se sucederam
as transformacoes vividas
pelos agentes ao se valerem
de agéncias; 4) agéncia:
instrumentos — ferramentas
técnicas ou psicolégicas —
utilizados pelo agente sempre
com certo propdsito; 5)
propésito: os motivos, isto é,
os porqués de uma agao.

Emogdes experienciadas no processo de construcgéo de narrativas digitais no Scratch

Introdugéo

As tecnologias digitais de informacao e comunicacao (TDIC) estao
presentes em diversos setores da sociedade — dentre eles, o ambiente escolar —
e tém despertado a atencao de pesquisadores em busca da compreensao
de seu uso e, consequentemente, das potencialidades e desafios desse uso
para o ensino e a aprendizagem. Citam-se como exemplo Rodrigues e Teles
(2019), que estudaram o emprego de mensagens eletronicas instantéaneas
como recurso didatico e constataram que, se houver planejamento docente,
esse pode ser um recurso exitoso. Nessa direcao, busca-se entender como
os alunos se apropriam (Wertsch, 1993, 1999) de narrativas digitais (ND),
determinando, além disso, alguns objetivos especificos, com a intengéo de:
a) identificar como o aluno se sentia (emoc¢oes e manifestagbes expressivas,
linguisticas e gestuais) ao usar um software denominado Scratch; e
b) observar o impacto das emocoes experimentadas durante o processo
de construcao de ND.

O intuito foi compreender, como sugere Hornink (2010), os aspectos
sociais, cognitivos e afetivos que envolvem o uso de artefatos tecnoldgicos,
considerando-os instrumentos culturais de mediagao. Desse modo,
primeiramente, este artigo apresenta teoricamente como se da o processo
de apropriacéo segundo Wertsch (1993, 1999). Na sequéncia, demonstra-se
a concepcao de emocao aqui adotada e, em seguida, delineiam-se os
materiais e métodos utilizados para chegar aos resultados apresentados

nas consideracoes finais.

Teoria da Agdo Mediada

O psic6logo norte-americano James W. Wertsch, baseando-se
fundamentalmente em Vigotsky, Bakhtin e Burke, estruturou a Teoria da
Acao Mediada (TAM), cujo principio é compreender um instrumento em uma
unidade de analise, isto é, observar a interagdo de um agente no momento
em que esta agindo com uma ferramenta, seja ela técnica ou psicolégica’.
Para o autor, uma agdo envolve cinco elementos?, como postulou Burke
(1969 apud Wertsch, 1999), e é na juncao deles que se entende plenamente
a acao de um agente ao usar uma ferramenta. O psicdlogo ainda esclarece
que é possivel, no momento de andlise, dar atencdo especial a um dos
elementos, mas nunca os isolar.

Dessa forma, seguindo os principios propostos por Wertsch (1988,
1993, 1999), analisa-se o processo de producao de ND dos sujeitos envolvidos
na pesquisa e o quanto estavam dispostos a deixar marcas pessoais — de
autoria — em tais textos, a interagir com o usuério, a deixar transparecer
0 meio no qual vive em sua produgao. No entanto, Werstch (1993, 1999)
define dois niveis para o processo de construgdo do conhecimento: dominio
e apropriacao. O autor esclarece que, ao se apropriar de algo, o agente toma
para si, isto é, deseja, em um processo permeado de resisténcia, valer-se de
uma ferramenta para agir, enquanto que, quando a acao acontece apenas
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em um nivel externo, seria mais adequado dizer que o agente sabe fazer,
realizar, executar a agdo, por isso nomeia tal processo dominio.

Dessa forma, com base em Werstch (1999) e Hornink (2010), este
artigo defende que o processo de apropriagao é permeado por subjetividade,
portanto, ndo s6 os aspectos sociais e cognitivos devem ser identificados
e analisados, mas também os afetivos. Para tal, apresenta-se a seguir a
concepcao de emocao utilizada para demonstrar os resultados deste estudo.

Concepcgéao sociocultural de emogéao

Longhi et al. (2007) e Reis et al. (2015) discorrem sobre as dificuldades
de definir termos relacionados a emocgao devido ao nimero de correntes
tedricas que abordam essa tematica. Por exemplo, para Vigotsky (2004),
em uma perspectiva histérico-cultural, afeto e emocao sdo vistos como
sindnimos, enquanto para o neurocientista Damaésio (1996) ha sutis
diferencas conceituais entre esses vocabulos.

Diante de tais condigdes, tendo em vista os principios socioculturais
de aprendizagem, este artigo se vale de uma concepcao tedrica na qual
as emocoes sao compreendidas como “[...] atuacdes culturais aprendidas
e realizadas nas ocasides oportunas” (Rebollo-Catalan; Hornillo-Gémez;
Garcia-Pérez, 2006, p. 34, tradugao nossa®). Ainda segundo Rebollo-Catalan
e Hornillo-Gémez (2010), as emogoes nao sao processos individuais e sao
mediadas pelas ferramentas, favorecendo a construcao de certa identidade
dentro dos contextos nos quais sao vivenciadas. Essa concepcao de emogao
tem forte ligagado com os principios da Teoria da A¢ao Mediada, pois, para
Wertsch (1999), a mente humana deve ser compreendida somente quando
inserida em um contexto cultural, histoérico e institucional, o que leva este
estudo a unir as duas propostas para analisar os dados recolhidos.

Para auxiliar esse processo de identificacao e apreensao das emocoes
vivenciadas pelos sujeitos, este artigo se apoia na afirmacdo de que ha um
elemento subjetivo do enunciado, o qual Bakhtin (1997) denomina intuito,
que permite aos parceiros identificarem o “querer-dizer” do outro. O autor
orienta que ha nos enunciados muitas palavras que sao dos outros; isto
é, para formar enunciados proéprios, os sujeitos se baseiam em vivéncias
anteriores. Dessa maneira, individuos aprendem a expressar aquilo que
esta na subjetividade e no contexto em que se esta inserido. Sendo assim,
€ sé no contexto em que ocorre a agao que se entende se um choro, por
exemplo, demonstra tristeza, decep¢ao ou alegria.

Esta investigacdo se guiou por esses principios para tragar a
triangulacao (Morse, 1991) dos dados produzidos durante a elaboracao
das ND.

Materiais e métodos

“[...] las emociones son
actuaciones culturales

Este estudo se baseia no uso de uma linguagem de programacao aprendidas y realizadas en las

chamada Scratch, que permite com o simples clicar e arrastar de blocos ocasiones oportunas.”
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légicos, como mostra a Figura 1, a construgdo de ND. Essas narrativas
foram construidas com alunos regularmente matriculados nos 6° e 7° anos
do ensino fundamental, com a finalidade de compreender o processo de
apropriacao de tal género e os aspectos afetivos implicados. Com o intuito de
se aproximar de uma realidade pedagdgica, arquitetou-se uma pesquisa de
natureza aplicada. A questao central era como o uso do Scratch pode levar
a apropriacao de ND. Segundo Yin (2001), perguntas como essa requerem
uma investigacao que permita conhecer profundamente o problema.

£
phy sound Meow v unti done

m  CTTTTITTTITTD « @ o
play sound Meow v unti done

change pitch v effect by o

set pichv effectlo @

Figura 1 — Exemplo de como clicar e arrastar blocos no Scratch

Sound

Fonte: Tela de um projeto no Scratch capturada pelos autores.

Scratch oportuniza a construcao, o compartilhamento e a remixagem
de historias. Segundo Rodrigues (2019), essas possibilidades permitem
ao aluno se posicionar na sociedade como protagonista, pois ele pode
apresentar em sua narrativa aquilo que lhe é particular, que esta inserido
em sua vida real. Além disso, essa linguagem de programacao é agradavel,
visual (Yukselturk; Altiok, 2017), lidica, dinamica e gratuita. Segundo
Farias, Bonifacio e Ferreira (2015), a ferramenta também é bastante
usual, portanto, como ferramenta cultural de mediacao, pode auxiliar
como potencializadora “da cognicdo de maneira lidica” (Brochado; Silva;
Hornink, 2018, p. 10). Partindo desses pressupostos, Silva (2019, p. 145)
constata que, se a construgdo de ND for mediada por individuos com
saberes diferentes, de maneira colaborativa entre os pares, “o dominio
computacional, a construgao de narrativas autorais e a criatividade literaria”
serao favorecidos.

Dessa forma, seguindo as orientacdes do metoddélogo Yin (2001),
desenvolveu-se um caso-piloto (CP), em 2017, com dez alunos do 6° ano
de uma escola publica do Sul de Minas Gerais, num periodo de 24 horas,
distribuidas em nove encontros, com o objetivo de conhecer melhor
o projeto de pesquisa elaborado. Em seguida, apés as reestruturagoes
necessarias, desenvolveu-se, em 2018, na mesma escola, o estudo de caso
(EC) propriamente dito, cujos dados sao apresentados neste trabalho. Tal
acéo totalizou 30 horas, distribuidas em 12 encontros, com 16 alunos do
7° ano, com o intuito de explorar e descrever em detalhes a acao proposta,
considerando o contexto, conforme defende André (2005).
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Para permitir a agao dos sujeitos com a ferramenta e compreender o
processo de apropriacdo de ND e as emocodes envolvidas, foi realizada uma
sequéncia didatica (SD) aplicada em dois momentos*: o primeiro, dentro do
horario regular de aulas, com atividades que objetivavam a alimentacao
temética das producgdes; e o segundo, em virtude do espago fisico da sala
de informaética e do nimero de computadores em pleno funcionamento, no
contraturno, com atividades relacionadas ao uso do Scratch. Nesse segundo
momento da SD, a fim de cumprir os preceitos da TAM, a professora®
organizou os alunos em duplas heterogéneas, para propiciar a troca de
saberes entre os agentes, haja vista a defesa que Wertsch (1993, 1999) faz
de uma concepgao distribuida (entre os pares) de aprendizagem.

A observagéao participante, de acordo com Meirinhos e Osério (2010),
permite a insercao do pesquisador no contexto no qual as agées ocorrem.
Com base nessa técnica, construiu-se um jornal de pesquisa, fonte
extremamente relevante para um pesquisador em educacao (Barbosa; Hess,
2010). Estruturou-se também, conforme Rebollo-Catalan et al. (2008, 2014),
um teste — ao qual se deu o nome de Teste dos Estados Emocionais (TEE) —
com questdes fechadas e uma aberta. Tal questionario foi estruturado
com emoticons® de acesso livre, em uma escala com variagao entre 1
(discordo totalmente) e 5 (concordo totalmente) (Likert, 1932), contendo
cinco emocoes positivas (satisfeito/a, feliz, empolgado/a, comprometido/a
e orgulhoso/a) e cinco emocobes negativas (ansioso/a, envergonhado/a,
enraivecido/a, decepcionado/a e entediado/a), além de uma questao aberta,
a qual permitiu ao sujeito explicar suas vivéncias e emogdes ou ainda
mencionar alguma emocao ndo observada no teste.

Reconhecendo que as abordagens qualitativa e quantitativa se
complementam (Minayo, 2002), ambas foram utilizadas para analisar os
dados a luz do referencial tedrico delineado.

Partiu-se do principio de que é preciso examinar, de acordo com
a andlise microgenética de Wertsch (1988, 1993, 1999), os enunciados
(Bakhtin, 1997) produzidos pelos sujeitos para que fosse possivel
compreender o processo de apropriacao das ND e, ao mesmo tempo,
identificar e entender as emocoes implicadas. Dessa maneira, por meio
desses enunciados, coletados durante a observagao das agdes e também
manifestados pelos sujeitos no TEE, buscou-se compreender a relevancia
das emocodes nesse processo. Para selecionar as anotagoes das observacgoes
feitas no jornal de pesquisa, a nogao de episédios de Mortimer et al. (2007
apud Mortimer et al., 2014) foi de grande importancia, pois auxiliou na
escolha das observagdes que respondiam a interrogacao proposta. Quanto
aos enunciados presentes no TEE, foram baseados nas etapas sugeridas por
Bardin (2016) para, depois de uma leitura flutuante, codificar e categorizar
os dados levando em conta as categorias pré-determinadas de acordo com
as emocoes listadas no questiondrio.

A partir da concepcao de que os sujeitos aprendem as emocoes
conforme as ocasides que vivenciam, buscou-se conhecer o que eles
pensavam a respeito de cada uma das emogdes presentes no teste.
Permitiu-se que citassem exemplos e denominassem essas emog¢des em
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Esta pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de
Alfenas (Unifal) de Minas
Gerais e seguiu os protocolos
exigidos pela legislacao
vigente.

Este trabalho esteve
integrado aos de outros
membros do grupo de
pesquisa Inovagoes
Tecnoldgicas no Ensino
(Unifal-MG), coordenado
pelo professor Dr. Gabriel
Gerber Hornink. De maneira
mais direta, a pesquisa aqui
abordada manteve ligacao
com a de Moisa Aparecida
da Silva, que, além de
pesquisadora do grupo,

foi professora de Lingua
Portuguesa dos sujeitos
desta investigagao. Tanto a
pesquisa de Moisa quanto

a aqui apresentada tiveram
objetivos diferentes, mas os
mesmos sujeitos. De
maneira indireta, este
trabalho manteve também
relagdo com a pesquisa de
Augusto Marcio da Silva,
pois aqui foram utilizados
videos criados por esse
pesquisador — e por outros
membros do laboratério —
para desenvolver as
atividades propostas na
realizacao do trabalho de
campo que levou a producao
dos dados aqui apresentados.

Imagens ilustrativas, usadas
em comunicagao virtual,
que buscam manifestar uma
expressao facial.
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situagdes contextualizadas, a fim de evitar distor¢oes nos resultados. Sendo
assim, apés cada encontro, os alunos recebiam o teste, individualmente, para
que o respondessem. Apds a realizacao de todos os encontros, utilizou-se
estatistica descritiva (Doria Filho, [s. d.]) para compreensé&o inicial dos
dados.

A estatistica também auxiliou no entendimento dos dados relativos
as producgdes em si, ou seja, das ND. Para avaliar se houve ou nao
desenvolvimento do pensamento computacional (PC), utilizou-se o software
gratuito Dr. Scratch, o qual apresenta uma pontuagao (entre zero e trés),
avaliando sete itens (légica, paralelismo, interatividade com o usuério,
representacao de dados, controle de fluxo, sincronizagao e abstracdo), isto &,
as habilidades do PC de cada projeto. Apés essa avaliacao, estruturou-se uma
tabela com tais valores e, em virtude do n e por serem dados ordenativos,
foram seguidas as orientagdes de Torman, Coster e Riboldi (2012) para
realizacdo de um teste estatistico ndo paramétrico denominado Mann-
Whitney, usando o software gratuito BioEstat 5.0. Nesse mesmo sentido,
para avaliar se as duplas apresentaram avango em relagao aos elementos
que constituem o género, determinaram-se, com base em uma ficha de
avaliacdo de narrativas digitais (Fand) adaptada de Cecchin (2015), 11
elementos que poderiam estar presentes nas producdes. Para cada um
deles, criou-se uma pontuacao entre zero e quatro, podendo, entao, uma
ND obter um total de até 44 pontos. Na sequéncia, dividiu-se esse total em
cinco niveis de proficiéncia: inexistente, caso a pontuagéo total da dupla
fosse até 8,8 pontos; abaixo do béasico, entre 8,9 e 17,6; basico, entre 17,7
e 24,6, mostrando que houve um dominio minimo do género; adequado,
entre 24,7 e 35,2; e plenamente satisfatorio, entre 35,3 e 44 pontos. Logo
ap0s essa classificacado, aplicou-se novamente o teste estatistico Mann-
Whitney para verificar se houve diferenca significativa entre a primeira e
a ultima versao das ND.

Somente apds as etapas de selecao, triangulagdo e analise dos dados
coletados, foi possivel apresentar os resultados da pesquisa, como descrito
no préximo toépico.

Resultados e discussoes

Para compreender o processo de apropriacao de ND e as emocoes
implicadas, levou-se em conta a relacao aluno-software, aluno-aluno, aluno-
professora e aluno-pesquisadora, isto €, a acdo mediada (Wertsch, 1993,
1999) composta por seus cinco elementos.

Antes de apresentar e discutir os dados a luz das teorias que dialogam
com este artigo, faz-se importante ressaltar que o objetivo ndo é o de
comparar as informacodes advindas da realizagao do CP com as do EC, pois,
em conformidade com Hornink e Compiani (2017), para que seja possivel
analisar essas informacodes, é fundamental a referéncia ao contexto de
insercao de cada caso. Dessa forma, neste trabalho, apresentam-se apenas
os dados advindos do EC.
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Por conseguinte, elaborada a partir dos dados do TEE, com base em
estatistica descritiva (Doria Filho, [s. d.]), a Tabela 1 apresenta os resultados
das emocgdes positivas vivenciadas pelos sujeitos ao construirem suas ND
no Scratch. De acordo com tais dados, houve o predominio de emogoes
positivas durante o uso do software para produzir as ND, pois os alunos, em
sua maioria, concordaram fortemente que se sentiram satisfeitos, felizes,
empolgados, comprometidos e orgulhosos.

Tabela 1 — Resultados de estatistica descritiva do Teste dos
Estados Emocionais — emogodes positivas

Emocgéao Estatistica | g E E E|E|E
1 5 EEE
Satisfeito Mediana 5[5 555 5455 5 bbb 5
Feliz Mediana 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 b 5
Empolgado Mediana |5 5 5 /5 5 5 35 65 b5 5 5 b 5
Comprometido Mediana 5 5 5 5 5 545 5 5 5 5 5 5
Orgulhoso Mediana Al (BB B|BI4B|B|IB|B|5] 5 5

Fonte: Elaboragao prépria, com base em Brochado (2019).

Hargreaves (2003) afirma que as experiéncias de poder (sucesso ou
fracasso) das pessoas permitem a formacao das emocdes vivenciadas.
O autor ainda relata que, quando conseguem realizar com éxito aquilo a
que se propuseram, € mais provavel que as pessoas se sintam satisfeitas
e orgulhosas. O relato do aluno A da dupla C, no segundo encontro,
corrobora tais apontamentos quando afirma, na questao aberta do TEE,
estar “orgulhoso por conseguir fazer uma animacao”. Na primeira cena
da narrativa final dessa mesma dupla, h4& uma ave que se movimenta,
como confirma a Figura 2. Tais dados permitem afirmar que o fato de o
aluno ter se sentido orgulhoso por conseguir executar uma agao pode ter
potencializado a qualidade da narrativa construida.

Pessoas cortam Arvores e
jogam lixo no chéo,
prejudicando a vida dos
animais

e @) wsox D) v €D

‘switch costume 1o cores-pY"ssaro-voador-velor-eps_espl =

Figura 2 — Trecho da verséao final da narrativa digital da dupla C

Fonte: Scratch (2018a).
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Importante citar que os adolescentes manifestaram suas emocoes com
bastante naturalidade. Por exemplo, a aluna A da dupla A diz se sentir feliz
demais e que vai sair da sala de informatica dando pulos. Pulos, gritos e
palmas foram manifestagdes muito presentes durante 0os encontros, Como
visto na linha 13 do Episédio 1 (Quadro 1). Outro exemplo foi o caso do
aluno B da dupla D que, ao comemorar uma acao do personagem que a dupla
estava criando, quase caiu da cadeira, tamanha a empolgacéao.

Quadro 1 - Episédio vivenciado durante o terceiro encontro

Episédio 1 — 3° encontro do estudo de caso

Elementos da pentédica Enunciados e contextualizagdo do episédio

1. Cena Laboratoério de informatica da escola

2. Agentes Professora, pesquisadora e alunos

3. Proposito Reconhecimento das funcionalidades do Scratch

4. Ato Producéao de projetos: uso de falas e movimento
no Scratch

5. Agéncia Ferramenta Scratch, gestos e enunciados

6. Pesquisadora Nesse encontro, o objetivo era que as duplas

movimentassem seus personagens para que
passassem a dominar esse recurso. Enquanto
elaboravam seus projetos, a dupla G me chamou

7. Aluna A da dupla G Olha, dona (maneira como os alunos chamam os
professores), conseguimos animar um unicornio

8. Pesquisadora Mas o unicérnio esté nos personagens
(disponibilizados pelo) do Scratch?

9. Aluna B da dupla G Nao. N6s copiamos da internet.
10. Pesquisadora Ah, é? E como vocés fizeram?
11. Aluna A da dupla G Nois peg6 as imagens, editdé e monté como

aprendemos (sic)

12. Pesquisadora Elas colocam o projeto para rodar mais uma vez

Episédio 1 — 3° encontro do estudo de caso

Elementos da pentéadica Enunciados e contextualizagdo do episédio

13. Aluna A da dupla G Olha, ta vuano (seria cavalgando) na praaaiiaaa...
Aaaaaaaadorei (sic) (falando bem alto, aplaudindo,
comemorando)

14. Pesquisadora A dupla continuou animando outros personagens.

No fim do encontro, as alunas da dupla chamam a
professora para ver o que tinham feito

15. Aluna A da dupla G Conseguimos (dirigindo-se a professora)

16. Aluna B da dupla G T4 loco, super legal (sic)

Fonte: Notas de pesquisa da primeira autora.
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Segundo Hargreaves (2003, p. 243, traducao nossa’), “[...] triunfo é uma
das mais fortes fontes de emocao positiva entre as pessoas”. Percebe-se
nas linhas 15 e 16 do Quadro 1 que as alunas assumem conseguir executar
com éxito as agdes que lhes foram propostas, ou seja, fizeram com que
os personagens do projeto elaborado se movimentassem. Ao concluir que
conseguiram, a aluna B da dupla G afirma que aquela acao foi “super legal”.

Ao analisar essa acao mediada, considera-se que o fato de a dupla ter
atingido o objetivo proposto para o encontro permitiu que se observasse o
predominio de emocgbes positivas — como visto na Tabela 1. Percebe-se ainda
a presenca destas no enunciado proferido no TEE pela aluna B da dupla H
no oitavo encontro, no qual comenta: “Estou muito feliz e orgulhosa por
terminar”.

Além da presenca de emogdes positivas em uma agdo, ha também as
negativas. No entanto, antes de discutir tais questdes, ressalta-se que 0s
alunos tiveram 12 encontros para elaborar suas ND. Nos quatro primeiros
encontros, apenas tiveram contato com as potencialidades do Scratch. No
quinto, sem grandes interferéncias das pesquisadoras presentes, entregaram
uma primeira versao dos textos. Depois disso, as intervengoes aconteceram
pontualmente, ou seja, cada dupla precisou de orientagdes especificas, as
quais foram dadas também por alguns alunos que participaram do CP, os
quais foram convidados para serem monitores no EC a fim de auxiliarem nas
atividades. E relevante destacar que algumas dessas duplas, como é o caso
da H, terminaram seus textos antes das demais e passaram a ajudar aquelas
que tinham mais dificuldade, com os alunos monitores.

Para Wertsch, Del Rio e Alvarez (1998), ao se inserir uma nova
ferramenta, pode-se perceber modificacdes em um dado contexto. Com base
nessa afirmacgao, buscou-se apoio para analisar os resultados com relagao a
ansiedade, emocao tida como negativa, manifestada pelos sujeitos. Quando
se deu inicio ao segundo momento da SD na sala de informatica da escola,
uma nova ferramenta cultural, isto €, a linguagem de programacao Scratch,
foi apresentada a eles. Nesse primeiro encontro, os alunos concordam que se
sentiram ansiosos, como apresentado na Tabela 2. Este estudo se ancorou no
pressuposto postulado por Wertsch, Del Rio e Alvarez (1998) para conjecturar
que a ansiedade se fez presente pela introdugdo de uma nova ferramenta
nesse contexto. A partir desses dados, depreende-se que, conforme os alunos
dominavam as ferramentas, a presenca da ansiedade foi menos marcante nos
encontros.

Tabela 2 — Resultados de estatistica descritiva do Teste dos
Estados Emocionais — emog¢des negativas

(continua)

Encontros

Estatistica E

Ansiedade Mediana 4 4 3 4 4 25 1 3 5 3 1 1 3

Envergonhado Mediana 1 1 2 1 1 1 11 1 1 1 1 1

Enraivecido Mediana oA oA il 1 AR IS T T TR 1

Eliana Alice Brochado
Gabriel Gerber Hornink

“[...] el triunfo es una de las
fuentes de emocion positiva
mads fuertes entre la gente”.
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8 “[...] despertar el deseo de

aprender, generar curiosidad
y mantener la atencion
focalizada”.

“[...] estar asociada a factores

como la asuncion de un
nuevo rol del aprendiz, el
desafio que un conocimiento
nuevo puede suponer en la
estructura de conocimiento
previo del estudiante, la
incertidumbre sobre las
propias capacidades para
realizar las tareas y el
recuerdo de experiencias
negativas previas de
aprendizaje”.

(conclusao)
Encontros
Emogdo |Estatistica| g E ElE|E
1 7 10|11|12
Decepcionado Mediana 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1

Entediado Mediana 228 IR 1 1A 1 Al oa ol 1

Fonte: Elaboracao propria, com base em Brochado (2019).

Hargreaves (2003) destaca que, quando as pessoas encontram
dificuldades para realizar seus propdsitos, costumam sentir ansiedade,
frustracao e outras emocoes negativas. No entanto, de acordo com Rebollo-
Cataléan et al. (2014, p. 72, tradugdo nossa®), alguns estudos sustentam que
a presenca da ansiedade em pequenas proporcoes, como a verificada nesta
pesquisa, é importante para “[...] despertar o desejo de aprender, gerar
curiosidade e manter a atencao [dos alunos] focada”. Rebollo-Cataléan et al.
(2014, p. 72, traducao nossa®) destacam ainda que a presencga da ansiedade
em situacOes que envolvem ensino e aprendizagem pode

[...] estar associada a fatores como a suposicao de um novo papel do
aprendiz, o desafio que um novo conhecimento pode supor na estrutura
de conhecimento anterior do aluno, a incerteza sobre suas préprias
habilidades para executar tarefas e a memoria de experiéncias negativas
anteriores de aprendizagem.

Nesse contexto, compreende-se o porqué de, no encontro de nimero
nove, os alunos concordarem fortemente que se sentiram ansiosos. O fato
de algumas duplas estarem com suas ND préximas do fim enquanto outras
refaziam seus textos pode ter favorecido esse resultado. A medida que
algumas duplas terminavam suas produgoes, auxiliavam as demais, com
os monitores. Esse auxilio e a certeza de que todos teriam suas produgdes
concluidas podem ter levado os alunos a ndao concordarem nem discordarem
de que estavam ansiosos no encontro de numero dez e a discordarem
totalmente nos dois dltimos encontros.

Compiani (2013 apud Diniz; Compiani, 2017) alerta que o contexto
deve ser tanto o ponto de partida quanto o de chegada ao se elaborar
conhecimento no ambiente escolar. Considerando esse alerta, outro aspecto
bastante importante a ser destacado e que esteve presente em todas as
ND foi o fato de os alunos retratarem o meio no qual estao acostumados
a viver e, com base no problema escolhido para discussao, apresentaram
uma proposta de solugao. A Figura 3 demonstra a lateral da escola onde
a pesquisa aconteceu. Os alunos, antes de iniciarem suas producoes,
fizeram um estudo de campo, ainda quando estavam lendo textos para
alimentacdo temética das ND, e constataram que havia lixo jogado na
calcada da escola. Dessa forma, quando a dupla A elaborou seu texto,
introduziu uma placa com os dizeres "mantenha a cidade limpa”. Disso,
depreende-se que os alunos refletiram a partir das questoes do meio em
que estdo inseridos e resolveram qual seria a solucao para o problema.
Tal possibilidade se configura como uma opcao que favorece o aluno a se
sentir orgulhoso, pois, mediante o exercicio, pode valorizar sua casa, sua
escola, sua comunidade, sua vida.
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Mantenha a

cidade limpa!

Figura 3 — Trecho da verséao final da narrativa digital da dupla A

Fonte: Scratch (2018b).

No nono encontro, a aluna B da dupla A afirma no TEE: "Estou muito
orgulhosa porque eu e minha parceira conseguimos [terminar a ND], falta s6
mais algumas coisinhas béasicas e esta ficando muito bom”. A manifestacao
da aluna comprova o quanto esta satisfeita com sua producéo. Tal fato
se deu pois, conforme defendem Diniz e Compiani (2017), as atividades
desenvolvidas nao se resumiram a reprodugado fragmentada, isto &,
consideraram também a realidade dos alunos envolvidos.

Analisaram-se, além das ND em si, as habilidades do pensamento
computacional envolvidas. A Tabela 3, com os dados advindos do software
Dr. Scratch, mostra que houve avanco significativo ao comparar a primeira
verséao (recolhida no quinto encontro) a dltima. Com tais dados, realizou-se
o teste estatistico ndo paramétrico Mann-Whitney, com o objetivo de
verificar se havia diferenca significativa entre a primeira e a ultima versao
dos textos. Com nivel de significaAncia de 0,05, rejeitou-se a hipétese nula
de que nao havia diferenca significativa entre as versoes, pois o valor de
p (p=0,00) resultou menor que o indice proposto.

Tabela 3 — Dados do Dr. Scratch ao avaliar as habilidades do
pensamento computacional utilizado nas narrativas digitais

(continua)
A B C D E F G H

Versao inicial
(VI) e Versao |VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI
final (VF)
P
© | L (0383|030 1|0 B3|0(2|0|0[ 2] 3|2|8
N
313**1313131313131303
A
¢ I 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2
A
9R**1112111111111112
638
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1 As habilidades avaliadas
foram: 16gica, paralelismo,
interatividade com o
usudrio, representacao de
dados, controle de fluxo,
sincronizacgéao e abstragao.
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(conclusao)

A B C D E F G H
Versao inicial
(VI) e Versao |VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF|VI|VF
final (VF)

¢ 1 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 1

ss* 3 3 1 3 1 3 1 3 1 2 2 3 1 3 1 3

P25 [ T T T Y G T O (O T

+OPINP>PCHZONX

Fonte: Brochado (2019, p. 159).
*Pontuagao do Dr. Scratch para as categorias da dimens&o dos conceitos computacionais.

** L = 1dgica; P = paralelismo; I = interatividade com usudrio; R = representacao de dados;
C = controle de fluxo; S = sincronizacao; A = abstragao.

Um exemplo que comprova o avango da dupla E é apresentado nas
Figuras 4 e 5. Na primeira versao do texto (Figura 4), a dupla deixou a
fala da personagem feminina aparente durante todo o tempo de exibicao
do projeto. Isso fez com que, quando proferida, a fala do personagem
masculino se sobrepusesse a da personagem feminina, o que dificultava
a leitura da histéria. Além disso, esteticamente, também prejudicava
a ND.

0 lixo acaba com tudo e
# quando ele chega nossa
agua I
me ajude a tirar o lixo da
grama e por na lixeira

say ohoaumwnnnoewamebdegamsamlhwv&mhaaj

Figura 4 — Trecho da verséao inicial da narrativa digital da dupla E

Fonte: Scratch (2018c).

Por sua vez, a Figura 5 testemunha o progresso apresentado
pela dupla, que percebeu a necessidade de determinar um tempo
de exibicdo para a fala de cada personagem. Cinco segundos foram
suficientes para que o publico conseguisse ler a fala dos personagens,
entendesse a histéria e seguisse os acontecimentos das cenas com
facilidade.
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k Vocés sabem o mal que 0
lixo traz para a natureza?

Figura b — Trecho da versao final da narrativa digital da dupla E

Fonte: Scratch (2018d).

Outra evolucgao percebida foi o fato de a dupla adicionar comandos
mais complexos, por exemplo, para a personagem desaparecer quando
recebesse a palavra “final” (Figura b). Essas melhoras comprovam o
aprimoramento tanto da qualidade das narrativas em si quanto das
habilidades do PC.

Para avaliar o aspecto qualitativo das ND, adaptou-se uma ficha
(Quadro 2) de Cecchin (2015), cujo objetivo era analisar em que proporcao
os elementos que compdem o género estavam ou nao presentes nos
textos.

Quadro 2 — Ficha para avaliacdo das narrativas digitais

(continua)

Pontuagéao

Critérios de avaliagao das

Dimensées . s e .
narrativas digitais

1.1 O texto apresenta uma
questao dramética com inicio,
desenvolvimento, conflito e
resolugéao ao final

1.2 As marcas linguisticas (ou
imagéticas) permitem reconhecer
os participantes

1. Geral:
1.3 O enredo apresenta marcas
estrutura do X L. X
2 linguisticas que determinam as
género

circunstancias da narrativa (tempo,
espaco, causa)

1.4 Ha ordenacao de fatos e
acontecimentos

1.5 O publico tem tempo suficiente
para ler/ouvir, entender o texto
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(conclusao)

Pontuagao

. _ Critérios de avaliagado das
Dimensoes . T
narrativas digitais 1 3

2.1 Para a apresentacao do
conteudo, faz-se uso de som, voz,
texto, imagem, personagens que se
movimentam

2.2 Os sons ou trilha sonora
compoem uma narrativa harmonica

2. Multimodal:

adequacao de 2.3 As imagens utilizadas estao em

recursos consonancia com o texto escrito
ou narrado, nao sendo meras
ilustracoes

2.4 E econdmico na apresentacao
dos recursos (textos escritos ou
falados, imagens, objetos), evitando
cansar o publico

3.1 A linguagem utilizada esta
de acordo com o esperado para o
3. Formal: género
articulacao da

escrita 3.2 H4 adequacao da escrita de

forma clara e concisa

Critérios para pontuagéo

O ponto Nao cumpriu a tarefa

Cumpriu a tarefa de modo insatisfatorio, realizando-a

1 ponto . .
P precariamente e sem qualidade

Cumpriu a tarefa parcialmente, com melhor qualidade
2 pontos que a pontuacao anterior, mas, ainda, podendo apresentar
melhores resultados

3 pontos Cumpriu a tarefa com todos os requisitos solicitados

1 As ND foram corrigidas
pela professora e por um 4 pontos Cumpriu a tarefa de forma plenamente satisfatoéria
dos autores deste artigo,
separadamente, com o
objetivo de verificar se Fonte: Brochado (2019, p. 87-88).
a ficha utilizada como
parametro tinha critérios

coesos. Dessa forma, A Tabela 4 apresenta o resultado da média' da correcao das primeiras
estabeleceu-se a média com Lo B ) .
esses resultados para, a e das ultimas versoes das ND. Realizou-se o teste de Mann-Whitney com

artir dela, criar a Tabela 4. . .o . - . . cpe .
P o propo¢sito de verificar se havia ou nao diferenca significativa entre
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as versoes. Com valor de p (p=0,00) abaixo do indice 0,05 estipulado,
rejeitou-se a hipétese nula de que nao havia diferenca significativa entre
as versoes.

Tabela 4 — Média entre pontuagao da correcao da professora e
da pesquisadora e diferenca entre pontuacéo inicial e final das
narrativas digitais

Correcao Correcao

da versaéo inicial da versao final Diferenca
Dupla A 18 37 19
Dupla B 18,5 38 19,5
Dupla C 13 36 23
Dupla D 17,5 39 21,5
Dupla E 18 38 20
Dupla F 19 38 19
Dupla G 23 39 16
Dupla H 18 41 23
Média geral 18,1 38,3 20,1

Fonte: Brochado (2019, p. 166).

As Ilustragoes 6 e 7 comprovam a evolucao da dupla F em relacao a
coeréncia da ND. A histoéria da dupla era a de que a sociedade ndo cuidou
de todo o lixo produzido e esse montante se transformou em um monstro.
Para combaté-lo, essa mesma sociedade precisou criar uma inteligéncia
artificial. No entanto, ao assistir a primeira versdo, nao era possivel
entender essa narrativa. Depois das intervencoes, a dupla resolveu a questao
contextualizando a histéria com uma imagem inicial.

Figura 6 — Trecho da verséao inicial da narrativa digital da dupla F

Fonte: Scratch (2018e).

Eliana Alice Brochado
Gabriel Gerber Hornink
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Figura 7 — Trecho da verséo final da narrativa digital da dupla F
Fonte: Scratch (2018f).

Por fim, ressalta-se que havia uma questao aberta no TEE para que os
alunos pudessem mencionar alguma emocao nao presente no teste, mas que
tivessem vivenciado durante o uso do Scratch. Vérios deles comentaram
estar enraivecidos, pois as atividades desenvolvidas se aproximavam do fim.
Dentre esses, a aluna A da dupla E, no penultimo encontro, surpreendeu
ao criar, com as emocodes distribuidas em escala, uma nova categoria de

emocao (Figura 8), dizendo estar fortemente triste.

Discordo Discordo, - N3acoocarédn,  Consordo - Concordo
wealmente o £ - totalmente

ANSIOSO/A a - - @
ENVERGONHADO/A@ ’- - e -
ENRANECM/A‘Q” , - -@ -
DECEPC(ONADO/A.O' ) ’ - -Q -
e DD S
s,\TrsFerrom"‘ --- @ ,
e T T Y
@ DDA S @
ompROMETIDOA B ® - - - -@’ )
ORGULHOSO/A %Q - - ‘ ’Q .
mp kD D ®

Figura 8 — Criagdo de uma nova categoria de emocgéo pela aluna A
da dupla E

Fonte: Brochado (2019, p. 141).
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A aluna explica estar triste com o fim das atividades desenvolvidas na
sala de informatica. Com isso, conclui-se que, por trabalhar com atividades
contextualizadas e lidicas, os envolvidos tiveram muito prazer em realizar
tais agoes, além de serem construtores de seu préprio conhecimento.

Consideragdes finais

Com base em Wertsch (1993, 1999) e Rebollo-Catalan et al. (2014), foi
possivel identificar e compreender as emogdes presentes durante o uso do
software Scratch na construcao de narrativas digitais. Os dados produzidos
demonstram que o uso de tal ferramenta cultural propiciou aos sujeitos
vivenciar emocgoes positivas, como felicidade, orgulho e empolgagdo. Além
dessas, a ansiedade, tida como uma emocao negativa, também se fez
presente. No entanto, em conformidade com Rebollo-Catalan et al. (2014),
considerou-se que a ansiedade, em pequenas proporc¢des, como foi o caso,
favoreceu o desenvolvimento das atividades.

Com isso, conclui-se que o Scratch é uma ferramenta cultural que pode
despertar nos estudantes o desejo de aprender de maneira lddica, afinal,
o software favorece que o aluno assuma o papel de autor de sua prépria
narrativa, desafiando-o a construir, em interagdo com os outros individuos,
seu conhecimento, proporcionando experiéncias positivas para a relagao
ensino e aprendizagem.
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Resumo

As Fungoes Executivas (FE) sao importantes preditoras do desempenho
académico. Quanto a composicdo das FE, o modelo da triade executiva —
Memoéria de Trabalho (MT), Controle Inibitério (CI) e Flexibilidade
Cognitiva (FC) — é um dos mais explorados na atualidade. Considerando
esse modelo e sua relagao com o desempenho matematico escolar, pode-se
afirmar a inexisténcia de dados empiricos que permitam inferir qual
componente apresenta maior valor preditivo sobre esse desempenho.
Portanto, objetivou-se com o presente estudo quantitativo verificar quais
componentes executivos mais se associam ao desempenho matematico
e qual é a magnitude dessa relagao. Avaliaram-se 110 participantes
com idades entre 8 e 12 anos, de escolas publicas e privadas, a partir
dos instrumentos Mini-Exame do Estado Mental (Meem), Roteiro para
Sondagem de Habilidades Matematicas (Coruja Promat), Instrumento
de Avaliacao Neuropsicolégica Breve Infantil (Neupsilin-INF), Five Digit
Test (FDT) e questionario sociodemografico. Os resultados das andlises
estatisticas de correlacdo e regressdo empreendidas revelaram relagoes
significativas entre os trés componentes e o desempenho em matematica,
com forte predominancia da MT, seguida da FC e do CI.

Palavras-chave: desempenho em matematica; fungbes executivas;
memodria.

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 101, n. 259, p. 649-669, set./dez. 2020. @



Abstract
The three basic executive components and school performance
in mathematics

Executive Functions (EF) are understood as important predictors of
academic performance. As for what constitutes EF, the executive triad
model - Working Memory (WM), Inhibitory Control (IC) and Cognitive
Flexibility (CF) - is one of the most explored models today. Considering
the EF and its relationship with school performance in mathematics, it
can be stated that there is no empirical data to infer which component
has the highest predictive value on this performance. Therefore, the
objective of this quantitative study is to verify which executive components
are most associated with mathematical performance and what is the
magnitude of this relationship. 110 participants aged from 8 to 12 years
old, from public and private schools, were evaluated using the following
instruments: the Mini-Mental State Examination (Meem), the Guide for
Estimating Mathematical Skills (Coruja Promat), the Children’s Abbreviated
Neuropsychological Assessment Tool (Neupsilin), the Five Digit Test
(FDT) and a sociodemographic questionnaire. The results of the statistical
analyses of correlation and regression revealed significant relationships
between the three components and mathematical performance, with a
strong predominance of WM, followed by CF and IC.

Keywords: executive functions;, mathematic performance; memory.

Resumen
Los tres componentes ejecutivos basicos y el rendimiento matematico
escolar

Las Funciones Ejecutivas (FE) son entendidas como predictoras
importantes del rendimiento académico. En cuanto a la composicion de
las FE, el modelo de la triada ejecutiva: Memoria de Trabajo (MT), Control
Inhibitorio (CI) y Flexibilidad Cognitiva (FC) es uno de los mas explorados
en la actualidad. Teniendo en cuenta este modelo y su relacion con el
rendimiento matematico de la escuela, se puede decir que no hay datos
empiricos que permitan inferir sobre cudl componente tiene el mayor
valor predictivo sobre este rendimiento. Por lo tanto, el objetivo de este
estudio cuantitativo fue verificar cuales componentes ejecutivos estan mas
asociados con el desempeno matemadtico y cudl es la magnitud de esta
relacion. Se evaluaron 110 participantes de 8 a 12 anos, de escuelas publicas
y privadas, utilizando los instrumentos: Miniexamen del Estado Mental
(Meem), Guion para Sondeo de Habilidades Matematicas (Coruja Promat),

Herramienta de Evaluacion Neuropsicologica Breve Infantil (Neupsilin-INF),
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Five Digit Test (FDT) y un cuestionario sociodemografico. Los resultados
de los andlisis estadisticos de correlacion y regresion realizados revelaron
relaciones significativas entre los tres componentes y el rendimiento
matematico, con un fuerte predominio de MT, seguido de FC y CL

Palabras clave: funciones ejecutivas; desempeno en matematicas;

memoria.

O modelo teérico da triade executiva

Dentre as fungbes cognitivas superiores mais investigadas pela
Neuropsicologia, encontram-se as chamadas Funcoes Executivas (FE),
que, segundo Malloy-Diniz et al. (2014), atingiram seu apice em termos
filogenéticos na nossa espécie. Conforme Lezak (1982), cunhadora do
termo, essas sao capacidades que permitem ao individuo realizar condutas
criativas, eficazes e aceitas no meio social em que vive. As FE seriam, entao,
"o coragao” das habilidades sociais, sendo fundamentais para a construcao
da personalidade e das habilidades criativas (Lezak, 1982).

Alguns processos podem ser relacionados a ativacao das FE, tais
como: a inibicao de respostas impulsivas, a interrupgao e a retomada de
atividades em andamento, a integracao e o direcionamento de processos
atencionais, a demonstracao de flexibilidade, o monitoramento e a regulacao
da velocidade de processamento da informacao, a direcao da funcao
motora, a direcdo do raciocinio fluido, a regulagdo do comportamento
social, a fluéncia e a eficiéncia da linguagem, dentre outros (Vasconcelos,
2008). Nesse contexto, sao variados os modelos tedricos que tratam das
Fungdes Executivas, existindo, portanto, diversas definigoes e hipéteses
relacionadas a essas habilidades (Malloy-Diniz et al., 2014; Kluwe-Schiavon;
Viola; Grassi-Oliveira, 2012).

Kluwe-Schiavon, Viola e Grassi-Oliveira (2012) destacam que, apesar
do crescente nimero de estudos acerca das FE e do seu construto tedrico,
persiste a inconsisténcia na literatura referente a sua concepcao de unidade
ou de multiplos processos. Portanto, quanto a estrutura e a composigao
delas, nao ha consenso, entretanto, a perspectiva da triade executiva
proposta por Miyake et al. (2000), por abranger um modelo de multiplos
processos, vem sendo bastante utilizada nos procedimentos de avaliacao
neuropsicolégica, na reabilitagdo e no desenvolvimento de pesquisas na
area das FE.

Conforme Miyake et al. (2000), existem trés Fungdes Executivas
cuja ativacao ocorre no lobo frontal ou no lobo executivo. Por meio da
aplicacdo de tarefas executivas a 130 estudantes e da analise fatorial
confirmatoéria dos resultados obtidos, os autores verificaram que as trés FE
sdo moderadamente correlacionadas entre si, mas claramente separaveis,
contribuindo diferencialmente para o desempenho em tarefas executivas
complexas. A partir desses achados, os autores concluiram que é importante
reconhecer tanto a unidade quanto a diversidade dessas fungées. Logo,
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para esse modelo, os processos que as compoem sao operacodes distintas,
mas relacionadas. Desse modo, afirmam-se a unidade e a diversidade das
FE, pois os componentes, apesar de relativamente correlacionados entre
si, apresentam também relativa independéncia (Miyake et al., 2000).

O modelo da triade executiva, com base em dados de natureza
psicométrica, pressupde a existéncia de trés componentes ou FE bésicas:
a Memodria de Trabalho (MT), a inibicdo ou o Controle Inibitério (CI) e a
Flexibilidade Cognitiva (FC). As trés competéncias envolvem todos os
outros componentes de processamento das Funcdes Executivas e juntas
compoem a triade executiva (Miyake et al., 2000). Diamond (2013) enfatiza
a existéncia de outras habilidades executivas que podem ser consideradas
mais complexas e que surgem a partir da triade, sendo estas o planejamento,
o raciocinio e a habilidade relacionada a solugdo de problemas, nédo
exploradas diretamente neste estudo.

Tratando-se da triade executiva bésica, a Memoria de Trabalho (MT)
¢é relatada como a primeira habilidade a se desenvolver, referindo-se a
um sistema de memodria ultrarrapida, que possibilita a manipulacao de
informacoes conforme as exigéncias ambientais, sendo fundamental
para dar sentido aos eventos que ocorrem ao longo do tempo (Mourao
Junior; Melo, 2011; Leén et al., 2013). Segundo o modelo de MT proposto
por Baddeley (2010), adotado neste estudo, a Memoéria de Trabalho se
refere a um(ns) sistema(s) necessario(s) a manutencao de informacoes em
mente enquanto o individuo executa tarefas complexas, como raciocinio,
compreensao e aprendizado. Para o referido modelo de MT, ha um sistema
de controle atencional chamado de central executiva, que é auxiliado
por trés subcomponentes: alga fonoldgica (relacionada a linguagem),
esboco visuoespacial (relacionado a semantica visual) e buffer episédico
(relacionado a memodria de longo prazo).

O segundo componente executivo, denominado Controle Inibitério (CI),
pode ser entendido como a habilidade de postergar ou inibir uma resposta
baseada na capacidade de avaliar multiplos fatores, possibilitando o controle
da atencao, de comportamentos, de pensamentos e de emocoes, substituindo
fortes predisposicdes internas ou externas (Ledn et al., 2013). De acordo
com Diamond (2013), o CI envolve a capacidade de controlar a atengao, o
comportamento, os pensamentos e/ou as emocoes para anular uma forte
predisposicao interna ou atragao externa e, em vez disso, fazer o que é mais
apropriado ou necessario. A partir da associacédo e do suporte da MT e do
CI, desenvolve-se o terceiro componente executivo basico, a Flexibilidade
Cognitiva (FC), referindo-se a modificagdo consciente de perspectivas ou
abordagens no intuito de solucionar um problema especifico.

Considerando as trés FE basicas apresentadas, pode-se afirmar que sao
requisitadas sempre que se precisa formular planos de agao ou quando uma
sequéncia de respostas apropriadas deve ser selecionada e esquematizada
(Mourao Junior; Melo, 2011), situacées comuns no ambiente escolar.
Diamond (2013) afirma que as competéncias executivas apresentam um
papel biologicamente adaptativo, na medida em que sao normalmente
ativadas nos eventos em que o controle cognitivo e o nivel de consciéncia
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sdo necessarios; logo, as FE sdo essenciais diante de situagdes novas ou
em ocasides que exigem adaptagao, flexibilidade e ajustamento, como é
o caso dos processos de aprendizagem (Gazzaniga; Ivry; Mangun, 2006).
Estudos recentes identificados em revisao da literatura evidenciam a
associagao entre as Fungbes Executivas e a aprendizagem escolar, sendo
as habilidades executivas boas preditoras do desempenho em matérias
como linguagem e matematica (Santana; Melo; Minervino, 2019). Logo,
considerando o persistente baixo desempenho em matematica de estudantes
brasileiros tanto em avaliagdes nacionais quanto internacionais (OECD,
2019; Brasil. Inep, 2017), bem como compreendendo que as FE podem ser
importantes fatores explicativos para esses desempenhos, apresentaremos
a seguir o que a literatura atual sobre essa temaética ja nos permite verificar.

A triade executiva e o desempenho matematico escolar

A importancia das habilidades do funcionamento executivo no
aproveitamento da matematica ja estd bem estabelecida, conforme afirmam
Bull e Lee (2014). Estudos longitudinais apontam que o desenvolvimento
das FE nos anos iniciais de escolarizagao esta relacionado a aquisicao e
a potencializagao de habilidades matematicas. Portanto, afirma-se que
evidéncias extensas sugerem que as habilidades académicas iniciais sao
um indicador robusto de realizacdo académica posterior e que as FE estao
entre os fatores que contribuem para o desenvolvimento de habilidades
em matematica (Bull; Lee, 2014).

Em um estudo longitudinal realizado com 1.292 criancas norte-
americanas, Ribner et al. (2017) identificaram que o desempenho em
matemética é auxiliado pelas FE, de modo que criancas com baixo
rendimento na disciplina em anos iniciais, mas com alto funcionamento
executivo, podem superar o desempenho das demais em anos posteriores.
Logo, foi revelado que os participantes que tém altos niveis de FE podem
“alcancar” os colegas que tiveram melhor rendimento em avaliagdes de
capacidade matematica precoce.

Nos estudos que analisaram as relacoes entre desempenho em
matematica e FE, ressalta-se que a Memoria de Trabalho é a mais enfatizada
enquanto preditora das habilidades matematicas. Desoete e Weerdt (2013),
ao examinarem a velocidade de nomeacao, a inibicao e a MT em criancas com
transtornos de aprendizagem referentes a matematica, a leitura e a ambas
combinados e em criancgas sem esses transtornos, verificaram que todos
os participantes com desordens na aprendizagem nao se desempenharam
bem em tarefas de MT, apresentando prejuizos nesse componente das FE.

Enquanto isso, Purpura e Ganley (2014), ao avaliarem 199 criangas pré-
escolares a partir de uma bateria de tarefas precoces de matematica e de
medidas de MT e linguagem, identificaram que esse componente executivo
tem relacdo especifica com apenas algumas habilidades de matematica
primitivas importantes. Holmes e Adams (2006), ao examinarem as
contribuicées dos diferentes componentes do modelo de MT para uma
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gama de habilidades matemadticas em criancas, utilizando medidas de MT
que nao envolviam estimulos numéricos, verificaram que existe um papel
mais forte atribuido as habilidades visuoespaciais no desempenho em
matematica das criangas mais jovens, demonstrando a relevancia da MT
no desenvolvimento da capacidade matematica inicial.

Entretanto, apesar de a maioria dos estudos abordar a relacao entre
desempenho em matematica e FE por meio da énfase no componente
Memoria de Trabalho, verifica-se que nao existe consenso na literatura,
pois alguns estudos destacam de maneira geral a importancia da MT
no desempenho, enquanto outros evidenciam que essa importancia
se d& apenas em algumas habilidades de matematica primitivas. Ora
sao destacadas as habilidades visuoespaciais da MT associadas ao bom
desempenho em matematica de maneira geral, ora algumas especificas
areas do conhecimento matematico sao enfatizadas em sua relacao com a
MT. Além disso, no que tange a essas pesquisas, podemos destacar que a
MT foi o Gnico componente das FE avaliado a partir de baterias ou testes
especificos, de modo que os componentes Controle Inibitério e Flexibilidade
Cognitiva nao foram igualmente considerados na relagao com o desempenho
matematico escolar.

Diferentemente, Vasconcelos (2008) analisou outros componentes das
FE associados ao desempenho matematico e concluiu que fatores como
sustentagdo da atencao, memoria operacional, manutencdo do contexto
cognitivo, habilidades visoconstrutivas, inibicdo dos estimulos irrelevantes,
flexibilidade cognitiva e velocidade de processamento das informagodes
s@o os mais relevantes na determinacao do desempenho em matematica.
Avaliando as habilidades em literatura inglesa, as habilidades algébricas, a
memodria de trabalho, a inibi¢do e a flexibilidade mental em 255 criancas com
11 anos de idade, Lee, Ng e Ng (2009) verificaram que a MT explica cerca
de um quarto da variancia tanto na representagdo quanto na resolugao de
problemas matematicos sob a forma textual. Os resultados do estudo ainda
apontaram que a MT auxilia na decodificacao de operadores quantitativos.

Observou-se, na pesquisa desenvolvida em Singapura por Lee, Ng e
Ng (2009), que houve uma avaliacdo mais ampla da triade executiva e da
sua relagdo com a resolucdo de problemas matematicos, assemelhando-se
a proposta do presente estudo, que ndo se centra em componentes
especificos, mas na triade. Lee, Ng e Ng (2009) afirmam que em Singapura,
diferentemente do que ocorre no Brasil, 0os estudantes apresentam boas
performances em avaliagbes internacionais, de modo que os autores
pretenderam com a pesquisa avaliar diferencas individuais na forma de
resolucao de problemas, especificamente os algébricos sob a forma textual,
centrando-se na extensdo da influéncia da MT nas diferentes fases da
resolucédo de problemas matematicos.

Tratando-se dos outros componentes da triade, Lee, Ng e Ng (2009)
destacam que os dados coletados revelam que a inibicao e a flexibilidade
mental ndo se correlacionam com a performance em testes de algebra,
entretanto, afirmam que esse resultado pode decorrer de fatores como
a idade dos participantes e a influéncia de diferencas curriculares
encontradas em Singapura. Logo, em ambito nacional, existe a possibilidade
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de verificarmos resultados diferentes dos encontrados por Lee, Ng e Ng
(2009), a exemplo do observado na pesquisa desenvolvida em outro pais
por Passolunghi, Cornoldi e De Liberto (1999), que revelou a inibicao como
importante preditora do desempenho em resolucao de problemas.

Swanson (2006), ao avaliar o efeito da idade na resolucao de
problemas matemaéticos, revelou que 42% das diferencas relativas a
idade na resolucao de problemas estavam relacionadas ao processamento
executivo, evidenciando que o crescimento no sistema executivo é um
importante preditor das habilidades de resolucao de problemas. Além
disso, o autor enfatiza que a inibicao prediz as habilidades na resolucao de
calculos aritméticos, revelando a sua importancia no desenvolvimento de
habilidades matematicas, entretanto, a inibicao nao preveé a performance na
resolucéo de problemas nos anos iniciais de escolaridade. Mayer e Hegarty
(1996) também destacam a relevancia da inibicdo e da flexibilidade ao
apontarem que os dois componentes sao essenciais para que o individuo
possa representar problemas matematicos.

Apesar da importancia de considerar as implicacoes tedricas e praticas
dos resultados de todas as pesquisas sobre arelagao entre FE e desempenho
matematico aqui exibidas, destaca-se que, infelizmente, sdo poucos os
estudos nacionais na area que tratam dessa tematica, de modo que a
grande maioria dos resultados apresentados é de origem internacional,
obtidos com amostras de participantes estrangeiros. Logo, sdo necessarios
estudos conduzidos com brasileiros que avaliem as relagoes especificas dos
fatores ndo matematicos, aqui em foco as FE, como aspectos individuais
da matematica inicial, na medida em que, conforme ressaltam Bull e Scerif
(2001), esses fatores tém sido associados ao desenvolvimento matematico
em um nivel amplo.

O estudo

Com base nas pesquisas disponiveis na &rea, apesar da evidente
prevaléncia da Meméria de Trabalho enquanto componente executivo
béasico mais associado ao desempenho em matematica, podemos destacar
que, na maioria dos estudos, foi a Unica FE avaliada a partir de baterias
ou testes especificos, de modo que os componentes Controle Inibitério e
Flexibilidade Cognitiva nao foram igualmente considerados na relacao com
o desempenho matematico escolar. Além disso, os estudos disponiveis se
centram apenas em habilidades matematicas especificas, nomeadamente
na resolugdo de problemas aritméticos com suporte textual.

Desse modo, buscou-se com este estudo avaliar as Fungoes Executivas
de escolares e o valor preditivo de cada um dos trés componentes executivos
bésicos para o desempenho matematico escolar, investigando as relacoes
existentes entre os componentes — Meméria de Trabalho, Controle Inibitério
e Flexibilidade Cognitiva — e o desempenho de alunos na resolugao de
atividades de matematica com foco em diferentes areas (representacao
da magnitude numérica, fato numérico, resolucdo de problemas e tempo
de resolucao).
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Método
Amostra

Foram selecionados 110 participantes a partir do método de
amostragem probabilistica estratificada, sendo estudantes regularmente
matriculados do 2° ao 7° ano do ensino fundamental, igualmente distribuidos
entre 8 e 12 anos de idade. Foram incluidos participantes de escola publica
(54,5%) e de escola privada (45,5%), sendo 50,9% do sexo feminino e 49,1%
do sexo masculino, conforme apresenta a Tabela 1.

Tabela 1 - Descrigdo de amostra de participantes

Varidveis Frequéncia (f)
2° ano 5)
3° ano 21
4° ano 31
Ano Escolar

5° ano 22
6° ano 21
7° ano 10
8 anos 22
9 anos 22
Idade 10 anos 22
11 anos 22
12 anos 22
Até 2 mil 49
3-4 mil 22
Renda 5-6 mil 6
7-8 mil 7
Nao Informado 26
Publica 60

Rede
Privada 50
Feminino 56

Sexo
Masculino 54

Fonte: Elaboracao prépria.
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Foram excluidos estudantes: 1) fora da faixa etédria estabelecida;
2) que nado apresentavam o funcionamento neuroldgico, auditivo, oral e
visual preservados ou corrigidos; 3) com necessidades educativas especiais;
4) com severas perdas cognitivas; e 5) que tinham repetido por mais de duas
vezes o ano escolar. As informacoes necessarias a inclusdo ou a exclusao de
participantes foram coletadas a partir do registro escolar de cada estudante,
da aplicacao do Mini-Exame do Estado Mental — Meem (Jain; Passi, 2005)
e de um questionério sociodemogréfico.

Instrumentos

Os participantes foram avaliados a partir dos instrumentos:
Questionario Sociodemografico, Mini-Exame do Estado Mental (Meem),
Roteiro para Sondagem de Habilidades Matematicas — Coruja Promat
(Weinstein, 2016), Instrumento de Avaliacdo Neuropsicolégica Breve
Infantil — Neupsilin-INF (Salles et al., 2016) e Five Digit Test — FDT (Sedo;
de Paula; Malloy-Diniz, 2015).

a) Aspectos Sociodemograficos (Questionario Sociodemografico)

O questionario foi elaborado pelos autores especificamente para o
presente estudo, objetivando a coleta de informacdes que permitiram uma
melhor caracterizacdo da amostra. Dentre as informacdes solicitadas, estao
a idade e a renda familiar. As questdes foram respondidas pelos pais ou
responsavel pelo estudante participante.

b) Comprometimentos Cognitivos (Mini-Exame do Estado Mental —
Meem)

Para a avaliagdo dos possiveis comprometimentos cognitivos, que
indicaram a inclusao ou nao de participantes na amostra, foi aplicado o
Meem, com a adaptagdo para individuos com idades entre 3 e 14 anos
proposta por Jain e Passi (2005). O Meem avalia funcées mentais da
linguagem, orientagdo espacial e temporal, atengdo, memoria e praxia
construtiva. Considerando a adaptacao para o publico infantil, o ponto de
corte para déficit cognitivo foi de um escore inferior a dois desvios-padrao
abaixo da média.

c¢) Desempenho em Matematica (Roteiro para Sondagem de
Habilidades Matematicas — Coruja Promat)

A avaliagdao do desempenho em matematica para este estudo foi
realizada a partir do uso do Coruja Promat. Este é um roteiro ja validado para
a aplicacdo em criangas com idades entre 6 e 13 anos. As areas avaliadas sao:
1) representacao da magnitude numérica; 2) evocacao de fatos numéricos
bésicos ou aritméticos; e 3) resolucdo de problemas. Na correcao, foram
consideradas as indicagbes do manual do instrumento.
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d) Memoria de Trabalho (Instrumento de Avaliagdo Neuropsicoldgica
Breve Infantil — Neupsilin-INF)

O componente executivo Memoéria de Trabalho foi avaliado a partir
do Neupsilin-INF, que apresenta validade aparente e de contelido para a
avaliacao de criancas com idades entre 6 e 12 anos. Examina a MT em
tarefas especificas com base em sequéncias de palavras na ordem direta, de
digitos na ordem indireta e span de pseudopalavras. A correcao considerou
o manual do instrumento.

e) Controle Inibitdrio e Flexibilidade Cognitiva (Five Digit Test—FDT)

Utilizou-se o instrumento psicolégico FDT para a avaliacdo dos
componentes executivos Controle Inibitdério e Flexibilidade Cognitiva.
O FDT é um instrumento reconhecido, padronizado e validado que avalia
individuos com idades entre 6 e 92 anos e utiliza informacoes conflitantes
sobre nuimeros e quantidades, apresentando-os em quadros. A corregao
considerou o manual do instrumento.

Procedimentos

Apoés a aprovagdo do projeto pelo Comité de ]gltica da Universidade
Federal de Pernambuco, Parecer n° 3.267.145 (Caee: 09704119.4.0000.5208),
as pessoas submetidas a pesquisa foram esclarecidas a respeito do estudo e
foisolicitada a assinatura dos Termos de Consentimento e de Assentimento.
Destaca-se que os preceitos preconizados na Resolugao n° 510, de 07 de
abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude foram cumpridos, como
o anonimato dos sujeitos, o sigilo, a participagcdo voluntaria e o nao
oferecimento de riscos elevados a integridade fisica, psiquica e moral do
participante (Brasil. MS. CNS, 2016).

A coleta dos dados foi realizada em escolas publicas e privadas
do municipio de Recife-PE, por meio da aplicacdo dos instrumentos
supracitados nos individuos que atenderam aos critérios de inclusdo
referidos no tépico Amostra. A testagem aconteceu a partir de um encontro
com cada participante em salas de aula vazias ou na biblioteca da escola, a
depender da disponibilidade da instituigdo, com duragcdo média de uma hora.
Inicialmente, ocorria a busca do estudante em sala de aula e, logo ap0s,
a pesquisadora fornecia as informacoes sobre o procedimento que seria
realizado. Depois de um breve didlogo com o aluno e o estabelecimento do
Rapport, as atividades eram comecadas.

Analise dos dados

Foram executadas andlises estatisticas descritivas, de correlagéao
de Spearman (p) e de regressoes lineares multiplas, considerando a nao
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normalidade dos dados, conforme resultados do teste de normalidade
Kolmogorov-Smirnov. Na préxima secao, serao apresentados os resultados
da analise empreendida.

Resultados

Os resultados verificados apontaram que os trés componentes
executivos — Memoéria de Trabalho (MT), Controle Inibitério (CI)
e Flexibilidade Cognitiva (FC) — se apresentam significativamente
correlacionados com o desempenho em matematica, avaliado a partir
do teste Coruja-Promat. Destaca-se que as correlagdoes demonstradas
foram significativas em todas as areas da matemética avaliadas
pelo teste. Tratando-se das correlagdes entre os trés componentes
executivos basicos individualmente e o desempenho matematico escolar,
observou-se que a M T se refere ao componente cujas correlacées com o
desempenho em matematica sdo de maior magnitude. Apresentaram-se
correlacoes fortes, especialmente, com o Desempenho Total em
matematica (p= 0,685 e p<0,001) e a 4rea matemaética de Fato Numérico
(p= 0,618 e p<0,001).

Além das correlagoes entre M T geral e desempenho em matematica,
foram verificadas correlagoes significativas entre todos os subcomponentes
da MT e as areas da matematica, sendo as com maior magnitude entre MT
Fonoldgica e Matematica Total (p= 0,629 e p<0,001), entre Componente
Visuoespacial da MT e Desempenho Total em matematica (p= 0, 625
e p<0,001), entre MT Fonoldgica e Resolugdao de Problemas (p= O,
621 e p<0,001) e entre componente executivo central da MT e
Desempenho Total em matematica (p= 0,584 e p<0,001), como se

observa na Tabela 2.

Tabela 2 — Correlagdes de Spearman (p) entre as Medidas de
Desempenho em Matemaética (Coruja Promat) e Memoéria
de Trabalho (MT — Neupsilin)

(continua)
Desempenho MT MT MT MT

em Matemaética Geral Fonolégica | Executivo | Visuoespacial
Matematica P ,685 ,629 ,584 ,625
Total

p ,001 ,001 ,001 ,001
Magnitude P ,580 577 ,459 ,522
Numérica

p ,001 ,001 ,001 ,001
Fato Numérico P 618 ,521 ,548 561

p ,001 ,001 ,001 ,001
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(conclusao)

Desempenho MT MT MT MT
em Matemética Geral Fonolégica | Executivo | Visuoespacial
Resolugao de [0} ,599 ,621 ,501 ,536
Problemas
P ,001 ,001 ,001 ,001
Tempo de P 384 -,294 -,326 -,342
Resolucao
P ,001 ,002 ,001 ,001

Fonte: Elaboracao prépria.

O segundo componente executivo com maior relacao com o
desempenho em matematica foi a Flexibilidade Cognitiva, que apresentou
correlagdes moderadas em nivel de 0,01 com todas as areas de desempenho
em matematica avaliadas. Ressaltaram-se as correlagbes entre tempo
de resolucdo em matematica e FC (p= 0, 490 e p<0,001), fato numérico
e FC (p= 0,449 e p<0,001) e Desempenho Total em matematica e FC
(p= 0,442 e p<0,001), conforme a Tabela 3.

Tabela 3 — Correlagdes de Spearman (p) entre as Medidas de
Desempenho em Matemaética (Coruja Promat) e Flexibilidade
Cognitiva (FC - FDT)

Desempenho em Matemaética Flexibilidade Cognitiva

Matematica Total p 442
,001

Magnitude Numérica p ,413
p ,001

Fato Numérico p ,449
P ,001

Resolugao de Problemas p ,340
,001

Tempo de Resolugédo p ,490
p ,001

Fonte: Elaboracao prépria.

O Controle Inibitério foi o componente executivo com correlacoes
de menor magnitude com o desempenho em matematica, todavia,
apresentou correlacdes significativas com todas as areas do desempenho
em matematica avaliadas. Ressaltaram-se as correlacoes entre Desempenho
Total em matematica e CI (p= 0,382 e p<0,001), fato numérico e CI (p=0,368
e p<0,001) e tempo de resolucao e CI (p= 0,346 e p<0,001), conforme a
Tabela 4.
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Tabela 4 — Correlagdes de Spearman (p) entre as Medidas de
Desempenho em Matematica (Coruja Promat) e Controle Inibitério

(CI - FDT)
Matematica Total P ,382
P ,001
Magnitude Numérica P ,288
P ,002
Fato Numérico p ,368
P ,001
Resolugao de Problemas P ,270
P ,004
Tempo de Resolucao P ,346
P ,001

Fonte: Elaboracao propria.

A partir da realizagdo de andlises estatisticas de regressao linear
multipla, no intuito de verificar o valor preditivo dos componentes
executivos sobre o desempenho em matematica, observou-se novamente
a predominancia da Memoéria de Trabalho sobre os demais componentes.
Antes da andlise, as variaveis foram normalizadas transformando os dados
brutos em z-scores. Inicialmente, foi realizada uma regressao passo a passo
(Stepwise), tendo como variavel dependente o desempenho em matematica
e como variaveis independentes os trés componentes executivos.

Considerando esse tipo de regressao, observou-se que o desempenho
em MT foi capaz de explicar 53,3% da variancia [F®"™% (1,108) = 123,13;
p<0,001] dos participantes no desempenho em matematica, enquanto a
Flexibilidade Cognitiva foi capaz de prever 2,4% [F% (1,107) = 5,76;
p<0,018]. No que se refere ao Controle Inibitério, esse componente
apresentou baixo poder/peso preditivo quando, conforme critérios
matematicos automaéticos do programa estatistico, ajustado ao modelo
com a MT e a FC, de modo que nao apareceu na Tabela b de regressao.

Tabela 5 — Anélise de Regressado Multipla Passo a Passo, tendo
como Variavel Dependente o Desempenho em Matematica e como
Variaveis Independentes os trés Componentes Executivos

R? R?
Change 1
Modelo corrigido Change F gl

Memoria de

Trabalho ,730 ,633 ,528 9,53 ,533 123,13 1,001

Flexibilidade

o ,746 557 ,548 9,33 ,024 5,76 1,018
Cognitiva

Fonte: Elaboracao prépria.
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Tendo em vista os resultados daregressao passo a passo, foi empreendida
uma analise de regressao multipla com ordem fixa considerando sempre
a MT como terceiro passo e o CI e a FC alternadamente como primeiro
e segundo (Tabela 6), ja que a Memoria de Trabalho apresenta alto valor
preditivo e, adicionada como primeiro ou segundo passos, elimina a
identificacao do peso do CI sobre o desempenho em matematica.

Tabela 6 — Anélises de Regressdo Miltipla com Ordem Fixa
tendo como Variavel Dependente a MatemaAtica e como Variaveis
Independentes dois Modelos Estatisticos, tendo a Meméria de
Trabalho como 3° Passo e o Controle Inibitério e a Flexibilidade
Cognitiva alternadamente como 1° e 2° Passos

2 2
Modelos de R R R
Regres Séo corrigido Change

Passo 1- CI ,329  ,108 ,100 13,17 ,108 13,082 1 ,001
Passo 2- FC 434,188 ,173 12,63 ,080 10,544 1 ,002
Passo 3- MT ,749 ,562 ,549 9,32 ,374 90,316 1 ,001
Passo 1- FC 430 ,185 ,178 12,59 ,185 24,537 1 ,001
Passo 2- CI 434 1,188 ,173 12,63 ,003 ,385 1 ,536

Passo 3- MT ,749 ,562 ,549 9,32 ,374 90,316 1 ,001

Fonte: Elaboragao prépria.

Conforme os resultados observados na Tabela 6, verifica-se que,
quando adicionado como o primeiro passo (Modelo 1), o CI demonstra
um poder preditivo de 10,8% (F"™% (1,108) = 13,082; p<0,001) sobre o
desempenho em matematica, o que nao pode ser afirmado quando mediado
pela Flexibilidade Cognitiva (Modelo 2), tendo em vista que esta, quando
adicionada como primeiro passo, elimina a significAncia estatistica do
valor preditivo do CI (p<0,536). Logo, entende-se que a relagao entre CI e
desempenho em matematica é mediada pela Flexibilidade Cognitiva mais do
que pela prépria Memoria de Trabalho, que apresenta indice de variancia
alto mesmo quando colocada como udltimo passo (37,4%).

Discusséao e conclusao

O objetivo deste estudo foi avaliar as Funcgdes Executivas de escolares
e identificar o valor preditivo de cada um dos trés componentes executivos
bésicos para o desempenho matematico escolar. Considerando a anélise
estatistica dos dados em consonéncia com a literatura disponivel na area
das FE, é possivel realizar algumas importantes inferéncias a partir dos
resultados obtidos.

[=)
(2]
N
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As analises empreendidas revelaram, corroborando os dados dos estudos
jé disponiveis, que os componentes executivos, aqui com énfase na triade,
apresentam uma relacdo significativa com o desempenho em matemaética.
Entende-se, portanto, que, dentre as diversas varidveis e os aspectos que
influenciam o desempenho escolar, se encontram as FE, que se referem a
um conjunto de habilidades cognitivas relacionadas ao controle top-down dos
comportamentos, atuando na regulacao de diferentes processos cognitivos,
emocionais e comportamentais, representando uma habilidade necessaria a
aprendizagem (Diamond, 2013; Miyake et al., 2000).

Em consonéncia com os dados apresentados, Bull e Scerif (2001) afirmam
que o funcionamento executivo é um bom preditor de desempenho escolar,
pois alguns estudos mostram esse resultado mesmo ap6s o controle de outros
fatores explicativos, a exemplo da recuperacdo da memoria de longo prazo, da
velocidade de processamento de informacoes e do processamento fonoldgico.
As analises empreendidas revelaram que a MT se refere ao componente
cuja relacdo com o desempenho em matematica é de maior magnitude, em
acordo com o que apresentam alguns estudos especificamente voltados a
esse componente executivo (Peterson et al., 2017).

Entretanto, o que os estudos disponiveis ainda ndo haviam revelado,
pois ndo avaliaram com a MT os demais componentes executivos, é que,
mesmo considerando o CI e a FC, a Meméria de Trabalho ainda se sobressai,
apresentando um alto e significativo poder preditivo sobre o desempenho
em matematica (53,3% da variancia). Tamanha é a associacdo entre a
MT e o desempenho em matematica que, mesmo mediada pelos dois
demais componentes, ainda revela alto valor preditivo, explicando 37,4%
da variancia no desempenho de escolares em matematica. Portanto, e
conforme afirma Diamond (2013), a MT é necessaria para a compreensao
e a realizagao de qualquer calculo matematico, assim como é essencial no
processo de reordenacao mental de itens, na traducao de instrugoes em
planos de acao, na incorporacao de novas informacodes e no relacionamento
mental de informagoées (Diamond, 2013).

Diferentemente do que era previsto, segundo os estudos disponiveis, a
Flexibilidade Cognitiva se revelou como o segundo componente executivo
que melhor prevé o desempenho em matematica, o que pode ser justificado
tendo em vista que esse componente permite ao individuo a utilizagéo
de informagbes do ambiente para confirmar ou refutar suas hipéteses
de trabalho (Vasconcelos, 2008). Desse modo, a partir dessa andlise, o
individuo pode decidir sobre a necessidade de abandonar ou de prosseguir
com a hipétese inicial, sendo essa habilidade importantissima, especialmente
para a redugdo no tempo de resposta a questdes de matemaética e na nao
perseveracao nos erros, o que pode ser claramente observado a partir
da correlagdo entre o tempo de resolucdo do teste de matemética e a FC
(p = 0,490 e p<0,001).

Além disso, a FC se revelou ainda como o componente que media a
relagdo do CI com esse desempenho, pois, considerando as andlises de
regressao multivariadas, o CI, apesar de significativamente correlacionado
com o desempenho em matematica, explica com significancia estatistica a
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variancia nesse desempenho s6 quando colocado enquanto primeiro passo.
Logo, retirando-se o efeito da FC, o CI nao prevé varidncia significativa no
desempenho em matematica, indo em oposigao aos achados de Gilmore et al.
(2013), que afirmam que as diferencas individuais no Controle Inibitério se
correlacionam diretamente com aquelas na conquista matematica. Pode-se
entender que tal resultado decorre da nao avaliacao pelos autores do
componente FC, tendo em vista apresentarem outros objetivos especificos
no estudo.

Desse modo, é possivel compreender que o CI, enquanto capacidade
de controlar a atencao, o comportamento, 0s pensamentos €/ou as emocoes
para anular uma forte predisposi¢ao interna ou atragao externa (Diamond,
2013), facilita a atuacdo da Memoria de Trabalho e da Flexibilidade
Cognitiva ao suprimir respostas reflexas, agindo como um eficiente filtro
de informagoes. No entanto, sua relacao com o desempenho em matematica
é mediada pela MT e, especialmente, pela FC, como demonstra o modelo
de regressao 2 (Tabela 6).

Destarte, e em contraponto aos resultados de pesquisas realizadas,
destacamos o preponderante papel da FC, que, conforme dados de revisao
de literatura sobre a tematica, sé aparece enquanto funcdo avaliada
em 17% dos estudos sobre as FE em sua relacao com o desempenho em
matematica (Santana et al., 2019), apresentada como tendo papel reduzido
ou mesmo como funcao nao diretamente avaliada a partir de instrumentos
especificos. Desse modo, a FC nao é analisada separadamente na maioria
dos estudos disponiveis, ndo recebendo o seu devido destaque. Em
consonancia, Sluis, Jong e Leij (2004) apontam, ao avaliarem criangas com
deficiéncia aritmética, que essas sdo mais prejudicadas em tarefas que
exigem especificamente FC e inibicao.

Dessa forma, em consonéncia com Bull e Scerif (2001), os resultados
deste estudo revelam que cada componente executivo preveé variacao Gnica
na capacidade matematica, indo de encontro ao modelo tedrico proposto
por Miyake et al. (2000), que mostra tanto a unidade quanto a diversidade
entre as FE. Portanto, verifica-se que cada funcdo se correlaciona
significativamente com o desempenho em matematica em diversas areas
e juntas, mediadas umas pelas outras, preveem uma importante variancia
no desempenho de escolares em matematica.

Todavia, nossos resultados divergem dos identificados pelos autores
supracitados, tendo em vista que estes propoem que dificuldades de
criancas com menor capacidade matematica sejam decorrentes, sobretudo,
da falta de inibicdo e da falta de memoria operacional, que resultam em
problemas com a troca e avaliacdo de novas estratégias para lidar com
uma tarefa especifica, o que nao foi observado a partir dos resultados aqui
apresentados. Os dados deste estudo destacaram, diferentemente, o papel
da MT e da FC como os mais relevantes para o desempenho em matematica.

Apesar de consentir acerca da relevancia das FE, a literatura disponivel
nao havia estabelecido se a influéncia delas sobre o desempenho em
matematica se estendia ou ndo a areas especificas do conhecimento
matematico. Nesse sentido, os resultados aqui verificados revelaram que a
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relacdo entre FE e desempenho em matemaética ocorre em todas as areas
avaliadas (representacao da magnitude numérica, fato numérico, resolucao
de problemas e tempo de resolucao). Considerando os trés componentes
executivos separadamente, temos que o Desempenho Total em MT se
correlaciona de maneira forte especialmente com as habilidades de evocacao
de fatos numéricos bésicos ou aritméticos, ou seja, com as combinacdes das
quatro operacdes matematicas basicas: adigdo, subtragao, multiplicagao e
divisao (p= 0,618 e p<0,001).

Desse modo, entendida enquanto sistema de memoria ultrarrapida
(Ledn et al., 2013), a MIT é essencial para a efetuagao de calculos aritméticos,
pois permite o estabelecimento de relacoes, possibilitando a realizacao
de conexoes para que o individuo possa fazer planos e tomar decisoes de
maneira adaptativa, a fim de chegar as respostas corretas. Tratando-se dos
subcomponentes da M T, destaca-se o importante papel da MT Fonoldgica,
que se encontra fortemente relacionada ao bom desempenho em diferentes
e especificas dreas da matematica, tais como a resolugdo de problemas,
orais e escritos (p=0,621 e p<0,001), e a representagao da magnitude
numérica (p= 0,577 e p<0,001).

Entende-se, portanto, que a MT Fonoldgica, por se referir ao
armazenamento tempordrio das representacdes fonoldgicas (sons/
palavras ouvidas), influencia o conhecimento da construcdo semaéantica
e das relacoes matemadticas. Além disso, a MT Fonoldgica se encontra
envolvida no conhecimento das habilidades numéricas béasicas, assim como
esta relacionada as habilidades de comparacao de quantidades numéricas
nao simbdlicas, como ordinalidade (1°, 2°, 3°), pontos em um conjunto e
processamento simbélico de nimeros.

No que tange a Flexibilidade Cognitiva, ressalta-se que suas relagoes
mais fortes foram com o tempo de resolucao do teste de matematica
(p = 0,490 e p<0,001) e com a evocacao de fatos numéricos (p = 0,449
e p<0,001). Desse modo, pode-se afirmar que um bom desempenho em
FC implica menor perseveracdo nos erros no campo da aritmética, ja
que permite a observagdo e a comparagao de diferentes estratégias de
resolucdo e uma maior eficicia na realizacdo dos calculos, possibilitando,
consequentemente, um menor gasto de tempo na realizacao de atividades
matematicas.

J& no que se refere ao Controle Inibitério, ressaltaram-se também as
correlacgbdes entre evocacao de fatos numéricos (p = 0,368 e p<0,001) e
tempo de resolucéo (p = 0,346 e p<0,001), revelando assim que, para uma
adequada e rapida resolugao de calculos que exigem a combinacao de adigao,
subtragao, multiplicacao e divisdo entre dois fatores, é necesséaria a ativacao
do CI. Ou seja, para um bom desempenho nessas areas da matemética,
exige-se a supresséo da interferéncia de estimulos (sons, cheiros, outros
estudantes etc.), de informacgoes irrelevantes da Meméria de Trabalho e de
respostas comportamentais inadequadas, papel primordial do CI.

Em suma, os resultados e a discussao apresentados por este estudo
apontam que as FE, especificamente os componentes executivos basicos,
encontram-se diretamente relacionadas com o desempenho matematico
de escolares entre 8 e 12 anos de idade. Destacou-se, assim como previsto
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pelos estudos ja disponiveis na literatura, que a MT tem um forte poder
preditivo sobre esse desempenho. Em contraponto, verificou-se que a FC é
uma funcao mediadora entre o CI e o desempenho em matematica, sendo
o segundo componente que melhor prevé esse desempenho, em oposicao
aos dados apresentados no estudo de Lee, Ng e Ng (2009).

Dessa forma, pode-se afirmar que individuos com bom desempenho
executivo tendem a apresentar bom desempenho em atividades de
matematica escolar, em acordo com o que algumas pesquisas disponiveis
ja afirmam em relagdo a aprendizagem de maneira generalista (Dias;
Menezes; Seabra, 2010; Corso et al., 2013). Além disso, verificou-se que a
correlacao entre esses desempenhos ocorre considerando diferentes areas
da matemadtica, tais como a resolucao de problemas orais e escritos, a
habilidade de comparar quantidades numéricas simbdlicas e ndo simbdlicas e
de resolver operacdes aritméticas basicas (adigao, subtracao, multiplicacao
e divisao).

Sugere-se que futuras pesquisas avaliem as influéncias das FE sobre o
desempenho matematico em outras areas — como a algebra, ndo avaliada
neste estudo —, tendo em vista a idade e o ano escolar da amostra. Além
disso, considerando a identificada relevancia das FE, demanda-se por
pesquisas de tipo intervencional, que construam protocolos de intervencao
ainda nao disponiveis e que avaliem especificamente os resultados obtidos
no desempenho matematico a partir de intervencgdes direcionadas as FE.
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Resumen

Educacién superior y universidad son temas de gran interés a nivel
mundial y que retinen esfuerzos de multiples agentes y disciplinas. A partir
de las configuraciones del campo de la educacién superior y de los debates
de la Catedra Unesco Universidad e Integracién Regional, este articulo
analiza temas emergentes en América Latina, con énfasis en las realidades
nacionales de Argentina, México y Brasil. Con enfoque ensayistico, discute
los temas relevantes para los tres paises y senala los desafios para el debate
politico y la investigacién académica en la tercera década del milenio. La
metodologia utilizada para la discusién del ensayo incluyé una revisién de la
literatura y el tratamiento de casos nacionales. La literatura y los estudios
indican que la educacién superior es un campo emergente en la region,
con importantes avances que resultan de la interlocucién de esfuerzos
académicos y politicos. Mientras la nocién de educacién superior como
derecho gana fuerza en Argentina, México busca la universalizacién de la
educacion superior ante un contexto de desigualdades y, en Brasil, conviven
preocupaciones con la autonomia universitaria y barreras para la ampliacién
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del acceso a la educacién superior. Las reflexiones son variadas e indican un
campo fértil para la investigacion, el debate politico y las politicas publicas
en educacion superior en América Latina.

Palabras clave: América Latina; educacién superior; investigacion;
universidad.

Abstract
Higher education and university in Latin America: thematic
perspectives for debates and research

Higher education and university are themes of wide interest around
the world and gather efforts from multiple agents and disciplines. Based
on the configurations of the field of higher education and the debates of
the UNESCO Chair Universidad e Integracion Regional, this article analyzes
emerging themes in Latin America, with an emphasis on the national
realities of Argentina, Mexico and Brazil. Through an essay approach, it
discusses the most relevant themes for these countries and points out the
challenges for political debate and academic research in the third decade
of the millennium. The discussion is developed through a methodology
that includes a literature review and the analysis of national cases. The
literature review and studies indicate that higher education is an emerging
field in the region, with important advances resulting from the interlocution
of academic and political efforts. While the notion of higher education as
a right gains strength in Argentina, Mexico seeks the universalization
of higher education in the face of a context of inequality ; and, in Brazil,
concerns with university autonomy coexist with barriers to expanding access
to higher education. The reflections indicate a fertile field for research,
political debate and public policies in higher education in Latin America.

Keywords: higher education; Latin America, research, university.

Resumo
Educagdo superior e universidade na América Latina: perspectivas
temadticas para debates e pesquisas

Educacéao superior e universidade sdo temas de amplo interesse no
mundo todo e redinem esfor¢os de multiplos agentes e disciplinas. Com
base nas configuragées do campo da educagdo superior e nos debates da
Cdtedra Unesco Universidad e Integracion Regional, este artigo analisa os
temas emergentes na America Latina, com énfase nas realidades nacionais
da Argentina, do México e do Brasil. Com abordagem ensaistica, discute
0s temas relevantes para os trés paises e aponta os desafios para o debate
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politico e para a investigagao académica na terceira década do milénio.
A metodologia utilizada para a discussao ensaistica contou com revisao da
literatura e com o tratamento dos casos nacionais. A literatura e os estudos
indicam que a educagao superior é um campo emergente na regido, com
importantes avangos que resultam da interlocugao de esfor¢os académicos
e politicos. Enquanto a nogdo de educagdo superior como direito ganha
forca na Argentina, o México busca a universalizagao da educagao superior
frente a um contexto de desigualdades e, no Brasil, convivem preocupagoes
com a autonomia universitdria e as barreiras para a expansao do acesso a
educagao superior. As reflexées sao diversas e indicam um campo fértil para
a pesquisa, o debate politico e as politicas publicas em educagdo superior
na Ameérica Latina.

Palavras-chave: América Latina;, educagdo superior; pesquisa;
universidade.

Introduccién

La educacién superior es un campo de investigaciéon en desarrollo,
relativamente reciente e interdisciplinario. Con investigaciones sistematicas
desde la década de los 70, es un &rea consolidada en paises centrales como
Estados Unidos y en Europa, y que se desarrolla en muchas regiones
del mundo, como, por ejemplo, la América Latina. El tamafio del campo
contrasta con el tamafio de los sistemas de educacién superior y con el
papel fundamental que juegan las universidades en la sociedad, ademas de
la variedad de temas y problemas que caracterizan la educacién superior.

Se conocen ampliamente las contribuciones de las universidades
al desarrollo econémico, social y cultural, asi como a la ciencia y a la
tecnologia (Neves; Sampaio; Heringer, 2018). El rol de estas instituciones es
fundamental en la actualidad, marcada por la globalizacién y por la Sociedad
de la Informacion, en la que el conocimiento adquiere una importancia
creciente y constituye un componente central, fuente de productividad
y poder (Valimaa; Hoffman, 2008; Castells, 2010). Este rol se fortalecié
en el siglo 20, con la modernizacién de las sociedades por medio de las
universidades y de la educacién superior, y se reforz6 después de la Segunda
Guerra Mundial, con el crecimiento de la ciencia y de la educacién superior,
primero en los paises desarrollados y, méas adelante, en otras regiones del
mundo (Brunner, 2009a).

En América Latina, como en otras partes del mundo, la expansiéon
de la educacién superior ha sido significativa en las ultimas dos décadas,
aunque no alcance los niveles de acceso que se desean en muchos paises
(Brunner, 2009a; Takayanagui et al., 2017). La regién se caracteriza por
amplia diversidad y desigualdades en los diferentes &mbitos de la sociedad,
con repercusiones en las universidades, en los sistemas de educacién
superior y en el ingreso de la poblacién. Este escenario constituye, por
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supuesto, un extenso espacio para la investigacién sobre educacién superior,
con esfuerzos sistematicos, especialmente desde la década de los 1990 e
importantes aportes al campo en la actualidad.

Como campo o enfoque tematico, la educacion superior es heterogénea
y retne a representantes de diversas disciplinas, que le confieren un
caracter altamente interdisciplinario. Los temas de investigacién son
diversos y la base institucional es variada, con un amplio alcance tedrico
y metodoldgico que proviene de disciplinas como Educacién, Filosofia,
Psicologia, Sociologia, Administracién y otras (Brunner, 2009b; Teichler,
2015). La diversidad también se refleja en los debates académicos y politicos
y en las luchas por la educacién superior y la universidad en América Latina.
La confluencia de puntos de vista, enfoques y perspectivas disciplinares
refuerza la interdisciplinariedad del campo y el abordaje de los objetos de
investigacion con diferentes combinaciones disciplinarias.

Con base en las configuraciones de la educacién superior y de la
universidad en la regién y en el mundo y en los debates de la Catedra Unesco
Universidad e Integracion Regional en los tltimos anos (Takayanagui, 2013;
Takayanagui, 2014; Takayanagui et al., 2020), este texto dialoga sobre los
temas de la investigacién emergentes en paises de América Latina en la
década 2020. Ademas, considerando los temas de investigacion identificados
por Brunner (2009b) como prioritarios para América Latina a principios
del siglo XXI, analiza los aportes para la investigacién y para las politicas
de educacion superior en algunas realidades nacionales.

Se presta atencion a aspectos destacados de la educacién superior
en tres paises de la regién: Argentina, Brasil y México. Con un enfoque
ensayistico, la metodologia utilizada para la discusién incluy6 una revision
de la literatura y el tratamiento de los casos nacionales. Se discuten dos
cuestiones principales: ¢Cuales son los temas relevantes para la discusién
de la comunidad académica de los tres paises en la década que empieza?
¢Qué aspectos tenemos que considerar para el fortalecimiento del campo
de investigacion de la educacién superior en América Latina?

Educacién superior en América Latina

La educacién superior es un tema de gran interés en todo el mundo y que
aglutina esfuerzos de multiples agentes y disciplinas. Las configuraciones
del campo en el contexto internacional son objeto de varios estudios en las
ultimas décadas, entre los que se destacan los trabajos de Clark (1996), quien
analiz6 el crecimiento y la organizacién del campo en categorias tematicas;
Altbach (2002), quien se dedic6 al estado del arte de la investigacién
en educacién superior; Tight, quien observo las perspectivas tedricas y
comunidades de practica (2004) y las disciplinas y teorias que conforman
el campo (2014); Valimaa y Hoffman (2008), quienes discutieron los roles
de la educacién superior en los discursos de la sociedad del conocimiento;
Shahjahan y Kezar (2013), quienes abordaron el nacionalismo metodolégico
en el campo; y Teichler (2015), quien abordo la investigacién en educacién
superior en Europa, entre otros.
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Los estudios sobre las configuraciones de los debates académicos
y politicos en torno al campo de la educacién superior son ain escasos
en América Latina. En los dltimos anos se han realizado importantes
investigaciones que sefialan nuevas posibilidades. Brunner (2009b) evalud
el campo de la educacién superior en América Latina y, en particular, en
Chile, considerando los contextos de investigacién internacional, regional
y local; Neves, Sampaio y Heringer (2018) abordaron la constitucién del
campo y su institucionalizacién en Brasil; y Guzmén-Valenzuela y Gémez
(2019) y Guzmén-Valenzuela, Queupil y Rios-Jara (2019) examinaron las
identidades globales, periféricas y la ecologia del conocimiento en estudios
sobre educacién superior en América Latina.

La universidad y la educacién superior son objeto de més investigaciones
en la regién. Bernasconi (2008) y Balbachevsky y Bernasconi (2018)
discutieron la evolucién del modelo de universidad en América Latina, la
expansion y diversificacion y las transformaciones recientes influenciadas
por el modelo universitario de investigaciéon y otras expresiones de la
globalizacién. Takayanagui et al. (2017) presentaron un panorama de la
educacién superior en América Latina desde una perspectiva local/global y
discutieron la agenda de responsabilidad social universitaria en el contexto
de universalizacién y diversificaciéon, ademés de senalar los desafios y
recomendaciones para las universidades latinoamericanas. Se destacan,
ademas, las publicaciones del Instituto Internacional de Educacién Superior
en América Latina y el Caribe (IESALC) y los documentos de la Conferencia
Regional de Educacién Superior en América Latina y el Caribe (CRES),
realizada en 2018, en la ciudad de Cérdoba, en Argentina.

En un andlisis sobre el campo de la educacién superior en América
Latina, Krotsch y Suanasbar (2002) defendieron la tesis de que habia un
diseno incipiente, aunque con cierta institucionalizacién. Segin los autores,
en la década del 2000 el campo se caracterizaba por estar muy conectado a la
necesidad de resolucion de problemas y a un fuerte contenido tematico, poco
elaborado de forma disciplinaria, poco teorizado. El conocimiento producido
buscaba la aplicacién para la toma de decisiones en politicas institucionales,
gubernamentales o estatales. Aunque los paises presentaran histdricos
variados, tenian en comun una fragilidad de la delimitacién del campo y una
autonomia relativa precaria. Después de casi 20 afios, aunque la educacion
superior, como fenémeno social, se haya desarrollado sustancialmente
y el conjunto de elementos e instrumentos que constituyen el campo —
agentes, lineas de investigacion, periédicos, eventos, instituciones, redes
de investigacién — también hayan avanzado, la caracterizaciéon del campo
parece persistir.

Estudios recientes indican el aumento de grupos y proyectos y de
la produccién cientifica latinoamericana en temas de educacién superior
en las dltimas dos décadas (Brunner, 2009b; Neves; Sampaio; Heringer,
2018). Los temas de investigacién sugieren un esfuerzo de dialogo con la
literatura internacional y un recorrido temético ligeramente diferente en la
literatura regional, conectado a los desafios locales (Guzman-Valenzuela;
Goémez, 2019; Guzman-Valenzuela; Queupil; Rios-Jara 2019). La distribucién
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de las capacidades entre diversas instituciones y disciplinas confirma la
interdisciplinariedad y los esfuerzos de investigaciéon en temas relevantes
para la regiéon (Munoz-Garcia et al., 2019).

En Argentina, Krotsch (2000) reflexioné sobre la fragmentacion
de investigaciones en el campo, las tensiones politicas y disciplinarias
y la escasa interaccién de los estudios sobre ensefianza y politicas
gubernamentales con la investigacién en educacién superior en el pais
y en América Latina. Del Valle et al. (2016) discutieron la universidad
desde la perspectiva de los derechos en aspectos como integracion e
internacionalizacion regional, democratizacién e inclusién universitaria
en la regién, ademéas de experiencias de las universidades argentinas.
Villanueva (2019), a su vez, abordaron el derecho a la educacién superior en
Argentina, la integracién de la universidad latinoamericana con los actores
populares y temas relacionados con gratuidad y desigualdad en el acceso
a la educacion superior.

En México, Maldonado-Maldonado (2005) estudié las comunidades
epistémicas y las influencias de las redes de expertos en el establecimiento
de politicas publicas en educacién superior. Cruz Lépez y Cruz Lépez (2008)
analizaron el sistema mexicano y los desafios de tamano y complejidad,
politicas nacionales y discrepancia entre las politicas y practicas e intereses
de los diferentes actores. Takayanagui (2020) abordé la reforma educativa
y el rediseno del sistema de educacién superior en México, los esfuerzos
para revertir la desigualdad y la segmentacién y la necesidad de pasar de
los esfuerzos normativos a la accién estratégica.

En Brasil, Neves, Raizer y Fachinetto (2007) sefialaron el acceso, la
expansion y la equidad en la educacién superior como desafios para la
politica educativa brasilena. Neves, Sampaio y Heringer (2018) abordaron
la constitucién del campo de estudios en educacién superior desde finales de
la década de los 1980, la organizacién de grupos y centros de investigacién
y la importancia de los debates sobre el campo. El avance de las redes de
colaboracién desde su conexién con el &mbito educativo refleja el creciente
proceso de internacionalizacién y multiplicacién de intercambios (Leite;
Caregnato; Miorando, 2018). Finalmente, un panorama de la educacién
superior en Brasil fue presentado por Diniz y Goergen (2019), quienes
abordaron la estructura privatizada del sistema de educacién superior y la
creciente convergencia con el modelo econémico neoliberal, como ocurre
en otros paises latinoamericanos.

Perspectivas para los paises latinoamericanos: Argentina, México
y Brasil

En esta seccién, se analizan los temas relevantes para los debates e
investigaciones sobre universidad y educacion en América Latina a partir
de los debates realizados en el ambito de la Catedra Unesco Universidad
e Integracion Regional y centrados en el contexto y en los desafios de
Argentina, México y Brasil.
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El derecho a la educacion superior en Argentina y el aporte de las
redes académicas

La discusién sobre la democratizacién universitaria ha adquirido
centralidad en las agendas de investigacién en los udltimos 15 anos en
Argentina, particularmente a partir de la problematizacién de la educacién
superior como un bien publico y su creciente revalorizacién como un
derecho universal que debe ser garantizado por los estados (Chiroleu, 2009;
Rinesi, 2015; Del Valle et al., 2016).

En el caso argentino, este rumbo se conectd con una serie de
transformaciones histéricas que abonaron una tradicién de universidad
publica y en progresivo proceso de masificacién que se ponen en movimiento
con la llamada “Reforma Universitaria” de 1918, con sus demandas de una
universidad democratizada desde el punto de vista institucional, vinculada
con los problemas sociales y el escenario latinoamericano. En ese trayecto
deben contabilizarse el decreto de gratuidad del presidente Perén en 1949,
punto de partida de la masificacion del sistema, los debates de los afios 60
y en relacién al rol de la universidad y la produccién cientifico-tecnoldgica
en los procesos de liberacién nacional y la creacién de decenas de nuevas
instituciones estatales, sobre todo en los afios 70 y los afios 90.

En simultédneo, otras tendencias contrapesaron esa perspectiva
democratizadora, desde la irrupcién de los lineamientos de las agencias de
cooperacion internacional y el establecimiento de un subsistema privado
en los anos 60 hasta la ola de reformas neoliberales, implementadas bajo la
concepcion de la educacién como un servicio desregulado y trasnacionalizado
y la sospecha y demonizaciéon de lo publico, traducida en una mayor
presiéon gubernamental a través de la evaluacion y politicas selectivas de
financiamiento. En el caso argentino, estas reformas se plasmaron en la
Ley 24.521, que rige hasta hoy con algunas modificaciones introducidas
en el 2015.

El cambio en el escenario politico latinoamericano verificado a
comienzos del presente siglo, con la irrupcién simultanea de gobiernos
populares y progresistas en muchos de nuestros paises, derivé en que la
Conferencia Regional de Educacién Superior (CRES) 2008, auspiciada por la
Unesco, diera la espalda a las concepciones hegeménicas durante la década
precedente y se pronunciara por una educacién superior considerada como
bien publico y social.

En esta etapa, coincidente en Argentina con los gobiernos de Néstor
Kirchner y Cristina Fernandez de Kirchner (2003-2015), se produce un
nuevo ciclo de democratizacién de la universidad, efectivizado en multiples
acciones. En primer lugar, se crearon dieciocho nuevas universidades
en distintos puntos del pais y en municipios del Gran Buenos Aires con
gran cantidad de poblacién vulnerable. En segundo lugar, se incrementé
notablemente el financiamiento a las instituciones y a los organismos de
investigacion. En tercer lugar, se puso en marcha una bateria de politicas
sociales que contribuyeron a garantizar la finalizacién del nivel secundario
y promover el ingreso, la permanencia y egreso a los estudios superiores:
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becas universitarias y becas Progresar (para estudios medios y superiores),
provisién de computadoras a adolescentes de escuelas publicas, planes de
finalizacién de estudios secundarios para adultos, transferencias directas
como la Asignacién Universal por Hijo para evitar el abandono de la
educacién media por motivos econémicos, iniciativas de acompanamiento
de nuevos estudiantes por parte de tutores, por nombrar sélo las mas
emblematicas. En cuarto lugar, se hizo énfasis en que la produccién
de conocimientos realizada en la universidad y el complejo cientifico-
tecnoldgico beneficie a distintos sectores vulnerables y contribuya a la
reduccién de desigualdades sociales.

Otro aspecto relevante de cambio de rumbo que se puso en escena en
Cartagena 2008 fue larevision de las formas y el lugar de la internacionalizacién
universitaria en la agenda continental. La Conferencia Regional de Educacién
Superior (CRES) definié un posicionamiento de enfrentamiento con las
concepciones mercantilistas de la internacionalizacién, en tanto ponia en
crisis los ideales tradicionales de la universidad y un fortalecimiento de una
orientacién solidaria, endégena o cooperativa, con integracién regional,
como una condicién necesaria para la democratizacién universitaria y la
produccién de conocimientos relevantes para las necesidades sociales de
nuestros paises.

Esta concepcién impacté fuertemente en la politica de internacionalizacién
universitaria en Argentina y el Programa de Internacionalizacién de la
Educacién Superior y Cooperacién Internacional (Piesci) de la Secretaria de
Politicas Universitarias (SPU) del Ministerio de Educacidn, creado en 2003,
cuya coordinacién fue receptiva a las lineas de accién propuestas en el plan
de accién de la CRES 2008.

Estas politicas nacionales se articulan ademds con las estrategias
de internacionalizacién del Mercosur, que también encuentran un punto
de inflexién en el afio 2008, con la conformacion del sistema permanente
de acreditaciéon regional de la calidad académica de titulaciones (ARCU-
SUR); el salto cualitativo y cuantitativo de las iniciativas de movilidad
y, especialmente, la puesta en marcha de politicas de creacién de redes
académicas, con iniciativas como el Nucleo de Estudios e Investigaciones
de Educacién Superior del Mercosur (Neies), creé el plan operativo 2006-
2016, que permitié desarrollar redes tematicas y de reflexién sobre el
proceso de internacionalizacién de la educacién superior en linea con los
desafios de la integracién regional. La primera accién del Neies fue la puesta
en marcha de una revista digital llamada Integracion y Conocimiento; se
pasé luego a la realizacién de seminarios y, mas adelante, se avanzo en el
subsidio a redes de investigacion en las lineas temaéticas definidas como
prioritarias: internacionalizacién, evaluacion, diversificacién institucional,
reconocimiento de titulos, democratizacién, vinculacién universitaria,
extension, educaciéon superior a distancia y el rol de la universidad en el
desarrollo ambientalmente sustentable.

La conformacion de redes universitarias habilité una mayor interaccién
entre las instituciones y sus comunidades académicas, un aprovechamiento
de las capacidades para potenciar fortalezas individuales, un punto de
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partida para permitir que los conocimientos sean compartidos horizontal
y verticalmente (entre las universidades y entre éstas y los sectores menos
favorecidos de la sociedad) y para el establecimiento de nuevas formas de
articulacion e integracién regional (Zarur Miranda, 2008).

Estas redes han generado estudios regionales en los temas prioritarios
y. con ellos, estimularon un campo de conocimiento propio, dado que la
investigacion se desarrolld en clave regional, superando las visiones cerradas
a las realidades nacionales. De esta forma, constituyeron una arena politica
gravitante para reflexionar sobre la internacionalizacién de la educacién
superior y el papel de la universidad en el fortalecimiento del proceso de
integracion regional (Perrotta; Del Valle, 2018).

Asi las cosas, es posible afirmar que estas redes constituyen un
impacto reconocible de las propuestas de la CRES 2008; no solo a partir
de su capacidad movilizadora para proponer una mirada contestataria
a la internacionalizacién competitiva, sino, especialmente, para generar
solidaridades y sinergias que sirvieron para ocupar un espacio de discusién
vacio en torno a la CRES 2018. Por ejemplo, un grupo importante de estas
redes fue convocante para la realizaciéon del coloquio regional Balance
de la Declaracion de Cartagena de Indias y Aportes para la Conferencia
Regional de Educacion Superior 2018 (Buenos Aires, noviembre de 2017),
que logré concitar la participacion de més de 350 investigadores del campo
de estudios de la educacién superior de toda la regién y de un conjunto de
actores universitarios para debatir sobre los principales logros y desafios
de los ultimos 10 afios y generar propuestas la nueva conferencia regional
prevista para el afio siguiente.

Esta articulacion, junto a otras similares producidas en otros lugares
del continente, sirvieron para lograr un entramado lo suficientemente
solido para que en la conferencia realizada en Cérdoba se reafirmaran los
principios establecidos en Cartagena y se promovieran incluso algunos
avances discursivos en un contexto politico regional més adverso a la
ampliacién de derechos.

En Argentina, el cambio de gobierno producido en diciembre de 2019
abri6 la posibilidad de discutir uno de los grandes temas pendientes del
periodo 2003-2015: la sancién de una nueva ley de educacién superior que
de manera integral consolide en la normativa argentina la perspectiva de
la universidad y la produccién de conocimiento como un derecho y un bien
publico y social, que incorpore las innovaciones democratizadoras resenadas
mas arriba y que dote de direccionalidad y sentido para el futuro al sistema
universitario argentino.

Esta reforma implicaria también incorporar normativamente la
modalidad solidaria y cooperativa de integracién regional que se viene
desplegando desde la CRES 2008, lo que implica, entre otras cosas, concebir
a la educacién superior como un instrumento de desarrollo y cooperacién
entre las naciones, concebir que el derecho excede por mucho la cuestién
individual del acceso, permanencia y egreso e involucra la cuestién
estratégica de la distribucién y apropiacién de conocimientos; exigir al
sector privado un alineamiento con las necesidades sociales y los objetivos
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estratégicos del pais y la regién y reconocer el caracter estratégico de
las artes y la cultura en la lucha por la soberania cultural, el desarrollo
sustentable y la integracién pluricultural.

Actualmente, en gran medida por la experiencia acumulada por las
redes académicas y su accionar coordinado en los debates continentales, no
quedan dudas de que garantizar el derecho a la universidad a escala nacional
es inescindible de una necesaria perspectiva internacional y cooperativa.

La nueva agenda de la politica publica en México

Con el movimiento popular con el que gand, de manera contundente,
la presidencia de la Republica, Andrés Manuel Lépez Obrador (AMLO), se
propuso llevar a cabo una nueva reforma educativa, derogar la reforma
neoliberal que habian impulsado los anteriores gobiernos del Partido
Accion Nacional (PAN) y del Partido Revolucionario Institucional (PRI), con
el objetivo de crear un verdadero sistema educativo articulado, inclusivo,
intercultural y con equidad de género durante el actual sexenio, con una
visién de Estado para trascender los limites de su gestién.

En este trabajo, se presentan los términos en los que esto se propone
realizar en el nivel de educacién superior, sus objetivos, puntos de quiebre
y de innovacién, tanto al nivel del corto, del mediano y largo plazos, a partir
de lo aprobado en la legislacién nacional al respecto.

Como ejes centrales de la nueva agenda para la educacién superior
en México, se plantea su universalizacién, la coordinacién de un sistema
nacional de educacién superior y su gratuidad, en medio de la actual
incertidumbre econémica y social (ahora agravada por la pandemia de la
Covid-19), para dar respuesta a las demandas recurrentes de conflictos
sociales, sobre todo de tipo estudiantil, magisterial y de mujeres, y también
para sustentar un modelo distinto al neoliberal que se buscé imponer desde
hace mas de dos décadas, a través de politicas que se sustentaron en la
transferencia de los costos educativos hacia los estudiantes y sus familias,
por la via de férmulas y mecanismos de financiacién bancaria, de vauchers,
y de una extrema tendencia a la mercantilizacién.

Con la iniciativa de una nueva reforma educativa, se debe considerar
que la inversién que el gobierno de AMLO debera de asumir debe plasmarse
en una inversién publica del 1 % en relacién con el Producto Interno Bruto
(PIB) al final del sexenio, y ademas pasar del actual 39 % del grupo etario
correspondiente, a ofrecer espacios al 50 % de este grupo para ir acercando
la tasa bruta de escolarizacién a su “universalizacién”.

Para alcanzar estas metas, junto con otras de tipo mas especifico,
durante el mes de octubre de 2019, fue abierta la discusién de la Ley General
de la Educacién Superior (LGES), que sustituye a una inservible Ley de
Coordinaciéon de la Educaciéon Superior que data de 1978.

Esta nueva ley, ahora en la agenda de la discusiéon parlamentaria,
se ubica como una de las iniciativas normativas y programaticas méas
avanzadas que se tienen a nivel de la historia del pais, a nivel regional y
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de muchas similares en el mundo. En los términos en los que se presenta

esta iniciativa que busca sustentar una estrategia de transformacién, debe

destacarse lo siguiente:

Refrenda los principios discutidos de forma mayoritaria por los
universitarios de América Latina y el Caribe en las conferencias
regionales organizadas por la Unesco, (las CRES de 2008 y de 2018),
Unicas en el mundo tanto por sus dimensiones de participacién como
por los consensos y contenidos alcanzados, de que la educacion
superior es un bien publico y social y un deber del Estado; la garantia
de la soberania autonémica de las universidades y de la integralidad
de un sistema articulado y regulado; y, refrenda la conviccién de
que la educacién no es una mercancia, por lo que las instituciones
privadas deben operar sin fines de lucro;

Que el Estado es el garante de la progresividad de la inclusién para
todas y todos a este nivel del sistema educativo y de su gratuidad,
y que esto se lleve a cabo con el pleno respeto a los derechos
humanos, a la equidad de género, a una formacién que garantice
un aprendizaje para toda la vida, con la articulacién de las ciencias,
las tecnologias desde las humanidades, el deporte, la cultura y las
artes, el dialogo de saberes y conocimiento y la responsabilidad
social en el desempenio de la actividad académica;

La garantia de un presupuesto digno y creciente, para alcanzar
el 1 % del PIB para el sector, asi como para la investigacién y la
innovacion cientifico-tecnoldgica y humanistica, con un horizonte
de tipo plurianual;

El compromiso de articular las funciones de las universidades con
el desarrollo y el bienestar de las comunidades locales, regionales
y nacionales, a través de una mejora continua de la calidad social
de la educacion superior, de su expansién y diversificacion; de la
promocién de programas afirmativos de inclusién y de permanencia,
buscando la mejor y mas estable insercién del egresado en el
mercado laboral. Asimismo, se definen los recursos orientados al
mejoramiento constante de la infraestructura y de la formacién
del talento humano;

Garantiza de forma progresiva la universalizacién de la educacién
superior, su gratuidad y la obligatoriedad de su acceso y
permanencia;

Desde la perspectiva de sus fines y propdsitos, se establece
que todas sus funciones y tareas deberan orientarse hacia su
coordinacién horizontal a través de la creaciéon de un Sistema
Nacional de Educacién Superior y de Investigacion;

Se definen los tipos y niveles de las instituciones de educacion
superior, y se hace referencia puntual al subsistema de escuelas
normales e instituciones de formacién docente, dada su relevancia
para potenciar la profesionalizacién del magisterio y su proyeccion
y dignificacién.
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El principal reto, ahora, consiste en hacer posible que las universidades
hagan hacer valer su voz a nivel nacional, para que se promuevan iniciativas
centradas en el combate a la desigualdad econdémica y social que no sélo
contemple el acceso de los estudiantes a todos los niveles educativos, sino
a su permanencia, al logro de un perfil adecuado y pertinente que desarrolle
sus capacidades de aprendizaje para toda la vida, la garantia de un trabajo
digno a sus egresados; y, que, ademas, presente alternativas para impulsar
cambios de fondo en los curriculos, en la organizacién de sus procesos
cognitivos, en la gestién del conocimiento moderno, y en la investigacién
relacionada con la soberania cientifica y la innovacién de caracter social.

Lo anterior significa pasar de la reforma consensada hacia estrategias
de accidn, en donde el tema de la desigualdad sea un punto focal de
contribucién de las instituciones educativas a favor de politicas de inclusién
afirmativas, y de eliminacién de las grandes diferencias que se han arraigado
de manera muy alarmante en el pais.

Asli, con la puesta en marcha de una nueva agenda nacional que consiste
en ampliar y garantizar el mas amplio acceso a este nivel educativo, y
con la referencia a esquemas de gestion y organizaciéon que promuevan
la soberania cientifica y tecnolégica y la autonomia institucional, se debe
avanzar en superar de manera definitiva y radical el dominio de una curricula
de corte liberal y disciplinaria, hacia modelos alternativos que se sustenten
en la interdisciplina, la generacién de procesos cognitivos auténomos, una
formacién docente proactiva y generadora de multiples capacidades y
plataformas de aprendizaje social, avanzando en medio de una profunda
crisis social y econémica hacia un desarrollo nacional con equidad, justica
e igualdad.

La pandemia de la Covid-19 ha venido a trastocar las condiciones
sobre las que empezaba a montarse una nueva reforma en la educacién y
en el nivel superior. Ahora todo ha cambiado. No hay clases en ninguna
universidad ni en ningdn bachillerato, todo esté en linea, todo es a distancia
(hasta las relaciones sociales), pero las medidas que se han tomado para
hacer frente a estas nuevas condiciones de vida no parecen ser las mas
adecuadas, ni tampoco estan relacionadas en los principios y lineamientos
que se presentaron para poner en marcha una nueva agenda educativa.

Se vuelve a dejar afuera de este esquema a millones de estudiantes,
y con ello se reproduce y amplia, otra vez, la desigualdad que fomenta la
segmentacion y estratificaciéon del actual sistema educativo nacional. La
poblacién que no cuenta con conectividad ni con computadoras llega al 56
% del total, mientras que para la poblacién de bajos ingresos esta condicién
solo la tiene el 19 % respecto del total, mientras que en los estratos
socioeconémicos mas altos se alcanza al 89,7 %. Incluso contar con un
aparato de television, en los estratos més bajos de la poblacién mexicana,
solo se presenta en el 17 % (Villanueva, 2020). Entonces, los que tienen
computadoras en sus casas, internet, teléfonos inteligentes, bibliotecas y
facilidades para tener todo el tiempo para llevar a cabo sus tareas escolares
y educativas son una minoria en el pais.
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Si lo anterior pudiera reconocerse, deberia proponerse organizar un
nuevo sistema de aprendizaje social que distribuya materiales de estudio
de todo tipo; entregar laptops de forma masiva (hay instrumentos de este
tipo muy baratos que pueden conseguirse); que las compariias de telefonia
moévil, comenzando por Telmex, otorguen de forma gratuita capacidad
y tiempo para usar los celulares de los estudiantes (ya se sabrda cémo
controlar esto, por supuesto); disenar y promover softwares accesibles
para toda la poblacién escolar y familiar que promuevan una educacién
lddica, entretenida, constructivista, con acceso a libros, revistas y bancos
de datos y bibliotecas de todo tipo; abrir todos los canales de televisién con
programas de contenido educativo y cultural; organizar una linea telefénica
masiva de profesores como asesores, para consultas de los estudiantes
de todo tipo y nivel; y, eliminar la idea de que quién no haya cubierto sus
clases a distancia, sera reprobado cuando la pandemia esté controlada (¢7?),
y eliminar todo tipo de examenes ahora y para después. Todo ello, y mucho
mas puede impulsarse de forma creativa e innovadora.

La universidad publica en Brasil

La universidad en Brasil tuvo una implementacién y un desarrollo
tardios en comparacién con paises latinoamericanos como Peru (siglo 16),
México y Argentina (siglo 17). Las universidades brasilenas se establecieron
a principios del siglo 20 y la consolidacién se produjo solo décadas después,
a partir de las universidades estatales y federales. Posteriormente, se
fortalecieron las investigaciones y los estudios de posgrado con una fuerte
presencia de la promocién y evaluacion de las agencias estatales. Si, a fines
del mismo siglo, el acceso a la universidad publica seguia siendo de élite, el
inicio del siglo 21 estuvo acompanado de politicas estatales comprometidas
con la expansién e internalizacién de la oferta de plazas, asi como con la
formulacién de nuevos modelos de universidad — con gestién diferenciada,
curriculos interdisciplinarios y mayor insercién regional. La investigacion
sobre la educacién superior también se expandié en el periodo, trabajando
aspectos de la organizacién del sistema nacional de educacién superior,
expansion y acceso, entre otros.

A pesar de estos avances, hay importantes vacios y temas que son
indispensables para los estudios e investigaciones en la préxima década.
Se refieren, por ejemplo, a la autonomia universitaria, al acceso previsto
por las metas del Plan Nacional de Educacion (PNE) para 2024, la mejora de
las politicas de accién afirmativa, ademas del debate sobre la universidad
publica y la necesidad de mejorar la organizacién de programas de
ensefianza y curriculos de formacion.

La autonomia universitaria es central para la afirmacién del trabajo
académico desde el surgimiento de la universidad moderna y se refiere a la
libertad de investigacion, docencia y extension, ademas de la autonomia en
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la gestién de los recursos financieros, que se entiende, en el caso brasilefio,
como parte de la administracién publica indirecta, y cumple con la Ley de
Responsabilidad Fiscal (Ranieri, 2018). El precepto de la autonomia, sin
embargo, varia en el tiempo y en los contextos nacionales. La literatura
muestra que el conjunto de instituciones universitarias se ha modificado y
se ha vinculado cada vez mas a ldgicas de produccién que se asemejan a las
del mercado (Slaughter; Leslie, 1997). En el caso brasilefio, el proyecto de
reforma universitaria de los dos ultimos gobiernos nacionales, divulgado
por primera vez en 2017, preocupa a académicos y agentes del ambito
universitario, quienes sefialan amenazas a la tradicién de investigacién y
libertad de cétedra en la universidad publica (Leher, 2019; Silva Junior;
Fargoni, 2020).

Ademads, existe una oposicién politica frente al conservadurismo
politico y moral que actua para restringir la libertad académica y la
autonomia universitaria. Los movimientos conservadores actian por medio
de proyectos de ley en el parlamento, pero también a través de amenazas
en las redes sociales y en los medios de comunicaciéon. Buscan monitorear
los curriculos, contenidos y teméticas en la academia, teniendo como uno
de sus principales focos los llamados “temas de género”. Aparece aqui un
tema que necesita atencién continua por parte de quienes entienden que las
universidades no pueden estar sujetas a légicas que cuestionen el avance
del conocimiento libre y legitimado por el interés publico, como las légicas
del mercado vy las perspectivas que sabotean la libertad de expresién y de
investigacion.

El Plan Nacional de Educacién (2014-2024) establecié como meta elevar
la tasa bruta de ingreso en la educacion superior al 50 % y la tasa neta al 33
% (18 a 24 afios). También planed asegurar calidad y expansion del 40 % de
las nuevas inscripciones en el segmento publico. Sin embargo, desde 2015,
obstéaculos politicos —con la destitucién de la presidenta Dilma Rousseff —y
econdmicos han reducido la financiacién publica estudiantil y restringido
la expansion de inscripciones en instituciones publicas y gratuitas (Brasil,
2014). Es coherente asumir que no se alcanzaran las metas, ya que en
2018 la tasa bruta fue del 37,4 % y la tasa neta fue del 21,7 % (Brasil,
2019). Ante esta situacion y el escenario de crisis actual, hay que analizar
las posibilidades y dificultades que enfrentan los diferentes segmentos de
estudiantes potenciales en la educacion superior. Este es un tema relevante
para los debates académicos y politicos en la educacién superior en Brasil
y América Latina.

Con respecto a las politicas de acceso y admisién a la universidad
publica, han ocurrido cambios importantes en Brasil, especialmente desde
la Ley n° 12.711/2012, que reglamenté politicas de accién afirmativa para
todas las instituciones federales de educacién superior (Brasil, 2012). Esta
politica cambi6 la composicién estudiantil, llegando incluso a los cursos
mas elitistas y competitivos para los cuales los estudiantes egresados de
escuelas publicas tenian menor potencial en la disputa. Se produjeron,
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por lo tanto, cambios en el perfil de los estudiantes universitarios en las
instituciones publicas (Nonato et al.,, 2020). Estos cambios implican la
necesidad de analizar cémo las instituciones y los procesos pedagdgicos
dialogan con la formacién previa de los estudiantes. Paralelamente, es
necesario conocer mejor los procesos de eleccién que hacen los estudiantes
con relacion a cursos, la socializacion académica, las relaciones pedagdgicas
y las condiciones de permanencia y éxito final.

Aun en el tema del acceso, otro aspecto importante que hay que
discutir se refiere a los estudiantes en nivel de posgrado stricto sensu y
a los profesores universitarios. Algunas universidades y programas de
posgrado en varias instituciones publicas brasilenas han adoptado politicas
de acciones afirmativas. Este proceso, que habia sido regulado por la
Ordenanza Normativa n® 13/2016 (Brasil, 2016), sufri6é una discontinuidad
con el supuesto de una politica gubernamental que declaradamente se
alinea con posturas y politicas conservadoras. En cuanto al cuerpo docente
en las universidades federales, aun existe una subrepresentacién de la
poblacién afrodescendiente en el pais. En ambos casos, hay potencial para el
desarrollo de investigaciones que resalten la situacién y ofrezcan subsidios
para debates comprometidos con la mejora de las oportunidades de ingreso,
asi como con la democratizacién universitaria.

Las universidades se ubican en los sistemas nacionales de educacién
superior y disputan insercién o protagonismo internacional, obtenidos
mediante proyectos de integracién regional o légicas de produccién de
conocimiento y ciencia global. En este sentido, hay universidades brasilenas
que, aunque se encuentren en un pais periférico, trabajan con miras a
competir por espacios de internacionalizacion y de posicién en los rankings de
excelencia. Ademas de estas, otro segmento de universidades se constituyd
en los ultimos 20 anos en Brasil y que afirma su identidad principalmente
por la insercién en sus contextos locales, ofreciendo formacién relevante
al contexto y con el objetivo de centrarse en la resolucién de problemas
situados. Si bien ya existen estudios sobre las especificidades del trabajo
académico en uno y otro modelo institucional, es necesario profundizar el
debate y analizar cémo el conjunto de estas universidades une su desarrollo
institucional con la participacién de audiencias estudiantiles a las que ofrece
plazas y la insercién profesional de egresados en la sociedad.

La universidad publica esta en el centro de los debates académicos
y politicos en el Brasil contemporéaneo. Por un lado, el pais cuenta con el
mayor sector privado de educacién superior de América Latina — en términos
proporcionales solo superado por Chile — y, por otro lado, las politicas de
gobierno privatizadoras y conservadoras se profundizan, amenazando
sistematicamente el funcionamiento de las instituciones publicas. Eso
ocurre no solo a través de declaraciones ampliamente divulgadas que
devaldan el trabajo académico en las universidades publicas, sino también
por medio de decisiones oficiales que restringen el presupuesto y limitan
la autonomia universitaria. El caracter privatista del sistema de educacién
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superior tiende a acentuarse por las estrategias gubernamentales que siguen
el modelo econémico neoliberal, como sefialan Diniz y Goergen (2019).

Los desafios planteados a la universidad publica brasilefia no se
limitan a estos aspectos y se puede discutir mas ampliamente muchos
otros temas en estudios e investigaciones sobre educacién superior. Sin
embargo, centrandonos en la tradicion y en los cambios por los que pasan
las universidades federales en el pais, existen temas fundamentales para
las investigaciones desde una perspectiva comprometida con el sentido
publico de estas instituciones.

Reflexiones finales

En general, se sigue comprendiendo que el campo de la educacién
superior combina elementos de diferente naturaleza de manera mas
explicita que otros campos de investigaciéon consolidados en las ciencias
sociales y de la educacién. Paralelamente a la investigacién, con base en
objetos tedéricamente delimitados, el campo trabaja con la necesidad de
debatir y posicionarse frente a las politicas gubernamentales, estatales, o
aun, frente a las disposiciones internacionales que tienden a delimitar el
campo desde sus poderes de decisién. El campo es académico y de disputa,
y los investigadores son a veces los agentes de la politica, preocupados
no solo por mejorar el campo de la investigacion, sino también por las
decisiones institucionales, estatales e intrarregionales, como lo demostré
el evento de la III CRES.

En México, la perspectiva positiva que plantea la propuesta de la Ley
General de Educacién Superior (LGES) y la progresiva universalizacién del
acceso a la educacién superior también encuentra desafios planteados por
desigualdades, como en los otros paises latinoamericanos. En Argentina,
la nocién de la educacién superior como un derecho y el aporte de las
redes académicas se ha intensificado en los dltimos afios, asi como el
reconocimiento de una necesaria perspectiva internacional y cooperativa
en los estudios sobre educacién superior. En Brasil, las amenazas a la
autonomia de la universidad publica y barreras a la expansion del acceso
ala educacion superior indican que son temas que merecen gran atencién
en el préximo periodo, tanto en el campo de la investigaciéon como en el
debate politico y en el &mbito de las politicas publicas.

Si bien el campo de la educacién superior se esté desarrollando
en América Latina y su contribucion sea limitada con relaciéon a la
contribucién al debate global, hay importantes avances que ocurren en el
didlogo entre el debate académico y el debate politico. Las investigaciones
enred, que han crecido en los ultimos anos, deben intensificarse, debido
a su potencial para integrar esfuerzos, discusiones y conocimientos en

la América Latina.
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Abstract

School quality assessment has been the object of research of economists,
educators, policymakers, and various stakeholders worldwide. In Brazil, the
National Assessment System for Higher Education is an initiative that seeks
to assess the country’s undergraduate programs, their faculty, and student
achievement, as well as to provide quality indicators that account for the
differences between them. One such indicator is the Indicator of Difference
Between Observed and Expected Achievements (IDD), which measures the
contribution of undergraduate programs to student achievement. Since
2006, policymakers have altered their estimation methodology, seeking
to improve it as an accurate value-added measure. This research aims
to discuss this change and its impacts on the ranking of undergraduate
programs in Accounting in Brazil. A quantitative design was used to test
four value-added models included in the historical records of the IDD and
to identify the impact of these methodologies. The sample consisted of
30,668 students from 911 accounting schools. The results show that the
current model is more accurate than the previous ones. However, both the
literature and the findings indicate that the model could be improved by

introducing explanatory variables for academic achievement that cannot
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be controlled by higher education institutions. The IDD is still unsuitable
because it considers all institutions and all students equal.

Keywords: higher education; quality; school effectiveness.

Resumo
Modelos de valor agregado no ensino superior: uma contextualizacdo
histérica da experiéncia brasileira

A avaliacao da qualidade das escolas tem sido objeto de pesquisas de
economistas, educadores, formuladores de politicas e vdrios stakeholders
em todo o mundo. No Brasil, o Sistema Nacional de Avaliacao do Ensino
Superior (Sinaes) é uma Iniciativa que busca avaliar os programas de
graduacgao do Pais, seus professores e o desempenho dos estudantes,
alem de fornecer indicadores de qualidade que explicam a diferenga entre
esses programas. Um deles € o Indicador de Diferenga entre Desempenhos
Observado e Esperado (IDD), que mede a contribuicao de um programa
de graduacéo para o desempenho dos seus estudantes. Desde 2006, os
legisladores vém mudando a metodologia de calculo do referido indicador,
buscando aprimora-la como uma medida precisa do valor agregado. Esta
pesquisa tem como objetivo discutir essas alteragbes e seus Impactos no
ranking dos cursos de graduagdo em Contabilidade no Brasil. Um design
quantitativo foi utilizado para testar quatro modelos de valor agregado
registrados nos historicos do IDD e para identificar o impacto dessas
mudangas metodolégicas. A amostra foi composta por 30.668 estudantes
de 911 cursos de Ciéncias Contabeis. Os resultados mostram que o modelo
atual € mais preciso do que os anteriores. No entanto, tanto a literatura
quanto os resultados indicam que o modelo pode ser aprimorado com a
introdugao de variaveis explicativas para o desempenho académico que nao
podem ser controladas por instituicées de ensino superior. O IDD ainda é
inadequado porque considera todas as instituigbes e todos os estudantes
como iguais.

Palavras-chave: eficacia escolar; ensino superior; qualidade do ensino
superior.

Resumen
Modelos de valor agregado en la educacidon superior: una
contextualizacion histérica de la experiencia brasileria

La evaluacion de la calidad de las escuelas ha sido objeto de

investigaciones por parte de economistas, educadores, responsables de la
formulacion de politicas y diversos stakeholders de todo el mundo. En Brasil,
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el Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion Superior (Sinaes) es
una iniciativa que busca evaluar los programas de graduacion del pais, sus
profesores y el rendimiento de los estudiantes, ademds de proporcionar
indicadores de calidad que explican la diferencia entre esos programas.
Uno de ellos es el Indicador de Diferencia entre Rendimientos Observado
y Esperado (IDD), que mide el aporte de un programa de graduacion para
el rendimiento de sus estudiantes. Desde 2006, los legisladores estdn
cambiando la metodologia de estimacion del indicador, buscando mejorarla
como una medida exacta del valor agregado. Esta investigacion tiene como
objetivo discutir esos cambios y sus impactos en la clasificacion de los cursos
de graduacion en Contabilidad en Brasil. Se utilizo un disefio cuantitativo
para probar cuatro modelos de valor agregado registrados en los historicos
del IDD vy para identificar el impacto de esos cambios metodoldgicos.
La muestra fue conformada por 30.668 estudiantes de 911 cursos de
Contabilidad. Los resultados muestran que el modelo actual es mas exacto
que los anteriores. Sin embargo, tanto la literatura como los resultados
indican que el modelo puede ser mejorado con la introduccion de variables
explicativas para el rendimiento académico que no pueden ser controladas
por instituciones de educacion superior. El IDD aun es inapropiado porque
considera a todas las instituciones y a todos los estudiantes como iguales.

Palabras clave: calidad de la educacion superior; eficacia escolar;
educacion superior.

Introduction

In 2004, the National Assessment System for Higher Education (Sinaes)
was created through Lei n. 10.861, de 14 de abril de 2004, in Brazil. It
was idealized in order to assess the quality of higher education institutions
(HEI), their undergraduate programs, and student achievement. It targets
various areas of education including teaching, research, extension and
outreach, social responsibility, program coordination, faculty, and facilities.
Many instruments are used to assign grades to each of these and provide
a quality indicator-based overview of undergraduate programs and HEI in
the country (Brasil, 2004).

One of Sinaes’ quality indicators is the Indicator of Difference Between
Observed and Expected Achievements (IDD). It measures the value that an
undergraduate program adds to the development of its seniors by examining
their achievements on the Enade in comparison to their developmental
characteristics at the beginning of their study track (Brasil. Inep. Daes.
CQCQES, 2017c). In other words, the IDD, which is the object of this study,
aims to quantify how much each program enhances student achievement
throughout their undergraduate studies. Such a notion assumes that
education is a process of continuous transformation, one which empowers
students and adds value to them (Harvey; Green, 1993). This is consistent
with Austin (1980), according to whom quality should be considered a
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continuous process that also includes assessing how much an institution
contributes to its students’ intellectual, cultural and social development.

This study aims to show the impact of changing the IDD estimation
methodology on the quality levels of undergraduate programs in Brazil.
Specific objectives include: (1) comparing the Sinaes value-added models
that have been developed since the system’s creation; (2) ranking Brazilian
undergraduate programs based on the different value-added models
available; (3) measuring school effectiveness according to its value-added.

The literature suggests that different methods of estimating academic
gain produce different findings (Kim; Lalancette, 2013; Liu, 2011; Melguizo
et al., 2017; Pike, 2016; Steedle, 2012). Like any other assessment model,
value-added models (VAM) cannot be the only parameter to guide or
determine public policies, and its modeling requires caution in measuring
school and family-related characteristics, in order not to reinforce the
disadvantages of HEIs that have a relatively high percentage of students
from lower socioeconomic backgrounds. Yet, it is still possible to use VAM
findings to compare the units under scrutiny by looking into the institutions’
achievements against the mean, which includes all other institutions (Liu,
2011; Braun; Chudowsky; Koening, 2010).

This study is relevant not only because of its theoretical contribution
to using VAM to measure the quality of undergraduate programs in Brazil
but most importantly because it scrutinizes the advantages or disadvantages
that an institution may have depending on the model used for assessment.
The inconsistent definition of the IDD estimation methodology since 2006
has had a significant impact on the ranking results of many institutions,
with implications for their brands (meaning prestige), allocation of financial
resources, and access to public funding.

Higher education assessment in Brazil

The numbers for undergraduate studies have increased significantly
over the last decade in Brazil: overall, new students have increased 51%,
enrollment has increased 56.4%, and graduations have increased 52%
(Brasil. Inep, 2018a). Because of this significant growth, social pressure has
increasingly demanded accountability, disclosure of assessment findings,
and measuring of the quality resulting from public investments in education.
Educational assessments have been prominent in the country since the
1990s but the current system, Sinaes, was established in 2004.

Several instruments are used to assign scores to each of these
areas (Brasil, 2004). Institutional assessment is based on self-assessment
conducted by a specific HEI commission, external evaluation conducted by
peers, the higher education census, and the institution’s registration data.
The institutional assessment considers tencriteria, namely: 1) mission and
institutional development plan; 2) policies for teaching, research, graduate
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studies, extension and outreach; 3) social responsibility; 4) communication
with society; b) personnel policies, faculty and staff careers; 6) management
organization; 7) physical infrastructure; 8) assessment planning; 9) student
service policies; 10) financial sustainability (Brasil. inep, 2018a).

The assessment of undergraduate programs involves three sub -areas,
namely: pedagogical teaching structure, faculty profile, and physical
facilities. All programs undergo three different stages of assessment: one
for authorization (before starting a new program), one for recognition
(when the first class studying in the new program is halfway through
the course), and one re-assessment for renewal of recognition (repeated
every three years after initial recognition). Finally, the assessment of
undergraduate student achievement is performed through the Enade exam.

Based on these different assessment instruments, the government
releases indicators that 1) measure the quality of Brazilian undergraduate
programs and HEI and 2) support the development of policies for higher
education. All data are public and retrievable from the Inep website. Figure
1 shows how the Sinaes instruments are related to the quality indicators
used in (re)assessment processes.

Institutional
assessment e
/V (internal and external)
Undergraduate
—» | program assessment —>

Student assessment

IDD and Enade score

Figure 1 - Sinaes quality indicators

Source: Elaborated by the authors.

Quality indicators are expressed on a continuous scale from 1 to 5,
with levels equal or above 3 indicating satisfactory quality. The General
Index of Programs (IGC) is an indicator used to estimate quality in HEI;
the Preliminary Program Quality Level (CPC), the Indicator of Difference
Between Observed and Expected Achievements (IDD), and the Enade are
indicators used to estimate quality in undergraduate programs. While
the CPC aims overall understanding of course quality, the IDD aims to
estimate the value-added by the undergraduate program to the senior’s
achievement; and the Enade aims to measure student achievement by
means of a standardized exam. Figure 2 shows the current methodology
(as of 2020) for estimating each quality indicator.
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IGCyg; = & * Gyy + B "My +V * Dy

IGCy; is a weighted average involving the CPC scores of the

undergraduate courses and the graduate scores given by Capes

to the graduate programs in a HEI.

a is the ratio of students enrolled in undergraduate programs.
—> Gygyis the mean CPC of the undergraduate programs.

B is the ratio of students enrolled in master programs.

Mjgg is the mean score of the mater’s programs.

Y is the ratio of students enrolled in doctoral programs.

Dygp is the mean score of the doctoral programs.

CPC, = 0.2 * Enade, + 0.35 * IDD, + 0.075 * Me,, + 0.15 * Doc,
+0.075 * RT, +0.075*. OAF, + 0.05 * IFF,, + 0.025 *OAF,

CPC, is a quality indicator that combines, in a single measure,
different aspects related to the undergraduate program c
Enadec is the Enade scores of seniors in undergraduate
program c.

IDD,, is the IDD score for undergraduate program c.
Me, is the score for the ratio of faculty with a master’s degree
in undergraduate program c.

—> Doc, is the score for the ratio of faculty with a doctoral degree
in undergraduate program c.
RTec is the score for the ratio of faculty in a full time employ-
ment contract in undergraduate program c.

ODP,_ is the score for pedagogical teaching structure in under-
graduate program c.

IFF is the score for infrastructure and physical facilities in
undergraduate program c.

OAF_ is the score for opportunity for further training/learning
in undergraduate program c.

Enade, = 0.25 * NPyq +0.75 * NPqp,

Enade, is the Enade score of seniors in undergraduate program c.
NPy, is the standardized score for the general training section.
NP, is the standardized score for the specific training section.

Enade score —>

IDD,=C1I.

IDD,, is the estimate of what part of student achievement results

from the quality of the conditions of training and learning in the
—> undergraduate program c.

C, is the observed achievement of the senior student (Enade

score) in the undergraduate program c.

I, is the estimate of the part of the student achievement resul-

ting from his/her characteristics before admission to the
program c.

Figure 2 - Current methodology for estimating the Sinaes quality
indicators

Source: Elaborated by the authors based on Brasil. Inep. Daes. CGCQES (2018a, 2018b,
2018c, 2018d).
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As it can be seen in Figure 2, the CPC is a weighted sum of means
related to student achievement (i.e., IDD and Enade scores), faculty
characteristics (i.e., type of employment contract falling under ‘RT’, the
ratio of faculty members with a doctoral degree or Ph.D. falling under
‘Doc’ and a master’s degree under ‘Me’), and the program structure in the
students’ perception (opportunity for further training/learning is covered
by 'OAF’, pedagogical teaching structure by ‘ODP’ and infrastructure by
'IFF’). Before estimating the CPC, all these variables are standardized (how
far from the mean a score is) and transformed into a new scale from 0
(poor) to 5 (excellent) as follows:

Nx = * APy |APyinferior| (1)
|APysuperior|+ |APyinferior|

where 1) the lower and upper APs (standard score) in measure are the
standard deviation for the program, and 2) the lower and upper APs greater
than |3]| are outliers and excluded from the indicator estimation. No
changes have been applied to this rule or to the methodological procedures
of standardization and scale transformation.

Since its inception in 2006, three indicators have undergone several
changes aimed at their improvement, as reported in the Normas técnicas:
Enade, IDD and CPC (Brasil. Inep, 2018a; Brasil. Inep, 2009; 2015; Brasil.
Inep. Daes, 2012). Changes in the Enade happened in 2011. From the
beginning until 2010, freshmen and senior students were required to take
the Enade exam. From 2011 to date the Enade became only required for
senior students. The IDD has gone through 4 different methodologies
to calculate (the observed senior achievement) and (the estimate of
student’s achievement resulting from his/her characteristics when entering
the course).The first method took place until 2010. The IDD estimation
included the Enade scores of both freshmen and seniors checking personal
and institutional characteristics:

c= Pi+ yw+ 6z+ @Doc + AMe + nRT + pIlFF +vODP +e  (2)

where: cis the senior’s Enade score in a given year; i is the freshman'’s
Enade score in that same year; w is the ratio of students whose parents
had higher education; z is the ratio of seniors and freshmen; Doc is the
ratio of faculty members with a doctoral degree/Ph.D.; Me is the ratio of
faculty members with a master’s degree; RT is the ratio of full-time faculty
members; IFF is the score for infrastructure and physical facilities; ODP is
the score for pedagogical teaching structure; and e is the random error of
the equation (Brasil. Inep, 2009a).

After estimating regression parameters, they are used to estimate the
Enade score (1), as in equation 3. The IDD was calculated as the average
difference between the actual Enade score (c) and the estimated score (1)
of all students in a specific program.

i=pi+ jw+ 8z (3)
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Significant changes occurred in the estimation of the CPC from 2011
onwards, influenced by Fernandes et al. (2009) - the former president
of Inep, director for educational studies, coordinator, and the general
coordinator for educational instruments and measures, respectively. Their
study aimed to analyze the purpose, quality, and consistency of quality
indicators IDD and CPC while also providing a new, “ideal” estimation
methodology that would show the actual contribution of the undergraduate
programs to their students’ learning (Fernandes et al., 2009, p 5). Zoghbi,
Moriconi, and Oliva (2010) also argued that using the Enem score was a more
effective and efficient procedure for estimating the IDD than freshmen’s
Enade scores. Efficiency, in this case, is a result from the reduced cost
of using the Enem scores and not having freshmen take the Enade while
effectiveness is a result of students’ strong incentive to take the Enem
(as it was already part of the admission process to most undergraduate
programs countrywide), which tends to provide a better quality indicator
for prior achievement.

Therefore, in 2011 and 2012, the IDD (C—f) was calculated according to
equations 4 and 5, where: Enem is the average score of a student in the four
Enem sections (Natural Science, Humanities, Language, and Mathematics).

¢ = PEnem + yw + 6z + @Doc + AMe +nRT + pIFF +vODP + €  (4)
1= fEnem+ yw + 8z (5)

In 2013, Inep included a variable called “opportunity for further
training/learning” (OAF) which expressed students’ perception of the
program structure. Because of that, the third methodology to calculate
value-added in higher education was:

¢ = fEnem+ yw + 6z + @Doc + AMe + nRT + pIFF +vODP + uOAF + € 6)
i = BEnem + yw + 6z (7N

Until 2013, the IDD estimation was based on seniors’ Enade scores
in a given year and freshmen’s Enem scores in that same year. As the
Enem scores had been released since 2009, seniors in 2014 already had
their Enem scores recorded in the Inep database. The new estimation
methodology came to include multilevel hierarchical regression analysis,
and the characteristics of both students and programs were excluded from
the new model. This IDD estimation employs two-level hierarchical linear
modeling. One level is that of the student, estimated through:

Cij = Boj + Bij* CNij+ PBaj* CHij+ Baj* LCij+ Bujx MTy;+ Ay (8)

where: Cij is an achievement estimate for senior student i on the Enade as
weighted by his/her scores in the specific training section (75%) and the
general training section (25%) for the undergraduate program j; CNlj is the
measure of achievement in Enem’s ‘Natural sciences and their Technologies’
section for senior student i in undergraduate program j; CH;; is the measure

b

Vivian Duarte Couto Fernandes
Gilberto José Miranda
Nicola Alexander

Rev. bras. Estud. pedagog., Brasilia, v. 101, n. 259, p. 691-720, set./dez. 2020.



Value-added measures in higher education:

a historical contextualization of Brazilian experiences

of achievement in Enem’s ‘Humanities and their technologies’ section
for senior student i in undergraduate program j; LCl-j is the measure of
achievement in Enem’s "Languages, codes, and their technologies” section
for senior student i in undergraduate program j; MTZ']' is the measure of
achievement in Enem’s “"Mathematics and its technologies” section for
senior student I in undergraduate program j; Aij represents the random
effects associated with senior student i in undergraduate program j. The
second level of analysis is the program, as estimated through:

Boj = Boo + o 9)

where: ﬁoo represents the mean, which is constant across the undergraduate
programs; and Uoj represents the random effects associated with
undergraduate program j.

The multilevel regression model is estimated twice. The first regression
extracts the parameters, estimates the standardized residual, and excludes
those with a modular value higher than 3. The second regression uses the

parameter values to produce the estimate i as in:
Iij = Boj + Buij* CNij+ Boj* CHyj+ Bsj* LCj+ Byy* MTy;  (10)

where: fij is the estimate of the Enade achievement of senior student i in
undergraduate program jresulting from the students’ characteristics before
admission to the program. A gross IDDij is estimated for each student i
from undergraduate program j, as in equation 11; then, a mean IDDjj is
estimated for each program (sum of all IDDjj for program j divided by the
number of students from program j). As with the other variables that make
up the CPC indicator, the IDDj score is standardized and transformed into
a continuous scale from 1 to 5. The IDD estimation has been disclosed in
a specific Technical Bulletin since 2016.

Beyond the changes in the IDD variables which had an impact on
the CPC calculation, variables that reflect student perception of the
undergraduate programs’ structure (OAF, IFF, and ODP) started being
estimated by using the mean of a broad set of questionnaire responses.
This variation impacted the weight of variables in the CPC as also happened
to the use of freshmen and seniors’ scores in both Enade/Enem. Table 1
shows the evolution of the course quality indicator (CPC) measure.

Table 1 - Evolution of CPC measurement and its variables weight

(continued)

Doc (Faculty members with

Ph.D.s) 0.20 0.15 0.15
Me (Faf:ulty members with 0.05 0.075 0.075
master’s degrees)

RT (Full-time professors) 0.05 0.075 0.075
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(conclusion)

IFF (infrastructure) 0.05 0.075 0.05
ODP (pedagogic teaching 0.05 0.075 0.075
structure)

OAF .(opportu.mty for further B B 0.025
training/learning)

IDD (value-added) 0.30 0.35 0.35
C (Average of seniors’ Enade 0.15 0.20 0.20
score)

I (Average of freshmen Enade 0.15 _ _

score)

Source: Elaborated by the authors based on Brasil. Inep (2009a), Brasil. Inep. (2012); Brasil.
Inep. (2014a).

Despite Brazilian government having made an effort to engage
academia in its processes for building instruments for higher education
assessment, the information produced by the Sinaes reports, with data
and characteristics of educational institutions, have not reached program
coordinators properly in order to improve higher education substantially
(Griboski, 2012). Some seem to have been unaware of the existence of online
reports. A survey of coordinators of undergraduate programs in Accounting
showed that 61% of the sample had read the 2006 Enade report and pointed
to a positive association between the use of the report and the program’s
achievement in the following assessment cycle (Freitas, 2012). A similar
result was found in a study on how coordinators of undergraduate programs
in Business Administration and Accounting perceived the usefulness of
the 2012 Enade reports: highly-rated programs had coordinators with a
positive stance toward the quality and usefulness of such reports (Freitas
et al., 2015).

The lack of a reference measure has been pointed out as a major
reason for not using the reports. Nonetheless, all Sinaes quality indicators,
estimated on a scale from 1 to 5, rely on a model designed according
to government standards, which entails that the rates are relative and
dependent on the data of all HEIs, rather than on an expected level of
achievement (Pedrosa; Amaral; Knobel, 2013). In other words, an institution
rated 5 cannot be said to have an expected level of excellence, but rather
that it is amongst the best institutions when it comes to its undergraduate
programs that have been analyzed.

Methodology

Correlational research design is used to describe the relationship

between variables. The procedure generally follows this logic: multiple
variables are measured for each participant, and statistics are used to
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estimate the magnitude and direction of the association between such
variables (Clark; Creswell, 2015). Inep’s value-added models are all based on
regression equations where student and program variables are predictive
of academic achievement. Thus, to accomplish the first specific objective
of this study (i.e., comparing the value-added models used in Sinaes since
its implementation), the undergraduate programs’ IDDs were re-estimated
for the sample following both the correlational design and Inep Technical
Bulletins (since 2006).

To perform a comparative analysis across the VAMs, the 2015 IDD
was re-estimated based on the Inep methodology used between 2006 and
2010 (Model 1), 2011 and 2012 (Model 2), 2013 (Model 3), and 2014-to date
(Model 4). The procedures for estimating the IDD in all models were as
follows: 1) calculate regression equations according to the period-specific
Notas Técnicas (Brasil. Inep, 2009a; Brasil. Inep, 2012; Brasil. Inep, 2014a;
Brasil. Inep. DAES, 2017a), 2) extract parameters to estimate standardized
residuals, 3) remove values with standardized residuals greater than 3, 4)
re-estimate regression equations to compute parameters without outliers,
5) compute the Enade estimate, and 6) estimate the IDD (actual Enade score
minus the Enade estimate).

Table 2 - Description of variables tested

(continued)
L 1 of T f Val f
eve (? Name of variable (code) Yl?e ° a 1.1e 2
ELEIVAIT variable variable
R
es-ponse Enade score (C) Numerical 0 to 100
variable
Mean Enem score () Numerical 0 to 1000
in E ‘s 'N 1
Score in Enem’s ‘Natura Numerical 0 to 1000
Sciences’ section (CN)
Score in Enem’s
N ical 1
Explanatory ‘Humanities’section (CH) umerica 0 to 1000
variable
(student- Score in Enem’s
. . N ical 0 to 1000
related) ‘Mathematics’section (MT) umerica 0
inE ,
Score in Enem’s Numerical 0 to 1000
Languages’ section (LT)
Ratio of
i.itlo c_) parents . Numerical Oto 1
with higher education (w)
Faculty members with .
N 1 1
Ph.Ds (Doc) umerical tob
Explanatory .
. Faculty members with .
variable : Numerical 1to b
master’s degrees (Me)
(program-
related) Faculty members under
full-time employment Numerical 1tob
contracts (RT)
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(conclusion)

Level of T f 1 f
eve 9 Name of variable (code) Yl?e ° Va 1'1e °
analysis variable variable

Program’s infrastructure

Explanatory (IFF) Numerical 1to 5
variable
(program- )
related) Program’s opportunity for
further training/learning Numerical 1to 5

(OAF)

Source: Elaborated by the authors.

Table 2 provides a description of all variables used in Models 1, 2,
3, and 4. The variables were used following the current Inep description
for all models tested in this research (Models 1-4). This stage aimed at
identifying the methodological and practical implications in estimating the
value added by a program to student achievement following the different
Inep Technical Bulletins. Statistical differences between the models were
analyzed using the freeware R (The R Foundation, 2017).

Dataset

The study is limited to undergraduate programs in Accounting in
Brazil and based on public databases made available by Inep, namely: the
Enade microdata, the CPC microdata, and the IDD microdata from the year
2015. A total of 30,668 students from 911 undergraduate programs in
Accounting were included in the sample, i.e., 46.98% of the total population
of accounting students. Accounting has been one of the five largest fields
of undergraduate studies in Brazil since 2009. It currently ranks third in
number of undergraduate programs in the country and fourth in number of
enrollments, only lower in numbers than Law, Pedagogy, and Administration
undergraduate programs (Brasil. Inep, 2019a). Yet, only 30% (11,210 out
of the 37,051) of applicants passed the 2019-2 proficiency exam applied
by the Federal Board of Accountants. Meanwhile, 1,101 undergraduate
programs in Accounting had students take the 2019 Enade and obtained the
following quality levels: 50 ranked 1 (worst level); 348 ranked 2; 478 ranked
3 (satisfactory level); 166 ranked 4; and 42 ranked 5 (best level) (Brasil.
Inep, 2019a), i.e., 36% of them did not reach a satisfactory level according
to the criteria set forth by Inep. This way, uncovering characteristics of the
programs which are doing well could help other school leaders implement
policies that improve their student achievement levels.

Program Level Quality based on different IDD estimations

To accomplish the second specific objective (i.e., rating undergraduate
programs in Accounting based on different VAMs), the quality indicator
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CPC was re-estimated for each of the models tested. To this end, the Enade
score had to be re-estimated following the 2015 Inep Technical Bulletin, so
that it could encompass the research sample data. The variables related to
students’ perception of the training/learning process ('IFF’, ‘ODP’, ‘OAF’),
and faculty members’ characteristics (‘Doc’, ‘Me’, 'RT’) were extracted
from the 2015 CPC database. Once the CPC was re-estimated, the quality of
programs based on this indicator was compared across the different models
by testing the means and analyzing the variance of the continuous CPCs and
the number of programs in each CPC Level to identify if the CPC of a given
program would change depending on the IDD estimation methodology.
Finally, a further measure of school effectiveness was based on the
standard error associated with the value-added estimate of each model in
order to accomplish the third specific objective of this research. It was
developed by the Tennessee Value-Added Assessment System and applied
to higher education by Liu (2011). Measuring this standard error helped
identify whether each institution’s value-added estimate is significantly
different from the growth pattern of other institutions (Table 3).

Table 3 - Program rating by school effectiveness

Value-added
Program

ranking

estimate compared Interpretation
to the sample mean

Higher Significant evidence
Level b: At least 2 standard than or that students
Most effective errors above equal to exceeded the Growth
2.00 Standard.
M .
Level 4- Between oderate evidence
Between 1 and 2 that students
Above-average 0.99 and
. standard errors above exceeded the Growth
effectiveness 1.99
Standard.
Level 3: Between 1 standard Between Evidence that students
Average error above and 1 -1.00 and met the Growth
effectiveness standard error below 1.00 Standard.
Level 2: Moderate evidence
X Between .
Approaching Between 1 and 2 1.99 and that students did not
average standard errors below ’ meet the Growth
. -0.99
effectiveness Standard.
Less than Significant evidence

Level 1: More than 2 standard or equal to that students did not
Least effective errors below 1 meet the Growth
-2.00
Standard.

Source: USA. TDOE (2019, p. 35).

After rating the programs according to their comparative effectiveness,
an analysis was carried out to identify whether their effectiveness is
upgraded or downgraded (i.e., level change) by changing the IDD estimation.
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Results

Descriptive analysis

To estimate the expected scores on the achievement test (Enade),
Models 1-3 use regressions of actual Enade scores for freshmen and seniors.
As the freshmen’s scores were unavailable, this study assumed the value-
added measure (IDD) to be the difference between the observed values
and the expected values based on the Accounting seniors’ scores (Enade).
The difference between Model 1 and Models 2-3 is that the independent
variable is the score in each Enem section (Natural Sciences — CN; Human
Sciences — CH; Literature and Languages — LT; Mathematics — MT) in
Model 1, but the mean scores of all Enem sections in Models 2-3. Model 3
is different from Models 1-2 in that the student questionnaire has been a
broader version since 2013, and a new variable was captured based on their
answers: the “opportunity for further training/learning” (OAF); in addition,
the variables “pedagogical teaching structure” (ODP) and “infrastructure”
(IFF) were reformulated based on the questionnaire.

The IDD estimation for Models 1-3 was based on data at the program
level, rather than at the student level. After excluding outliers, variables Doc
and Me were non-significant in model 1, while ODP and w were significant
at 10%. Models 1 and 2 did not produce much difference in the estimates for
parameters related to each variable under scrutiny. This is probably because
both models only diverge in how they employ the student’s prior knowledge
variable(s) to explain the Enade results: Model 1 uses the scores of four
Enem sections, while Model 2 uses their mean. Faculty characteristics
(Doc and Me) produce no significant contribution to the models tested,
and the same is true for variable w, which means that parents’ education
does not account for student achievement. In Models 1, 2, and 3 the only
significant institutional characteristic was infrastructure (IFF). The results
of parameter estimation among models are shown in Table 4.

Table 4 - Parameter estimation in Models 1-4

(continued)

Variable Model 1 | Model 2 | Model 3 | Model 4
Intercept -32.46* -31.92* -32.06* -8.09*%
CN (Scor’e in ]?Inern s ‘Natural 0.02* B B 0.02*
Sciences’sections)
S R e 0.02* - - 0.02*
Humanities’ sections)
‘LT (Score 11,1 Ene@ S 0.04* B B 0.03*
Languages’ sections)
MT (Score in Enem’s 0.05* _ _ 0.02*

‘Mathematics’ sections)
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(conclusion)

Enem score - 0.13* 0.13* -
W (ratio of students
whose parents have higher -2.76** -2.45 -2.40 -
education)
Doc (faculty members with
Ph.D.s) 0.02 0.06 0.06 -
Me (facult b ith

e(ac'u y members wi 0.18 0.18 0.18 _
master’s degrees)
RT (full-time professors) 0.39*% 0.32* 0.32* -
IFF (infrastructure) 0.78* 1.07* 1.17* -
ODP (pedagogical teaching 0.53%* 0.31 0.37 B
structure)
OAF (opportunity for further 0.17

training/learning)

Source: Elaborated by the authors.
Notes: * significant at 95% confidence level.

** significant at 90% confidence level.

To the best of the authors’ knowledge, no study has used such a model
at the institution or program level for higher education. In general, studies
using OLS regression equations for higher education arrange their database
at the level of freshmen and seniors (Kim; Lalancette, 2013; Liu, 2011;
Steedle, 2012). The value-added is estimated by averaging the difference
between the students’ actual and estimated scores in a given institution. In
Brazil, as the variables were based on the mean, the value-added estimate
was at the institutional level.

Unlike Models 1-3 (OLS multiple linear regression), Model 4 estimates
the IDD using an HLM regression equation, with the main database arranged
at the student level and the analysis performed at two levels: that of the
student, and that of the institution (in this case, the undergraduate program
in Accounting). Much as one of the assumptions in OLS models is that
the observations are independent, academic achievement is known to be
the result of student experience in the institution; thus, the test scores
of students in a given program cannot be considered independent of the
institution (Kim; Lalancette, 2013).

Table 5 shows, for instance, that the correlation between the Enade
scores and the Enem scores is higher at the institution level than at the
student level. As such, HLM models are more appropriate, and Model 4 is
a better predictor in that it differentiates the variance of student scores
within and between programs.
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Table 5 - Correlation between standardized Enem and Enade scores

Student level Institution level
General Specific General | Specific
training training training | training

Enem 0.54 0.37 0.51 0.71 0.61 0.68
CN 0.44 0.31 0.41 0.63 0.56 0.60
CH 0.43 0.31 0.40 0.60 0.55 0.56
LT 0.45 0.33 0.41 0.66 0.57 0.62
MT 0.44 0.26 0.43 0.69 0.53 0.67

Source: Elaborated by the authors.

The assumption of variance homogeneity was tested for Model 4, i.e., if
level-1 (student) variance is equal across all institutions, it follows that the
institutions do not contribute additional variance to student achievement
and, therefore, the method of choice should be the classical regression
model estimated by OLS. The intraclass correlation coefficient was
estimated to indicate the percentage of total variance that was explained
by the programs. The result was a coefficient of 0.17, i.e., 17.04% of the
variance in student achievement on the Enade, explained by the difference
between the programs, which is consistent with other studies focused on
higher education (Ferreira, 2015; Liu, 2011; Rodrigues et al., 2016).

The correlation between the IDDs was estimated to assess the
relationship between the models. Table 06 points to a high correlation
between the fitted models. The values found are close to those reported
by Melguizo et al. (2017), who compared three VAMs using data from
Colombia. They found a correlation of 0.74 when comparing the cumulative
residual model (similar to Models 1-3 in this article) with the fixed effects
model (with selectivity as a control variable), and a correlation of 0.9
between fixed effects model and random effects model (with or without
control variables).

Table 6 - Correlation between value-added estimates (IDD)

__ T

Model 1 1.00 = =
Model 2 0.98 1.00 -
Model 3 0.98 1.00 1.00
Model 4 0.76 0.78 0.78

Source: Elaborated by the authors.
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Models 2-3 are perfectly correlated (1). Table 4 confirms this
through the similarity of the parameters across the different models.
Model 4 has less similar parameters because its intercept varies at both
the student and the institution levels.

Some considerations are required when comparing Model 4 against
Models 1-3. First, Models 1-3 ignore all student-level information, as
they estimate the IDD at the institution level, while Model 4 uses a
student-level database. The results tend to be more reliable at the
student level, since the number of students is much larger than that
of institutions (Liu, 2011; Klein et al., 2008). In addition, while Models
1-3 uses characteristics of both students (parental education) and
institution (faculty and program), Model 4 is based on standardized test
scores, but it doesn’t include other variables such as parental education
or infrastructure. However, research on Brazilian undergraduate
programs in Accounting (Beck; Rausch; 2014; Miranda, 2011; Ferreira,
2015; Rodrigues et al., 2016; Rodrigues et al., 2017) has underscored
that several individual and institutional aspects should be factored in
to determine academic achievement.

Finally, after running analysis of IDD variance across the different
models, we figured out a significant difference between one or more
IDD means. In order to find out which specific groups’ means (compared
with each other) are different, a Tukey’s HSD test was run. The results
(Table 7) elucidate that the IDD difference in group-by-group mean tests
is significant only between Model 4 and the other models.

Table 7 - Tukey HSD test across the models

Undergraduate .
Variance
programs
IDD_M1 911 2023.79 2.22a 0.48
IDD M2 911 1952.97 2.14a 0.52
IDD M3 911 1943.91 2.13a 0.51
IDD_M4 911 2152.04 2.36b 0.21

Source: Elaborated by the authors.

IDD-based ranking of undergraduate programs

Following the Sinaes methodology, undergraduate Program Quality
Level is measured by the CPC indicator, a pool of indicators each
with its specific weight (Figure 2). The program’s continuous CPCs
are rounded and transformed into Levels from 1 to 5, as shown in
Table 8.
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Table 8 - CPC Levels

CPC (continuous) CPC (categorical)

0<CPC <0.945 1
0.945 < CPC < 1.945 2
1.945 < CPC < 2.945 3
2.945 < CPC < 3.945 4

3.945 < CPC<5 5

Source: Brasil. Inep, 2018c, our translation.

To assess whether the program rankings differed through re-
estimating the IDD, the CPCs were estimated in the four models for all 911
programs in the sample. Table 9 shows the ranking of programs in each
CPC Level. It is interesting to note that the worst and the best (considering
that the same institutions account for these numbers) are consistent across
the models. It is also interesting that Model 4 results in more institutions
considered to have achieved acceptable standards.

Table 9 - Program ranking in CPC Levels

CPC levels Model 1 mm Model 4
4 5 ® B

Level 1

Level 2 145 160 161 101
Level 3 593 586 586 639
Level 4 165 156 155 161
Level 5 4 4 4 b

Source: Elaborated by the authors.

From Model 1 to Model 2, 34 programs had their CPC Levels changed,
30 of which upgraded one level and four of which downgraded one level.
The largest and smallest differences between the continuous CPCs of the
30 upgraded programs were 0.18 and 0.02, respectively, which implies that
their upgrade was merely an issue of transforming continuous scores into
categorical levels. In turn, the largest and smallest differences between
the continuous CPCs of the four downgraded programs were respectively
0.1 and 0.03. From Model 2 to Model 3, two programs had their CPC Levels
upgraded, with differences of 0.005 and 0.012 between their continuous
CPCs. From Model 3 to Model 4, 112 programs had their CPC Levels changed,
out of which 90 upgraded one level and 22 downgraded one level. In this
case, differences between continuous CPCs were greater, ranging from
0.04 to 0.71.

Amongst the programs that had their CPC Levels changed from Model
3 to Model 4, 62 upgraded from Level 2 to 3. Their average IDD was 1.3 in
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Model 3 and 2.0 in Model 4. The 26 programs that upgraded from Level 3
(Model 3) to 4 (Model 4) had their average IDD at 1.8 and 2.4 in Models 3,
and 4, respectively. The two programs that upgraded from Level 4 (Model
3) to 5 (Model 4) had their average IDD at 3.8 in Model 3 and 2.4 in Model 4.

Using HLM-based residual analysis (Model 4) has the advantage of
increasing the reliability of school effects compared to OLS regression
models (Model 3). Thus, the reliability and consistency of the year-by-year
estimate of value-added for each institution are higher when applying the
multilevel model (Kim; Lalancette, 2013). As such, the value-added estimate
can be used by school leaders to determine how effective an institution is
in contributing to student achievement over the years.

In general, value-added models lend themselves to compare
effectiveness across institutions (Chudowsky; Koening, 2010; Horn;
Horner; Lee, 2019; Kim; Lalancette, 2013; Liu, 2011; Melguizo et al., 2017;
Braun), which in turn requires defining measurement scales to compare the
models. In addition to ranking the programs based on their CPCs, school
effectiveness was defined using the standard deviations of the value-added
scores. Table 10 provides the ranking results.

Table 10 - Program rating by school effectiveness across Models

Model Model Model Model
Effectiveness level

Level 1 — Least effective

Level 2 — Above average effectiveness 68 59 57 110
Level 3 — Average effectiveness 578 587 587 532
Level 4 — Above average effectiveness 192 189 189 102
Level 5 — Most effective 59 61 62 89

Source: Elaborated by the authors.

Tables 9 and 10 reveal that the program rankings were similar across
Models 1-3, supporting the results of the regression statistics. Considering
Model 4-based CPC ranking (Table 9) compared to the others, programs
tend to concentrate in Level 3, which assumedly stands for programs with
satisfactory quality in the Sinaes classification. However, in comparing
effectiveness across programs, the central values (Level 3) are reduced
while discrepancy increases across the programs, which were re-ranked
in the most extreme levels (see Table 10).

The greatest difference is found from Model 3 to Model 4: 70 programs
had their effectiveness upgraded in one level, two programs upgraded two
levels (both from “average” to “"more effective” programs), 35 downgraded
two levels, and 214 downgraded one level. Most programs (590) did not
experience any change in their comparative effectiveness, but a meaningful
percentage (i.e., 40% of these programs) did have their effectiveness level
changed, which calls for a more fine-grained analysis.
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Table 11 shows how the means for student and program variables

changes with changing the estimation methodology (from Model 3 to

Model 4). Column 1 describes the observed variables, column 2 provides

the means of these variables for programs downgraded in two levels of

effectiveness (from Model 3 to Model 4), and column 3 shows the means

for the programs upgraded in two levels (from Model 3 to Model 4).

Table 11 - Comparison between means (Model 3 vs. Model 4)

Enade mean

Mean Enade
score for FG

Mean Enade
score for CE

Mean books
read/year

Mean hours of
study

Mean Enem
score for CN

Mean Enem
score for CN

Mean Enem
score for LT

Mean Enem
score for LT

Mean IGC
(continuous)

Mean ODP

Mean IFF

Mean OAF

Mean Me

Mean Doc

2-level

down-
grade

42.71

52.91

39.28

0.43

0.28

490.83

509.80

533.45

556.93

2.52

2.26

2.27

2.26

2.87

1.16

2-levels

upgrade

50.96

58.53

48.41

0.51

501.31

540.18

546.44

574.22

3.00

4.29

4.48

4.20

3.99

1.84

t test
(p-value)

0.00

0.00

0.00

0.05

0.00

0.05

0.00

0.00

0.00

0.00

0.00

0.00

0.00

0.00

0.04

Interpretation
(The most effective
programs have...)

Highest overall score on
the Enade

Highest Enade score for
FG

Highest Enade score for
CE

Highest % of people
reading 3 books or +

Highest % of people
studying above 3h

Highest Enem score for
Natural Science

Highest Enem score for
History

Highest Enem score for
Literature

Highest Enem score for
Math

Highest general index
Highest pedagogical
teaching

Highest infrastructure

Highest opportunity for
further training/learning

Highest % of faculty
members with masters
degrees

Highest % of faculty
members with Ph.D.s

Source: Elaborated by the authors.
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In programs with a 2-level effectiveness upgrade, lower values are
found for the number of single students, white students and students of
Asian descent, and the number of students with scholarships, as well as
student income higher values are found for students’ average age, the
ratio of parents with only some level of basic education, and the number
of individuals with student funding. Although the means were different
between models, they were non-significant for the variables mentioned, and
therefore, are not shown in Table 11. However, the t-test was significant
for the difference in means for two student-related variables: number of
books read, and hours of study. The group of programs with upgraded
effectiveness has a higher percentage of students who study over three
hours a week and those who read over three books a year.

Not surprisingly, such 2-level-upgraded programs also have higher
Enem and Enade scores. They also have higher means for institutional
variables (IFF, ODP, OAF, Me and DOC) than the 2-level-downgraded
programs. Particularly, the variable that measures the HEI quality index
(IGC) was also significantly higher. This means that the most effective
programs are those with better infrastructure, better pedagogical teaching
structure, and more qualified faculty members, as well as those within
universities, university centers or federal institutes.

From such a finding, it may be concluded that: 1) the Tennessee ranking
system (USA. TDOE, 2019), whereby school effectiveness is measured from
the deviations of the mean, is a good way to compare program effectiveness
within and between different value-added models, and 2) multilevel
regression models, which include data grouped by institution and data per
student, provide more accurate measures of school effectiveness, especially
when comparing institutions.

Practical and Political implications for IDD models

Analyses should not focus only on the students’ final achievement,
as revealed in their Enade scores, or on a single quality indicator such
as the CPC, which combines indicators and is difficult to interpret. It is
important to investigate which variables are related to the value-added so
that faculty, school leaders and policymakers can work together to improve
their student achievement. With this in view, a correlation test was run to
find out which student and/or institutional characteristics were related to
the IDD among the models tested.

In Table 12, the IDD is significantly correlated with individual student
characteristics in all models tested (i.e., marital status, ethnicity, parental
education, income, type of high school, number of books read, hours
of study). As a program'’s value-added is correlated with the students’
sociodemographic characteristics regardless of institutional efforts, it
follows that public policies of social inclusion are essential in Brazil. If the
IDD is conceptually an indicator that measures the value a program adds
to student achievement (Brasil. Inep, 2019a), it should not be related to
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the students’ personal characteristics. Program coordinators have little
control over such sociodemographic variables, since public policies for
social inclusion are generally instituted at the level of HEIs and/or the
federal government. Therefore, school leaders’ attention should be drawn
to the fact that the number of books read and hours of study are related
to academic achievement: the more they read or study, the higher their
achievement.

Table 12 - Correlation between IDD and student characteristics

Marital status ppb 0.20* 0.20* 0.20* 0.04*
Ethnicity ppb 0.05* 0.06* 0.06* 0.04*
Nationality ppb 0.02* 0.02* 0.02* 0.01*
Level of education . N N
(father’s) ppb -0.02 -0.02 -0.01 0.00
Level of education
-0.01* -0.01* -0.01 .
(mother’s) ppb 0.0 0.0 0.0 0.00
Income ppb 0.06* 0.06* 0.06* 0.03*
Work ppb -0.00 0.00 0.00 0.02*
Funding ppb -0.17* -0.19* -0.19* 0.01
Affirmative policy  ppb -0.04* -0.04* -0.04* -0.00
High school ppb 0.01 0.01* 0.01* 0.01
institution
Type of high
b 0.12* 0.12* 0.12* 0.02*

school PP
First in the family N N .
in a HEI ppb -0.02 -0.02 -0.02 0.01
Ne°. of books read ppb -0.02* -0.02* -0.02* -0.02*
Hours of study ppb -0.05* -0.04* -0.05* -0.05*
Enem (CN - P 0.03* 0.02* 0.02* 0.04*
Natural sciences)
E H -

nem (?. p 0.03* 0.01 0.01 0.03*
Humanities)
coan iy P 0.04* 0.04* 0.04* 0.04*
Languages)
E MT -

nem (MT p 0.03* 0.05*% 0.04* 0.06*
Mathematics)

Source: Elaborated by the authors.
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Correlation was also tested between the IDD in all models and
program-specific characteristics (Table 13). Institutional characteristics
were significantly related to the value-added and the results can enhance
understanding on how to make institutional improvements in undergraduate
programs. Data show that pedagogical teaching structure (ODP),
opportunity for further training/learning (OAF) and program infrastructure
(IFF) are variables significantly related to the value-added. Cruz, Corrar and
Slomski (2008) analyzed the relationship between student achievement and
certain pedagogical variables of undergraduate programs in Accounting
and found that student achievement was higher when 1) faculty members
had more up-to-date qualifications for their respective courses (also
found by Miranda, 2011); 2) teachers used innovative teaching techniques;
3) students carried out research as a learning strategy, 4) courses were
based on textbooks instead of handouts and summaries, and 5) students
had access to computer laboratories.

Table 13 - Correlation between IDD and characteristics of the
undergraduate programs in Accounting

| wow ooz | o | oo |

A .

cademic ppb 0.02 0.02 0.02 0.11*
organization
N°. of programs in . . N .
the HEI p 0.14 0.16 0.16 0.24
IGC (continuous) P 0.35* 0.34* 0.34* 0.42*
Learning modality ppb 0.11* 0.04 0.04 0.05
ODP P 0.35% 0.35% 0.35*% 0.26*
IFF P 0.36* 0.38* 0.38* 0.31*
OAF P 0.35% 0.36* 0.36* 0.30*
Faculty members
with master’s P 0.12* 0.13* 0.13* 0.18*
degrees
Faculty members " . . "
with Ph.D s p 0.07 0.08 0.07 0.11
Employment

p 0.15% 0.13* 0.13* 0.16*

contract

Source: Elaborated by the authors.

Note: * significant at a=5%.

Thus, the present research data show that in order to add more value
to student achievement, undergraduate programs in Accounting need to
strive to provide high-quality infrastructure, well-designed pedagogical
teaching structure, and offer scholarship for students to participate in
research, extension and help them manage their career.
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Students may find quality important, but many seem to take it for
granted. Employers are also concerned with quality when it comes to
recruiting faculty to teach and research. Policy makers, too, deem high-
quality as relevant, particularly when circumstances change, participation
and access to higher education increase, audits or assessments take
place, and/or human and physical resources are too limited.For private
organizations, quality matters most when competition between higher
education institutions intensifies, leading to disputes for market shares
and searches for excellence-driven differentiation across organizations
(Harvey; Green, 1993).

Public institutions generally attract better students than private HEIs
in Brazil, as their selection process tend to be more rigorous and their
faculty members tend to be more qualified. Furthermore, public programs
do not require tuitions or any other fees from students or their families.
Previous studies (Fernandes et al., 2009; Ferreira, 2015; Rodrigues et al.,
2017) have reported higher achievement from Accounting students in public
HEIs than those from private institutions. Although it was not the purpose
of this study, data showed that faculty-related variables (Me, Doc, and RT)
had higher standardized scores in public HEIs than in private institutions.
In the end, the continuous Enade score was higher for public programs than
for private ones, which is consistent with Brazilian studies, as previously
mentioned. Further studies should address value-added difference between
these types of higher education institutions.

Final considerations

The historical evolution of the IDD estimation methodology shows that
Inep has improved its system of measuring a program’s contribution (value-
added) to student achievement. Such changes have had an impact on the
ranking of undergraduate programs in Accounting, with some institutions
having their quality levels upgraded and others having their levels
downgraded. The current model is the most appropriate from a statistical
and practical standpoint, since pooling students within institutions reduces
bias in estimating the value-added of a program and allows for comparability
across programs. However, excluding control variables related to the
characteristics of students and institutions may be a problematic choice, as
measuring value-added provides more accurate estimates of a program’s
contribution to student achievement since they incorporate a set of
contextual characteristics of both students and institutions.

Besides that, the IDD is positively correlated with these traits. The
research shows that regardless of the IDD estimation methodology,
the value-added has been significantly connected to the characteristics
of faculty members as well as conditions of training and learning. If an
academic unit providing an undergraduate program in Accounting aims to
add value to its students’ academic achievement, it should observe these
characteristics, which can be improved through internal policies.
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Discussing how each method impacts policymakers’ characterizations
of the effectiveness of different programs is an important contribution
this study provides. Variations in ranking and measures of effectiveness
have fiscal implications for the programs themselves as well as for the
national government since funding is tied to assessment. For future
research, investigating budgetary implications for these different rankings
is suggested.

Finally, even though the CPC is the main Sinaes indicator, it does
not relay the quality of programs to the public. From Levels 1 to 5, this
indicator agglutinates valuable information that should be clearly informed
to the stakeholders involved in higher education. The IDD aligned with the
Enade score is undoubtedly the main and most suitable mechanism for the
purpose of promoting quality across undergraduate programs in Brazil.
Scores for infrastructure, pedagogical teaching structure and opportunity
for further training/learning should not be disclosed as quality indicators,
but as indicators of the condition of training and learning. After all, as
this research shows, the program'’s contribution (IDD) is directly related
to these variables.
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O que avalia a prova do Enade de
Quimica? Uma proposta de analise
em termos de operag¢des cognitivas
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Resumo

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) busca
avaliar o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacao em termos de
conteudos programaticos e competéncias adquiridas durante a formacao no
ensino superior. Além disso, um dos seus objetivos consiste em contribuir
com elementos aos cursos de graduacao ao disponibilizar informacoes
pertinentes relacionadas ao exame. Concretamente, interessa-nos analisar
as questoes em funcdo de um novo critério: as operagoes cognitivas exigidas
pelos graduandos ao resolverem as questdes do Enade e possiveis elementos
que podemos inferir dessa andlise. Para tanto, foi necessério elaborar
um roteiro com base nos documentos emitidos pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e também de
acordo com a andlise orientada a luz de taxonomia propria das operacoes
cognitivas. Entre os principais resultados, destacamos que, nas provas de
2014 e 2017, poucas questdes sdo de competéncia especifica para o curso
de bacharelado; existe disparidade quanto ao nivel cognitivo de dificuldade;
e ha uma desproporgéo entre as areas de conhecimento.

Palavras-chave: Enade-Quimica; nivel cognitivo de dificuldade; pro-
Cesso cognitivo.



Abstract
Which competencies is Enade assessing in its Chemestry Evaluation?
A proposal for an analysis in terms of cognitive operations

The National Exam of Student Achievement (Enade) seeks to measure
undergraduate students’ performances based on the syllabus their
professors have covered and competences they have acquired during their
higher education. Furthermore, one of its objectives is to contribute to
undergraduate courses by providing relevant exam-related information.
This study aims to analyze these questions while taking a new criteria into
consideration: the required cognitive operations used by undergraduates
when answering the Enade questions. In order to do so, it was necessary
to elaborate a guide based not only on the documents issued by National
Institute for Educational Studies and Research "Anisio Teixeira" (Inep) but
also according to an analysis based on the taxonomy of cognitive operations.
Among the main results, we highlight that for 2014 and 2017 exams
there were few questions to evaluate competencies related specifically
to bachelor’s degree programs, there was some disparity related to the
cognitive level of difficulty, and knowledge areas were unbalanced.

Keywords: cognitive level of difficulty; cognitive process; Enade-
Chemistry

Resumen
¢4Qué evalda la prueba Enade de Quimica? Una propuesta de analisis
en términos de operaciones cognitivas

El Examen Nacional de Desempeno de la Educacion Superior (Enade)
busca evaluar el rendimiento de los graduandos en términos de contenidos
del programa y competencias adquiridas durante la formacion en la
educacion superior. Ademas, uno de sus objetivos consiste en contribuir
con elementos a los cursos de grado, forneciendo informaciones pertinentes
al examen. En concreto, nos interesa analizar las cuestiones del examen
en funcion de un nuevo criterio: las operaciones cognitivas exigidas por los
estudiantes al resolver las cuestiones del Enade y qué posibles elementos de
este analisis podremos inferir. Para tanto, fue necesario elaborar un guion
a partir de los documentos emitidos por el Instituto Nacional de Estudios e
Investigaciones Educativas "Anisio Teixeira" (Inep) y también de acuerdo
con el andlisis orientado a la luz de una taxonomia propia de las operaciones
cognitivas. Entre los principales resultados, destacamos que en las pruebas
de 2014 y 2017 pocas cuestiones son de competencias especificas para el
curso de grado; existe disparidad cuanto al nivel cognitivo de dificultad; y
hay una desproporcion entre las dreas del conocimiento.

Palabras clave: Enade-Quimica; nivel cognitivo de dificultad,; proceso
cognitivo.
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O que avalia a prova do Enade de Quimica?
Uma proposta de analise em termos de operagoes cognitivas

Introdugéo

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), conforme informa sua pagina oficial, é uma “autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC)” e tem como missao
“subsidiar a formulagdo de politicas publicas educacionais” para os
diferentes niveis de ensino, entre eles o ensino superior. Particularmente,
esse nivel de ensino, em seus objetivos, inclui a atuagdo em avaliagoes,
exames e indicadores da educacdo superior, entre os quais a avaliacao
do desempenho dos concluintes dos cursos de graduacao. Assim, sao
emitidas portarias com a relacao de cursos a serem avaliados pelo Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade) bem como os conteudos
programaticos, as competéncias previstas nas diretrizes curriculares e o
perfil do concluinte. A realizacao da avaliacao das instituicoes, dos cursos de
graduacao e do desempenho dos estudantes também é de responsabilidade
do Inep, sob a coordenagao da Comissao Nacional de Avaliacao da Educacao
Superior (Conaes). Participam desse exame todos os concluintes da relacao
de cursos de graduacao das instituicoes de ensino superior (IES) prevista a
cada ano. A expectativa, em termos de politica publica, é que o resultado
desse sistema de avaliacao contribua com os cursos de graduacao.

O presente estudo vem sendo desenvolvido no ambito do Grupo de
Pesquisa Quimica, Ensino e Aprendizagem, o qual busca levantar elementos
que discutam em que medida a avaliacao do Enade pode subsidiar a melhoria
dos cursos de graduagdo em Quimica da instituicdo. Para inferir esses
elementos, em uma primeira aproximacao, cabe questionar: o que nos
diz a prova do Enade-Quimica? Os contelidos programéticos abordados
estao bem distribuidos? Qual o nivel de dificuldade cognitiva exigido dos
concluintes para resolver as questoes do Enade-Quimica? Em que medida
tal analise pode contribuir com os cursos de graduagao? O que permeia as
decisbées de mudancas nos documentos do Enade propostos pelas comissoes
de elaboracédo para as provas de Quimica? Quem compde e como sao
formadas as comissoes de avaliacao? Que dados podemos inferir a partir
dos relatdrios do Enade? Sem duvida esses questionamentos nao serao
respondidos neste artigo, mas sinalizam os caminhos que nosso grupo
de pesquisa vem trilhando. Assumimos como pressuposto que a prova
do Enade néo pode orientar os projetos politico-pedagdgicos dos cursos, tal
orientacao é guiada por documentos legais, como as Diretrizes dos Cursos
de Formagéo, mas aponta elementos enquanto politica puiblica que pode
e deve contribuir com a instituigao (o curso). Partindo desse pressuposto,
0 que propomos como inovacdo é um olhar pedagdgico para a prova do
Enade, isto €, analisar a prova em termos da operagdo cognitiva exigida
pelo graduando para resolver as questoes.

O que é considerado na avaliagdo do Enade?

Para situar o leitor nesse processo de avaliacdo, faremos um breve
resgate. Na década de 1990, a avaliagao do ensino superior foi instituida
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enquanto politica publica por meio do Exame Nacional de Cursos (ENC),
conhecido como Provao. Naquele contexto, foram indmeras as criticas e
os estudos sobre a avaliacao do ensino superior (Rothen; Barreyro, 2010;
Andrade, 2012; Verhine; Freitas, 2012; Lima, 2013; Catani; Hey; Gilioli, 2006;
Marinho-Aratjo, 2004, entre outros), principalmente no que se referia a
avaliar competéncias dos graduandos (Souza, 2014). Esses autores apontam,
por exemplo, que nao se consideravam aspectos’ fundamentais do processo
de ensino e aprendizagem (Verhine; Dantas; Soares, 2006).

Apesar de nao ser nossa intencao abordar quando e como surge o
Enade, entendemos a relevancia de se discutir a avaliagdo do ensino superior
no Brasil como processo das relagdes dialéticas, o qual implicaria uma
andlise profunda em que se destacam as contradi¢cdes para compreender
as transformacoes sociais da quantidade em qualidade e, particularmente,
da negacado da negacao (Cheptulin, 2004). Cabe-nos aqui sinalizar que,
durante o Governo Lula (Rothen; Barreyro, 2010; Mazze et al.,, 2017),
ocorreu um processo de expansao e democratizagdo do acesso a educagao
superior apoiado pelo Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), pela
integracao dos institutos federais e pela Reestruturacdao e Expansao das
Institui¢ées de Ensino Superior (Reuni). Segundo Rothen e Barreyro (2010),
foram propostos trés instrumentos para atingir as metas previstas pelo
governo: o Reuni e o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes); o
Programa Universidade Para Todos (Prouni) e a Reformulacao do Fundo
de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fnaes); e a inclusao de
mecanismo de avaliacao e regulacao com o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educagdo Superior (Sinaes) via Enade.

Assim, o Sinaes ¢ instituido com o objetivo de assegurar um processo
nacional de avaliacao das IES, dos cursos de graduacao e do desempenho
académico dos estudantes (Souza, 2014). Nesse contexto é que temos
a implementacao do Enade em “substituicao” ao Provao. Em linhas
gerais, a diferenca entre o Provao e o Sinaes se apoia nas proposicoes
de democratizacdo com vistas a inclusdo de estudantes no ensino
superior e a um novo mecanismo no processo de avaliacao e regulacao,
o qual relacionasse outras varidveis, como a avaliacdo institucional e
suas dimensodes de infraestrutura e corpo docente, do curso em si e dos
estudantes (Souza, 2014).

O Sinaes visa, entre outros, a melhoria da qualidade da educacao
superior, a orientacdo da expansao da sua oferta, a caracterizacdao de mérito
de institui¢bes, areas, cursos e programas na triade de ensino, pesquisa e
extensao e a promocao da responsabilidade social das instituicdes de ensino
superior (Brasil. Inep, 2014). Para tanto, trés indicadores de qualidade
sao considerados: indice Geral de Cursos, Conceito Preliminar de Curso e
Conceito Enade. Dentre as criticas a esse sistema, destaca-se o fato de ele
se caracterizar como uma forma de competicao ou, ainda, de promocao de
instituicdes (Souza, 2014). Apesar disso, o Conceito Enade €, sem duvida,
o mais conhecido dos trés indicadores.

E o que avalia a prova do Enade? Ou, em outros termos, quais seriam
0s seus objetivos? De uma forma bem sucinta, o Enade tem quatro objetivos

Marcia Gorette Lima da Silva
Fernanda Mazzé

1

Reconhecemos que

existem outros aspectos
relevantes, entre eles a
prépria concepgao politica
de governo enquanto
regulador estatal (Mazze

et al., 2017) que, apesar

de sua relevancia, nao vao
influenciar o escopo do nosso
estudo.
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O que avalia a prova do Enade de Quimica?

Uma proposta de analise em termos de operagoes cognitivas

bésicos: (1) contribuir para a avaliagdo dos cursos de graduacgédo por meio
da verificacao das competéncias e dos conhecimentos desenvolvidos pelos
estudantes em sua formagao, em consonéncia com caracteristicas do perfil
profissional da area; (2) aferir o desempenho dos estudantes no que se refere
ao uso, a sintese e a integracao de conhecimentos adquiridos ao longo do
curso; (3) possibilitar aos cursos o acompanhamento dos resultados de suas
agoes pedagdgicas; (4) avaliar comparativamente a formacao oferecida pelas
IES aos estudantes das respectivas areas avaliadas.

A partir desses quatro objetivos, destacaremos alguns pontos de
interesse para nosso trabalho. Com relacdo ao primeiro objetivo, as
competéncias a serem verificadas devem ser coerentes com o perfil
profissional previsto nas diretrizes curriculares do curso a ser avaliado.
Apesar de nao ser o nosso foco, reconhecemos que o termo “competéncia”
é discutido (de forma polémica e/ou diversificada) por distintos autores e
passa a ser considerado pelo Enade um indicador de qualidade, assumindo
o conceito de Le Boterf (2003) e outros autores como: “ser competente
é saber agir e reagir com pertinéncia, saber combinar recursos e mobiliza-los
em um contexto, saber transpor, saber aprender e aprender a aprender, saber
envolver-se” (Marinho-Araujo; Rabelo, 2015, 2016). Concebe, portanto, as
habilidades como de natureza interna ao individuo e a competéncia como
a compreensao de questdes de natureza exteriores e vinculadas a atuagao
profissional. Além disso, nesse processo de avaliagao, inclui também
outros conhecimentos que sao desenvolvidos ao longo do curso de acordo
com o perfil profissional, expressos nos conteudos disciplinares gerais e
especificos ou chamados de contetddos programéticos (Freitas, Silva, Silva
Junior, 2016). No caso do nosso estudo, o perfil profissional do curso de
Quimica previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais tanto do bacharel
como do licenciado almeja uma formacao generalista, considerando as
especificidades da atuagao profissional no que se refere a formacao pessoal,
compreensdo da Quimica, busca de informagéo, comunicagao e expressao
(Parecer CNE/CES n° 1.303, 6 de novembro de 2001). Particularmente, para
o bacharel, enfatiza-se o trabalho de investigacao cientifica e produgédo/
controle de qualidade, assim como a aplicacdo do conhecimento. Ja com
relagdo a licenciatura, enfatiza-se uma preparacdo em termos pedagdgicos
no tocante tanto ao conhecimento quimico como também de outras areas
na sua atuagao profissional.

0O segundo objetivo do Enade diz respeito essencialmente a matriz de
avaliacao. A elaboragao dessa matriz, que dara origem a prova do Enade
propriamente dita, é realizada pela Comissao Assessora de Area (CAA)
a partir de diretrizes também definidas pela comissao (considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais) e publicadas em portaria com base
no sentido assumido por competéncia e habilidade, perfil do egresso e
conteudos programaticos. Ja o terceiro objetivo, que particularmente foi
o aspecto motivador deste estudo, esta relacionado ao acompanhamento
dos resultados da avaliagao em termos de competéncias e habilidades,
conteudos gerais e especificos disponibilizados em um relatério com dados
estatisticos detalhados. O dltimo objetivo, que remete a comparacgdo das
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instituigdes, favorece a regulagao e a promogao de proposigao de “possiveis”
politicas publicas de melhoria da educagao superior ou leva ao ranking das
instituicoes de ensino superior?

Compreendemos que o segundo e o terceiro objetivos afetam
diretamente cada Nuicleo Docente Estruturante dos cursos e suas estruturas
curriculares formativas. Nesse sentido, cabe uma andlise critica dos
resultados /dos relatérios e do préprio processo de elaboragdo das provas
do Enade. E o que propomos tentar entender.

A prova do Enade-Quimica: algumas caracteristicas

Em termos operacionais, a prova do Enade avalia os concluintes de
um curso de graduacédo a cada trés anos e é composta por questoes que
exigem do candidato a compreensao, explicacao e resolucao de tarefas
de abordagens multidimensionais, assim como suas possiveis correlagdes
com diferentes contextos (Mazze et al., 2017).

) A elaboracao das provas é desenvolvida por Comissdes Assessoras de
Area, compostas por docentes de diferentes instituicées de ensino superior
tanto publicas como privadas. Tais comissoes tém como atribui¢ao principal
definir diretrizes para as provas no tocante a conteddos programaticos,
competéncias e perfil dos concluintes que norteardao a matriz com
especificagdes necessarias a elaboragao dos itens.

E como se d4 a selecao dos docentes que compoem as CAAs? De uma
forma sucinta, essa formacao ocorre em quatro etapas: (1) é considerado
o relatério final das CAAs sobre as dificuldades em relagao ao equilibrio
da representatividade das areas, quer dizer, se havia ou ndo docentes com
aformacao exigida; (2) selecionam-se dois veteranos do grupo anterior para
a préoxima edicdo considerando a participagdo e a frequéncia as reunioes
desses docentes na CAA, sua formagao académica, o equilibrio entre a
presenca das instituicdes publicas e privadas e a representatividade dos
cursos; (3) considera-se o indicador da CAA e observam-se os critérios
de representatividade a partir de trés dimensodes do Conceito Preliminar
de Curso (apenas as instituicbes que participaram do Enade em anos
anteriores), as quais incluem o Conceito Enade, o IDD — que é o indicador
de diferenca entre desempenho observado e esperado — e a nota sobre
qualificagcdo/dedicacao do corpo docente, abrangendo titulacao e regime de
trabalho; (4) o convite em si, pois, a principio, examina-se se o coordenador
do curso atende a requisitos como experiéncia e atuagio na area e formagao —
no caso de nao atender, busca-se outro docente do curso.

Seguidos esses critérios, as CAAs sao nomeadas por meio de portarias
e, particularmente, aquelas relacionadas ao Enade-Quimica de 2011, 2014

e 2017 estao listadas nos Quadros 1, 2 e 3.
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O que avalia a prova do Enade de Quimica?
Uma proposta de analise em termos de operagoes cognitivas

Quadro 1 — Dados* da Comissao Assessora de Area dos cursos de
Quimica — 2011

Membro | Formagao Disciplinas IES Tipo IES
ARE Educacao Relativas ao Ensino UFG publica
ALABS  Quimica Quimica Inorganica UFMG publica
FFO Quimica Quimica Orgénica e Geral Uesc publica
JSC Quimica Quimica Analitica Ufam publica
MERM Quimica Relativas ao Ensino e Quimica USP publica
Organica

SMBB Quimica Quimica Analitica Unimep privada
TDMS Fisica Relativas ao Ensino UFRGS publica

Fonte: Elaboracao prépria.

* Os nomes dos membros das CAAs foram mantidos em sigilo, apesar da divulgacao publica
no Diario Oficial da Unido (DOU), respectivamente, Portarias no 155/2011, n° 12/2014 e
n°® 103/2017. Optamos por usar somente as letras iniciais dos nomes.

De modo resumido, os docentes da CAA do Enade-Quimica de 2011,
quanto a formagado, em sua maioria, sdo quimicos e, naquele ano, trés
ministravam disciplinas® na area de Ensino, dois em Quimica Analitica,
um em Quimica Inorgénica e um em Quimica Organica. Nenhum docente
atuava ou tinha formag&o na area de Fisico-Quimica e ha um maior nimero
de docentes que atuam na area de Ensino. Em termos de distribuicdo de
IES, todas as regides do Pais sdo contempladas e ha apenas uma instituigéo
privada.

Quadro 2 — Dados da Comissdo Assessora de Area dos cursos de
Quimica — 2014

Membro Formacgéao Disciplinas IES Tipo IES
DCB Biodiversidade Quimica Analitica Ueap publica
DSC Eng. Materiais Quimica Orgéanica Ulbra privada
FMM Quimica Fisico-Quimica e Geral UFRN publica

Quimica Organica e

M Imi EM ibli
JS Quimica Geral UEMS publica
.. uimica Organica e L
JCG Quimica Q . < . UFSC publica
Relativas ao Ensino
Biologia Bioquimica, Inorgéanica,
KFSR Funcional e Analitica, Geral e Faesa privada
¢ Para a constituicdo dos Molecular Estégio

quadros e a definicao das

disciplinas ministradas, foi
consultado o curriculo lattes SHBS Quimica Relativas ao Ensino UFABC publica
de cada membro.

Fonte: Elaboracao propria.
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De acordo com o Quadro 2, os docentes envolvidos na CAA do Enade-
Quimica de 2014 possuem formagao académica mais variada, sendo quatro
quimicos, um engenheiro, um de Biodiversidade e um de Biologia Funcional
e Molecular. Quanto a atuagdo, dois ministravam na area de Ensino e
Organica, um em Quimica Analitica, um em Quimica Inorgénica, dois em
Quimica Orgénica e um em Fisico-Quimica. Observa-se uma presenca
maior de docentes que atuam com Quimica Orgénica. Todas as regioes do
pais sao contempladas, com maior énfase na regiao Sul, e h4& um aumento
na participacao de IES privadas. Entretanto, toda a equipe foi mudada, ou
seja, o critério de manter dois docentes “veteranos” da CAA de 2011 nao
ocorreu em 2014. Isso nos leva a outros questionamentos sobre possiveis
impactos e/ou alteracdes que a pouca experiéncia desse grupo ocasionou
com relacdo a elaboracao/selegdo dos itens para a prova, a organizagao
dos contetddos programaéticos gerais e especificos a serem publicados no
Diario Oficial da Unido (DOU) e a distribuigao das questdes em termos de
competéncias e habilidades.

Quadro 3 — Dados da Comissdo Assessora de Area dos cursos de
Quimica — 2017

Membro Formagéao Disciplinas Tipo IES
CNCC Quimica Quimica Analitica UFMG publica
FMM Quimica Fisico-Quimica e Geral UFRN publica

HW Quimica Quimica Inorgénica e UFPR publica
Inorganica Geral

HLNA Biologia Celular Quimica Orgéanica Ulbra privada

e Molecular

JSM Quimica Quimica Orgénica e UEMS publica
Geral

RIJIM Fisico-Quimica Fisico-Quimica UFF publica

WAM Quimica Fisico-Quimica e Fasb privada

Relativas ao Ensino

Fonte: Elaboracao prépria.

Segundo o Quadro 3, os envolvidos na CAA do Enade-Quimica de 2017,
com relacao a formacédo, em sua maioria, sdo quimicos e ndo ha docente
com formagado em Educagao ou Ensino. Por outro lado, ha um docente
que atua na area de Ensino e Fisico-Quimica, um em Quimica Analitica,
um em Quimica Inorgénica, dois em Quimica Orgénica e trés em Fisico-
Quimica. H& mais docentes de Fisico-Quimica. Todas as regites do Pais
séo contempladas, com maior énfase na regido Sudeste, e foi mantido o
critério de dois veteranos da comissao de 2014.

Os resultados do desempenho dos estudantes que realizaram a prova
do Enade séo apresentados na forma de relatérios e disponibilizados as IES,
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com intencao de sinalizar os pontos fortes e as fragilidades vivenciadas
pelos concluintes do curso. Desse modo, enquanto politica publica, cada
corpo docente ou Ntcleo Docente Estruturante poderia se debrugar sobre
esses dados e analisa-los a luz do seu projeto pedagdgico.

Cabe, mais uma vez, examinar criticamente tal processo de construgao
a fim de compreender os possiveis pontos fortes e as fragilidades da
avaliacao e em que medidas tais elementos podem contribuir com a realidade
de cada curso.

Apos a disponibilizagao dos relatérios, a cada ano, ocorre um seminério
nacional organizado pelo MEC cujo objetivo é discutir os resultados
divulgados pelo Inep. Particularmente, buscaremos expor uma sintese do
ultimo, pois entendemos se tratar de um processo de construcao. Assim,
na apresentacdo do Semindario Enade 2017, sobre a Educacao Superior, a
partir dos dados estatisticos da analise dos resultados do Enade (Brasil.
Inep, [2017al), foram sinalizados desafios decorrentes das caracteristicas
do proprio processo de avaliagdo, dentre os quais se destacaram:

(a) a dimensao do sistema de educacdo superior, um desafio para
acompanhar a qualidade das IES e das condigoes de oferta dos
cursos de graduacao;

(b) a diversidade tanto de natureza administrativa como de
organizacdo académica das IES e, consequentemente, de seus
cursos de graduacao;

(c) a complexidade do proprio processo avaliativo, particularmente,
em funcao da dimensao do sistema de educacao superior;

(d) a inter-relacao desses desafios, que implica dificuldades na
proposigao e implementacéo de politicas publicas que impactem
a melhoria da educagao, tanto basica como superior.

complexidade do
préprio processo
avaliativo

diversidade
administrativa e

organizacional das
1IES

dimenséo do
Sistema de

Educacao
Superior

¢ desafios e dificuldades de implementacao de
politicas publicas

[\

Figura 1 — Desafios decorrentes da analise dos dados estatisticos
do Enade

Fonte: Elaboracao propria baseada em Brasil. Inep (2017b).
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Para além dessas dificuldades, sinalizamos outra que constitui o nosso
objeto de estudo: a organizacdo das questdoes do Enade em termos de
habilidades cognitivas e sua correlacdo com o nivel de dificuldade delas,
materializando-se nos seguintes objetivos de pesquisa:

1) identificar competéncias, operacgdes/habilidades cognitivas
e conhecimento especifico do campo disciplinar de Quimica
presentes nas questoes do Enade-Quimica dos anos de 2011, 2014
e 2017, utilizando uma matriz de referéncia;

2) categorizar o indice de facilidade a partir das operagdes cognitivas
exigidas na resolucao das questdes do Enade.

As habilidades/operag6es cognitivas na resolugéao de tarefas

Buscaremos sinalizar o que assumimos na nossa analise como
habilidades/operagdes cognitivas exigidas na resolucdao das tarefas,
partindo da definicdo proposta por Salovey et al. (2004) e da taxonomia
de Alonso (2000). Tais habilidades se relacionam aos estudos de Psicologia,
0s quais ndo constituem nosso objeto, mas nos orientam na inferéncia das
dificuldades cognitivas. Segundo Primi et al. (2001), trés grandes correntes
sado utilizadas nos modelos explicativos: a psicométrica ou fatorial (define
as estruturas da inteligéncia e sua organizacao, focando o produto e nao o
processo); a desenvolvimentalista (determina as estruturas de inteligéncia e
sua dinamica ao longo do desenvolvimento, descrevendo o processamento
cognitivo em funcdo dos diferentes estagios); e a da abordagem do
processamento humano de informagao (investiga os processos cognitivos
envolvidos na resolucao de tarefas). E a partir dos estudos desses modelos,
e particularmente do processamento humano de informacao, que diferentes
autores buscam dar sentido ao que se entende por habilidade e competéncia
durante a resolucao de uma tarefa (Primi et al., 2001).

Mayer, Salovey e Caruso (2004) afirmam que habilidade ou
operacao representa o potencial expresso durante a realizacdo de uma
acao em que se apresentam respostas corretas a um dado problema a
partir de um conhecimento de determinado conteudo. Ja4 a competéncia
indicaria um nivel padronizado de realizagdo das agdes para resolugéao
das tarefas (Primi et al., 2001). Alonso (2000) considera uma taxonomia
das tarefas exigidas pelos alunos ao tentarem solucionar as questoes/
atividades/tarefas referidas, conforme o Quadro 4.

Quadro 4 — Taxonomia das tarefas de aprendizagem e avaliagdo

Dificuldade . =
.. Denominagéo da tarefa
cognitiva
Minima Reconhecimento (reconh.) Nao compreensiva
Lembranga (lemb.) Nao compreensiva

Aplicacao de regras e férmulas (aplic.) N&ao compreensiva

Méxima Reconstrutiva (reconst.) Compreensiva
Reconstrutiva global (reconst. g.) Compreensiva
Construtiva (const.) Compreensiva

Fonte: Alonso (2000, p. 56), tradugao nossa.
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Segundo o autor, o critério que distingue a dificuldade cognitiva é
a compreensdo. Isto é, uma tarefa classificada como ndo compreensiva
implica verificar a capacidade de recordar a informacdo na forma como
foi apresentada e a tarefa compreensiva implica construir ou reconstruir
o significado da informacao apresentada (Mazze et al., 2017). As tarefas
de ordem superior requerem operacoes cognitivas exigidas nas tarefas
de ordem inferior. Entre as operacdes cognitivas envolvidas nas tarefas,
podemos citar: identificar, memorizar, aplicar, resumir, interpretar,
generalizar, comparar, classificar, organizar dados, criticar, induzir,
argumentar, criar, imaginar, planejar e pesquisar, como mostra o Quadro 5.

De acordo com o Quadro 5, as tarefas aumentam de complexidade
(de cima para baixo e da esquerda para a direita); entretanto, é possivel
realizar uma dada tarefa sem executar (pular) uma dada operacao cognitiva.
Esse quadro foi elaborado a partir da taxonomia de Alonso (2000), tendo
como foco buscar uma classificacao mais detalhada para atender ao objeto
de estudo. A partir da andlise das operagdes cognitivas, elaboramos um
indicador que se refere ao nivel cognitivo de dificuldade (NCD), assumindo
valores inteiros que variam de 1 a 5, apresentados no Quadro 5. Por exemplo,
uma questao com NCD igual a 1 indica que as operacgdes cognitivas exigidas
para sua resolucao envolvem tarefas do tipo identificar, memorizar e aplicar,
enquanto uma questao com NCD igual a 2 demanda as tarefas anteriores
(NCD = 1) acrescidas de resumir e interpretar.

Quadro 5 — Relagdo entre as operagdes cognitivas e o nivel de
dificuldade (taxonomia)

Nivel
co Ill‘irfivo Tarefas/
gde Operagoes |[Reconh. |Lemb. |Aplic. |Reconst.
iti
dificuldade| €09™*1VaS
g Identificar X X X X X X
B ©  Memorizar X X X X X
= Aplicar X X X X
Resumir X X X
(aV]
Interpretar X X X
Generalizar X X X
R Comparar X X
Classificar X X
Organizar
X X
dados
i Criticar X X
Induzir X
Argumentar X
I i ,
maglnar X
= criar
Planej
aneqar, X
pesquisar
Fonte: Elaboracao prépria.
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O Quadro 5 expressa a relacao entre as dificuldades das tarefas que
emergiram das analises do nosso estudo a partir das operagdes cognitivas
exigidas para resolvé-las e, assim, tal taxonomia nos fornece o que
denominamos de nivel cognitivo de dificuldade.

Embora nao seja o escopo do presente trabalho, a elaboracdao dos
indicadores relacionados ao NCD ocorreu com o intuito de encontrar
possiveis correlagdes entre esse indicador e o “indice de facilidade” que
emerge das andlises estatisticas da prova e é fornecido pelo Inep. De forma
bem sucinta, o indice de facilidade se refere ao percentual de acerto de
cada questao e apresenta as seguintes classificagdes: muito facil, para uma
questao acertada por 86% ou mais dos estudantes; facil, quando o percentual
de acerto varia entre 61% e 85%; médio, para uma variacao de acerto entre
41% e 60%; dificil, com um intervalo de acertos variando entre 16% e 40%;
e muito dificil, para questdes cujo percentual de acerto foi menor ou igual
a 15%. Nesse sentido, a pergunta que se coloca é: os percentuais de acerto
das questoes (indice de facilidade) podem ser traduzidos em termos das
operagOes cognitivas mobilizadas pelos estudantes para a resolugcao da
questao? Ou seja, uma questao cujo indice de facilidade é muito facil se
refere a uma questao com NCD igual a 1, na qual os estudantes devem
utilizar apenas as tarefas de identificacao, memorizacao e aplicagao para
resolvé-la? Ainda, o que a andlise das questdoes em termos das operacoes
cognitivas pode sinalizar em relagdo a elaboracao da prova? Ou seja, sdo
exigidos dos estudantes a mobilizacao de diferentes operagdes cognitivas
para resolver a prova ou a prova se concentra em questoes que exigem

algumas poucas operacdes cognitivas?

Metodologia

Este estudo foi desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Quimica, Ensino
e Aprendizagem, composto por especialistas das areas de Fisico-Quimica,
Quimica Inorgénica, Quimica Orgénica, Quimica Analitica, Educacgéo
Quimica e Quimica Geral. As categorias a priori incluiam o(s) conteddo(s)
quimico(s) necessario(s) tanto em termos gerais como especificos para as
provas do Enade de 2011, 2014 e 2017, as competéncias avaliadas na questao
e as operagoes cognitivas exigidas pelo concluinte do curso para resolvé-la,
de acordo com o referencial adotado. Cabe destacar que nao foram
analisadas todas as questOes da prova, e sim aquelas que exclusivamente
apresentavam contetdos de Quimica e Ensino de Quimica.?

No Quadro 6, retratamos um exemplo da distribuicao das questoes
entre os docentes do grupo de pesquisa, 0s quais estao nomeados em
fungado da area de formacao e atuagdo. Inicialmente, foram analisadas
cinco questdes no grupo de forma coletiva, até termos o entendimento (e
retirarmos as possiveis discrepancias) para, depois, realizar as anélises das
duplas. Cada questao foi examinada em dupla as cegas e, posteriormente,
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® Tal opgao ocorreu devido
ao interesse do grupo
ser dirigido a analisar as
questodes para refletir e
buscar elementos para rever
o projeto politico-pedagégico
dos cursos de bacharelado
e de licenciatura da nossa
instituicao.
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Nossa opcao por este termo
visou evitar possiveis
confusdes no grupo

sobre dificuldades de
aprendizagem, visto que a
maioria nao era da area de
Ensino. Assim, esse termo
foi o mais adequado para
expressar o quao facil é uma
dada tarefa.

foram discutidos os resultados no grande grupo. Quando nao havia
consenso, uma nova dupla analisava para tirar as discrepancias. A seguir,

exemplificamos essa etapa:

Quadro 6 — Exemplo de anélise das questdes de 2017

Questao Conteddo Competéncia Opertag.ao o .
(caracteristicas) [programatico| e habilidade cog.nljclva Inferéncia
exigida
09 - Objetiva - Estrutura - Explicar - Identificar e - O texto
(Bach./Lic.) molecular e prever aplicar regras  introduz a
e de sélidos  fendomenos - Classificacdo: tematica,
ionicos e quimicos com aplicagao mas pouco
metalicos embasamento de regras e contribui
tedrico férmulas com dados
para a
resolucao
da tarefa

Fonte: Elaboracao propria.

No roteiro de andlise, as colunas “contelddo programatico” e
“competéncia” foram comparadas com as informagbes (listadas) publicadas
nas portarias do Diario Oficial da Unido. Entretanto, os docentes faziam
observacoes quando havia outros conceitos envolvidos e que eram
necessarios para a resolugdo da questao. Para classificacdo, em termos
de operacgao cognitiva, era utilizada a taxonomia. Por fim, havia uma
coluna chamada de “inferéncia”, que consistia em um metatexto sobre a

questao, ou seja, uma reflexao do especialista.

Resultados

A partir dos dados, foi possivel organizar quadros e categorias:
conteddos programaticos; competéncias; operagdes cognitivas e nivel
cognitivo de dificuldade.*

Categoria: conteudos programaticos

Nesta categoria, observamos que, em 2014 e 2017, ocorreu uma
simplificagdo expressiva nos contetidos programaticos (Quadro 8): foram
de 17 para 11 tépicos e ainda estavam mais resumidos. Inferimos que
tal mudanca tenha acontecido talvez pelo fato de, no ano de 2014, toda
a equipe ter sido mudada, nao se cumprindo o critério de dois docentes

“veteranos”.
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Quadro 7 — Contetido programético de conhecimento geral previsto

nas portarias do Enade — 2011, 2014 e 2017

Enade 2011

Transformagées quimicas:
reconhecimento,
representacao,
estequiometria.

Estudo de substéancias:
propriedades, ocorréncia,
métodos de obtencgao,
purificacao, producao
industrial e usos.

Elementos quimicos:
origem, abundancia,
ocorréncia e propriedades
periddicas.

Estrutura atdmica

e molecular: nogoes

de quimica quéantica,
modelos atémicos,
modelos de ligacoes
quimicas, geometria
molecular, interagoes
intermoleculares,
correlacao entre
estrutura e propriedades,
estruturas cristalinas

e empacotamento;
compostos de
coordenacao;
macromoléculas naturais e
sintéticas.

Analise quimica: principios
gerais de caracterizagao

e quantificacao,
amostragem, tratamento
da amostra, métodos
classicos (gravimetria,
volumetria), instrumentais
(potenciometria,
condutometria,
espectroscopia
infravermelho, ultravioleta
e visivel, RMN de H-1 e
C-13) e cromatografia
(plana, coluna e gasosa).

Enade 2014

Elementos quimicos,
estrutura atémica e
molecular.

Estudo de substéancias

e transformacoes
quimicas.

Métodos de andlise
em Quimica:
caracterizacao e
quantificagao.

Estados dispersos:
solucgdes e sistemas
coloidais.

Termodinamica,
equilibrio quimico,
Cinética Quimica e
gases.

(continua)

Enade 2017

Elementos quimicos e
estrutura atomica.

Estrutura molecular
e de sdlidos i6nicos e
metalicos.

Estudo de substancias
e transformacoes
quimicas.

Métodos de analise em
Quimica: caracterizagdo
e quantificacao.

Gases e termodinamica.

Marcia Gorette Lima da Silva
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Enade 2011

Estados dispersos:
solugdes — solubilidade,
concentracao e
propriedades; coloides —
propriedades gerais.

Equilibrio quimico:
principios e aplicagoes a
sistemas homogéneos e
heterogéneos; equilibrio
i6nico; equilibrio de
formacao de complexos;
equilibrio em sistemas de
6xido-redugao.

Cinética Quimica: teoria
das colisdes, teoria do
estado de transicao,
velocidade, ordem e
mecanismos de reacao,
catalise homogénea,

heterogénea e enzimaética.

Eletroquimica: principios
e aplicacoes de processos
espontaneos e nao
espontaneos.

Termodinamica:
principios fundamentais,
termoquimica,
espontaneidade das
reacgoes quimicas,
equilibrios entre fases,
termodinamica das
solugoes.

Compostos organicos:
reacoes e mecanismos.

Bioquimica: estrutura de
biomoléculas, biossintese
e metabolismo.

Enade 2014

Eletroquimica.

Compostos de
coordenacao.

Compostos organicos:

reacdes e mecanismos;

macromoléculas
naturais e sintéticas.

Bioquimica: estrutura
de biomoléculas,
biossintese e
metabolismo.

Quimica ambiental.

Normas de seguranca
e operacoes de
laboratoério usadas em
sintese, purificagéo,
caracterizacao

e quantificacao

de substancias

e determinacoes
fisico-quimicas.

(continuacao)
Enade 2017

Equilibrio quimico.

Cinética Quimica.

Eletroquimica.

Compostos inorganicos
de elementos
representativos e de
coordenacao.

Compostos organicos:
reacoes e mecanismos,
macromoléculas
naturais e sintéticas.

Bioquimica: estrutura
de biomoléculas,
catalise enzimatica,
biossintese e
metabolismo.

Quimica verde e
Quimica ambiental.
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Enade 2011

sintéticas: propriedades e
reacoes de polimerizacao.

Materiais ceramicos,
metélicos e poliméricos:
obtengao, propriedades e
aplicacoes.

Quimica ambiental: ciclos
biogeoquimicos, impactos
ambientais vinculados

a processos quimicos;
descarte, aproveitamento,
armazenamento e
recuperacao de residuos.

Operagoes basicas de
laboratério utilizadas
em sintese, purificacao,
caracterizagao e
quantificacao de
substancias e em
determinacoes
fisico-quimicas.

Principios de seguranca
envolvidos nas atividades
de laboratoério.

Macromoléculas naturais e

Enade 2014

(conclusao)
Enade 2017

Técnicas basicas de
laboratoério: normas de
seguranca e operacoes
de laboratorio,
compatibilidade

entre substancias,
riscos associados

a manipulacao de
produtos quimicos e
destinagédo de residuos.

Fonte: Elaboracao prépria baseada em Brasil. INEP (2011, 2017b, 2017c).

Ao retomarmos os objetivos do Enade — “possibilitar aos cursos o

acompanhamento dos resultados de suas acdes pedagdgicas” e “avaliar

comparativamente a formacao oferecida pelas IES aos estudantes das

respectivas areas avaliadas” —, entendemos que a apresentagao do contetido

programatico consiste em uma orientacao ao corpo docente da instituicao.

A sintetizagdo dos conteddos® dificulta a prépria avaliagdo comparativa da

formacgao que esta sendo exposta.

Marcia Gorette Lima da Silva
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5

Nas Portarias n° 511 e
512/2017 do Inep, os
conteldos programaticos sao
apresentados em um unico
tépico sem diferenciagao,
como nos anos anteriores,
de conteddos gerais e
especificos. Para nosso
estudo, optamos em separar,
facilitando a visualizacao
deles.
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6 Cabe destacar que, por

vezes, identificamos em uma
mesma questdo mais de um
conteudo programatico ou
competéncia e habilidade.

a) A andlise dos conteddos programaéticos de conhecimento geral®

Na prova de 2011, foram analisadas 3 questoes discursivas (D) e 17 de
multipla escolha. Dessas 20 questdes comuns ao bacharelado e a licenciatura
a serem distribuidas nos 17 conteudos programaticos previstos em portaria
(Quadro 7, coluna Enade 2011), tivemos uma maior énfase nos conteudos de
analise quimica (refere-se a Quimica Analitica) e de estudo de substéancias
(Quimica Geral), respectivamente 4 e 3 questdes. Nao foram observadas
questoes envolvendo os conteddos de Cinética Quimica, Bioquimica e
operagoes bésicas de laboratdrio.

Na prova de 2014, foram analisadas 2 questoes discursivas e 17 de
multipla escolha. Dentre os 11 contelidos programaticos previstos (Quadro
7, coluna Enade 2014), nota-se destaque em “compostos organicos”, com um
total de 7 das 19 questdes examinadas presentes tanto para o bacharelado
quanto para a licenciatura. O conteido de Bioquimica nao foi observado
na prova de 2014. Ao retomar a composicao da CAA, constatamos que
existe uma estreita relacdo com a formagdo académica e a atuagdo dos
docentes. H4 um nimero maior de docentes da drea de Quimica Orgénica
(quase a metade), o que pode ter influenciado a escolha dos itens. Ainda,
destacamos os conteudos das questdes 12, 16 e 18 (equacado dos gases
ideais e comportamento, tratamento de aguas e efluentes), que nao estao
explicitados na portaria. Quer dizer, apesar de estes terem relacao com os
grandes temas, as questdes abordam conteudos expressivos na formagao
do profissional no contexto atual, como o tratamento de efluentes. Assim,
o detalhamento sinaliza para os cursos que tal tematica é relevante. Seria
esse ponto relacionado a supressao ou a sintese dos contetidos realizada
pela CAA de 20147

Na prova do Enade de 2017, foram analisadas 2 questoes discursivas e
17 de multipla escolha comuns ao bacharelado e a licenciatura. Observa-se
que, apesar de uma melhor distribuicdo dos 13 conteddos programaticos
previstos em portaria (Quadro 7, coluna Enade 2017), a énfase se localiza
em conteudos relativos a Fisico-Quimica (gases e termodindmica com 3
questdes), Quimica Analitica (métodos de analise) e Quimica Orgénica
(compostos organicos) com 4 questdes cada uma. A comparagdo entre
os Quadros 2 e 3 parece nos indicar que essa melhor distribuicdo nos
conteudos programaticos esta relacionada ao fato de a CAA de 2017 ter,
na sua composicao, dois professores que participaram da CAA de 2014,
possibilitando a comissdo de 2017 avancgar nas discussoes referentes a
matriz da prova considerando suas experiéncias anteriores.

b) Analise dos conteiidos programéticos de conhecimento especifico

Os contetdos especificos foram organizados em dois blocos: um
destinado a licenciatura; outro, ao bacharelado. Os Quadros 8 e 9 apresentam
os conteudos especificos expressos nas portarias para o bacharelado e para
a licenciatura, respectivamente. Nos Quadros 8 e 9, a primeira coluna se
refere ao Enade 2011, a segunda ao Enade 2014 e a terceira ao Enade 2017.
Com relagao ao bacharelado, observamos que em 2011 foram cinco tépicos e,
em 2014 e 2017, foram seis, havendo em todos os anos pequenas mudangas.
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Quadro 8 — Contetddo programético de conhecimento especifico
para o bacharelado previsto nas portarias do Enade —

Enade 2011

Métodos analiticos:
analise térmica,
cromatografia (CLAE e
CG-EM), RMN de C-13
bidimensional, absorcao
atOmica.

Purificacao e
caracterizacao de
biomoléculas.

Teoria dos orbitais
moleculares em
moléculas poliatomicas.

Compostos
organometalicos:
estrutura e ligacoes
quimicas.

Fisico-Quimica de
coloides e superficies.

2011, 2014 e 2017

Enade 2014

Métodos analiticos:
analise térmica,
cromatografia (CLAE e
CG), RMN de C-13 e H-1,
UV-Vis, infravermelho,
espectrometria de
massas e absorcao
atbmica.

Purificacao e
caracterizacao de
biomoléculas.

Teoria dos orbitais
moleculares em
moléculas poliatomicas.

Compostos
organometalicos:
estrutura e ligagoes
quimicas.

Fisico-Quimica de
coloides e superficies.

Materiais ceramicos,
metalicos e poliméricos:
obtencao propriedades e
aplicacoes.

Enade 2017

Técnicas analiticas
instrumentais: analise
térmica, cromatografia,
RMN de C-13 e H-1,
UV-Vis, infravermelho,
espectrometria de
massas, absorcao
atomica.

Purificacao e
caracterizacao de
biomoléculas.

Teoria dos orbitais
moleculares em
moléculas poliatomicas.

Espectroscopia UV-
Vis de compostos de
coordenacao.

Sistemas de gestao da
qualidade e de gestao
ambiental.

Quimica Quéntica.

Fonte: Elaboracao prépria baseada em Brasil. Inep (2011, 2014, 2017b).

Em 2011, foram analisadas as questdes 36 a 45 e observamos que
estas abordam apenas trés conteudos especificos do bacharelado dos cinco
previstos em portaria, sendo eles: métodos analiticos como cromatografia
(j& abordado em uma das questoes de conhecimento geral) e de absorgao
atomica, purificagao e caracterizacao de biomoléculas e teoria dos orbitais
moleculares em moléculas poliatdémicas. Mas o que chama a atencao é que
trés questoes (43, 44 e 45) tratam de conteudos de conhecimento geral.
Em 2014, foram analisadas 11 questdes (questao dissertativa 5, questoes
objetivas 26 a 35) e ocorreu o mesmo de 2011, por exemplo, o conteido
de estereoquimica refere-se a um dos tOpicos abordados em Quimica
Organica (conteudo programatico de conhecimento geral, Quadro 7) e nao
em compostos organometélicos (conteddo programatico de conhecimento
especifico — bacharelado, Quadro 8). J& os conteddos equilibrio, estudo
das substancias e transformagdes quimicas estdo na lista daqueles
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de conhecimento geral, e ndo especifico. Por fim, termogravimetria,
composicao de materiais e estabilidade térmica ndo constam na lista de
conteddos nem de conhecimento geral e tampouco especifico. Em 2017,
das dez questoes de conteudo especifico para o bacharelado (questao
dissertativa 5, questdes objetivas 26 a 35), trés eram de Quimica Analitica
(métodos analiticos). Além disso, outras trés tinham seus conteddos ja
abordados nos conteudos gerais, ou seja, os concluintes nao foram avaliados
em termos de conhecimento especifico, e sim geral.

Quanto aos conteudos especificos para licenciatura publicados nas
portarias (Quadro 9), percebemos que de 2011 para 2014 foram alterados
dois tdpicos (comparacdo realizada nas colunas 1 e 2 do Quadro 9). Os
tépicos conteddos curriculares de Quimica e andlise critica de materiais
didaticos, presentes no Enade 2011, foram suprimidos no Enade 2014,
sendo acrescentados nesse ano os tépicos recursos didaticos e projetos e
propostas curriculares. Para o Enade 2017, houve a supressao dos tépicos
experimentagdo no ensino de Quimica e estratégias de ensino e de avaliagéo
(presentes em 2014), o acréscimo de dois novos topicos (identificacao de
barreiras epistemoldgicas em materiais didaticos escritos e parametrizacao
de métodos de avaliagdo), e outros tépicos foram “somados”, por vezes,
nao havendo relacdao entre eles — por exemplo, “projetos e propostas
curriculares” é distinto de “politicas publicas”; propostas curriculares
podem ou nao vir a ser politicas publicas. Além disso, o tépico de
identificacao de barreiras epistemoldgicas se restringe apenas aos materiais
didaticos escritos, quando, no contexto da sala de aula, existem diferentes
recursos a serem utilizados.

Quadro 9 — Contetido programético de conhecimento especifico
para a licenciatura previsto nas portarias do Enade —
2011, 2014 e 2017

(continua)

Enade 2011

Enade 2014 Enade 2017

Histéria da Quimica
no contexto do
desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico
e a sua relacao com o
ensino de Quimica.

A histéria da Quimica
no contexto do
desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico
e a sua relacao com o
ensino de Quimica.

A histéria da Quimica
no contexto do
desenvolvimento
cientifico e a sua
relagao com o ensino de
Quimica.

Conteudos curriculares
de Quimica: critérios
para a selecao e
organizacao.

Projetos e propostas
curriculares no ensino
de Quimica.

Projetos e propostas
curriculares, politicas
publicas e suas
implicacbes para o
ensino de Quimica.

Recursos didaticos.

Estratégias de ensino e
de avaliagdo em Quimica
e suas relacoes com as
diferentes concepcoes de
ensino e aprendizagem.

Estratégias de ensino e
de avaliagdo em Quimica
e suas relacoes com as
diferentes concepcoes de
ensino e aprendizagem.
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Enade 2011

Analise critica de
materiais didaticos para
0 ensino de Quimica.

Relacoes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e
ambiente no ensino de
Quimica.

A experimentagao no
ensino de Quimica.

Enade 2014

Recursos didaticos para
0 ensino de Quimica.

Relagoes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e
ambiente no ensino de
Quimica.

A experimentagao no
ensino de Quimica.

Enade 2017

Identificacao

de barreiras
epistemoldgicas em
materiais didaticos
escritos.

Relagoes entre ciéncia,
tecnologia, sociedade e
ambiente no ensino de
Quimica.

Parametrizagao de
métodos de avaliacao:

(conclusao)

elaboracgao de questoes
e critérios de avaliagdo.

As politicas publicas e As politicas publicas e
suas implicacoes para o suas implicagoes para o
ensino de Quimica. ensino de Quimica.

Fonte: Elaboracao prépria baseada em Brasil. Inep (2011, 2014, 2017c).

Em 2011, foram examinadas cinco questdes especificas, com
distribuicao equilibrada, sendo todos os tépicos atendidos. Em 2014, as
seis questoes objetivas (26 a 31) e uma discursiva (b) atendiam a todos os
conteudos especificos de forma equilibrada. Em 2017, todos os contetdos
também estavam presentes apesar de a distribuicdo ter uma pequena
énfase em “relacdes ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA)”,
questdes 32 e 33.

Categoria: competéncias

As competéncias expressas nas portarias de 2011, 2014 e 2017 sao
elencadas no Quadro 10. Para apresentacao desse quadro, foi realizado um
exercicio de identificacao/correlacao das competéncias previstas em 2011,
2014 e 2017. Assim, as competéncias dos diferentes anos situadas em uma
mesma linha correspondem a essa tentativa de identificacao/correlacao.
Observa-se que ha pouca diferenca das competéncias entre 2011 e 2014.
Em 2014, é excluida a competéncia relativa ao conhecimento dos materiais,
suas composigdes, propriedades fisicas e quimicas e possibilidades de
transformacoes.

Em 2017, hd uma ampliacado do dominio de compreender as leis, os
principios e saber utiliza-los para explicar um determinado fenémeno a luz
do conhecimento cientifico e de “argumentar cientificamente a resolugao
de problemas”. Por outro lado, as competéncias relativas a leitura,
compreensdo e interpretacdo de textos cientificos em outro idioma e a
adocao de procedimentos em caso de eventuais acidentes sao excluidas.
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Quadro 10 — Competéncias gerais - Enade Quimica -

Enade 2011

2011, 2014 e 2017

Enade 2014

(continua)

Enade 2017

Compreender as leis,
principios e modelos da
Quimica e saber utiliza-
los para a explicacao e
previsao de fenémenos
quimicos.

Conhecer os materiais,
suas composigoes,
propriedades

fisicas e quimicas

e possibilidades de
transformacoes.

Executar procedimentos
relativos as atividades
da Quimica, utilizando
técnicas do dominio
dessa ciéncia, levando
em consideracao os
aspectos de seguranga e
ambientais.

Identificar as diferentes
fontes de informacgoes
relevantes para a
Quimica, sabendo fazer
buscas que possibilitem
a constante atualizacao
e a elaboracao de

novos conhecimentos,
equacionando problemas
e propondo solugoes.

Ler, compreender e
interpretar textos
cientifico-tecnoldgicos
em idioma patrio

e estrangeiro
(especialmente inglés e
espanhol).

Compreender as leis,
principios e modelos da
Quimica e saber utiliza-
los para a explicacao e
previsao de fenémenos
quimicos.

Dominar os
procedimentos relativos
as atividades da
Quimica, utilizando
técnicas do dominio
dessa ciéncia, levando
em consideracao os
aspectos de seguranca e
ambientais.

Identificar as diferentes
fontes de informacgoes
relevantes para a
Quimica, sabendo fazer
buscas que possibilitem
a constante atualizacao
e a elaboracao de

novos conhecimentos,
equacionando problemas
e propondo solugées.

Ler, compreender e
interpretar textos
cientifico-tecnoldgicos
em idioma patrio

e estrangeiro
(especialmente inglés e
espanhol).

Explicar e prever
fen6menos quimicos
com embasamento
teorico.

Aplicar os
procedimentos técnicos
relativos as atividades
da Quimica.

Equacionar problemas,
identificando as
fontes de informacoes
relevantes para a
Quimica.
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(conclusao)

Enade 2011

Interpretar, analisar
dados e informacodes

e representa-los,
utilizando diferentes
linguagens préprias da
comunicagao cientifica
e da Quimica em
particular.

Tomar decisoes e agir
no que se refere aos
espacos proéprios de
atuacao profissional,
envolvendo a instalacao
de laboratorios, a
selecao, compra e
manuseio de materiais,
de equipamentos, de
produtos quimicos e
de outros recursos, e o
descarte de rejeitos.

Saber adotar
procedimentos em caso
de eventuais acidentes.

Ter conhecimentos
béasicos em Quimica
relativos ao
assessoramento e
desenvolvimento de
politicas ambientais e a
educacao ambiental.

Enade 2014

Interpretar, analisar
dados e informacodes

e representa-los,
utilizando diferentes
linguagens préprias da
comunicacao cientifica
e da Quimica em
particular.

Tomar decisoes e agir
em relacao aos espacos
proprios de atuacao
profissional, no que

se refere a questoes
como: instalacao

de laboratorios;
selecao, compra e
manuseio de materiais,

equipamentos, produtos

quimicos e outros
recursos; e descarte de
rejeitos.

Saber adotar

procedimentos em caso

de eventuais acidentes.

Assessorar o
desenvolvimento de
politicas ambientais e
promover a educagao
ambiental.

Enade

Argumentar
cientificamente na
proposicao de solugdes
para situagdes-problema.

Gerenciar os espacos
proprios de atuacao
profissional.

Promover e assessorar
o desenvolvimento de
politicas publicas e de
projetos da iniciativa
privada.

Fonte: Elaboracao prépria baseada em Brasil. Inep (2011, 2014, 2017b, 2017c).

Embora nos "Enade 2014: relatério da drea de Quimica” (Brasil. Inep,
2016) e “Enade 2017: relatério sintese da area: Quimica (Bacharelado/
Licenciatura)” (Brasil. Inep, [2017a]) emitidos pelo Inep aparecam no anexo
“A concepcao e elaboracao das provas do Enade”, a encomenda da matriz
de prova em que cada item é definido a partir da articulagdo entre uma
caracteristica de perfil, uma competéncia e até trés conteudos, os docentes
do grupo de pesquisa na andlise das questdes buscavam identificar qual
perfil, competéncia e contelido deveriam ser mobilizados para a resolugao
daquela questao. Assim, os dados aqui apresentados se referem a um
exercicio dos autores e docentes envolvidos no projeto no sentido de
relacionar as questdes de prova as competéncias retratadas em portaria.

Com relagdo a prova de 2011, foram analisadas 20 questées comuns
ao bacharelado e a licenciatura. Observamos uma énfase em trés
competéncias gerais: compreender as leis, principios e modelos da Quimica
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e saber utiliza-los para a explicagcdo e previsao de fendomenos quimicos
(5 questdes); conhecer os materiais, suas composigoes, propriedades fisicas
e quimicas e possibilidades de transformagoes (10 questdes); interpretar,
analisar dados e informacg6es e representa-los, utilizando diferentes
linguagens perrias da comunicacao cientifica e da Quimica em particular
(8 questoes). E importante ressaltar que uma mesma questao por vezes
foi enquadrada em mais de uma competéncia e, por isso, constata-se
a divergéncia numérica entre o nimero total e o nimero de questoes
somando as trés competéncias mais contempladas na prova. No tocante a
prova de 2014, das questdes analisadas, verificamos a énfase em apenas
duas competéncias e habilidades gerais: compreender leis e modelos
da Quimica e utilizar na explicagdo e previsdo de fendémenos quimicos
(15 questdes) e interpretar, analisar dados/informacgées e representar em
diferentes linguagens proprias da Quimica (7 questoes). A prova de 2014
deixa, portanto, de avaliar outras quatro competéncias e habilidades gerais.
Em 2017, hd um desequilibrio na distribuigdo com énfase na competéncia
“explicar e prever fendmenos quimicos com embasamento teérico”
(14 questoes). O Quadro 11 traz as competéncias especificas para o

bacharelado.

Quadro 11 - Competéncias especificas para o bacharelado —
Enade — 2011, 2014 e 2017

Enade 2011

Compreender modelos
quantitativos e
probabilisticos tedricos
relacionados a Quimica.

Conduzir analises que
permitam o controle

de processos quimicos
e a caracterizacao

de compostos por
métodos classicos

e instrumentais,

bem como conhecer

os principios de
funcionamento dos
equipamentos utilizados
e as potencialidades,
limitagoes e correlagoes
entre as diferentes
técnicas de andlise.

Elaborar projetos

de pesquisa e
desenvolvimento de
métodos, processos,
produtos e aplicacoes
em sua area de atuacao.

Enade 2014

Compreender modelos
quantitativos e
probabilisticos tedricos
relacionados a Quimica.

Conduzir analises que
permitam o controle

de processos quimicos
e a caracterizacao

de compostos por
métodos classicos

e instrumentais,

bem como conhecer

os principios de
funcionamento dos
equipamentos utilizados
e as potencialidades,
limitagoes e correlagoes
entre as diferentes
técnicas de andlise.

Elaborar projetos

de pesquisa e
desenvolvimento de
métodos, processos,
produtos e aplicagoes
em sua area de atuagao.

Enade 2017

Aplicar modelos tedricos
e conhecimentos
especificos das subareas
da Quimica.

Conduzir analises que
permitam o controle
de processos quimicos
e a caracterizacao de
compostos quimicos
por métodos classicos
instrumentais.

Elaborar projetos de
pesquisa e desenvolver
métodos, processos,
produtos e aplicagoes.

Fonte: Elaboracao propria baseada em Brasil. Inep (2011, 2014, 2017b).
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Para a prova de 2011, foram investigadas as dez questdes especificas
para o bacharelado e identificadas duas competéncias, uma delas geral
(compreender modelos quantitativos e probabilisticos tedricos relacionados
a Quimica), sendo utilizada em sete das nove questoes especificas (37, 39,
40, 42, 43, 44 e 45). Em 2014, ocorre o mesmo, apenas duas competéncias
especificas e duas gerais. Em 2017, ndo aparece a competéncia “elaborar
projetos de pesquisa e desenvolver métodos, processos, produtos e
aplicagbes”. O Quadro 12 mostra as competéncias especificas para a

licenciatura.

Quadro 12 — Competéncias especificas para a licenciatura — Enade —

Enade 2011

Conhecer as teorias
pedagdgicas que
subsidiam a tomada
de decisOes na pratica
docente.

Analisar, avaliar e
elaborar recursos
didaticos para o ensino
de Quimica na educagéo
basica.

Desenvolver acoes
docentes que
contribuam para
despertar o interesse
cientifico, promover

o desenvolvimento
intelectual dos
estudantes e prepara-
los para o exercicio
consciente da cidadania.

Identificar e analisar os
fatores determinantes
do processo educativo,
tais como as politicas
educacionais

vigentes, o contexto
socioecondmico, as
propostas curriculares,
a gestao escolar,
posicionando-se diante
de questdes educacionais
que interfiram na
pratica pedagégica e em
outros aspectos da vida
escolar.

2011, 2014 e 2017

Enade 2014

Compreender as
teorias pedagdgicas que
subsidiam a tomada

de decisbes na pratica
docente.

Analisar, avaliar e
elaborar recursos
didaticos para o ensino
de Quimica na educagédo
basica.

Desenvolver acoes
docentes que
contribuam para
despertar o interesse
cientifico, promover

o desenvolvimento
intelectual dos
estudantes e prepara-
los para o exercicio
consciente da cidadania.

Identificar e analisar os
fatores determinantes
do processo educativo,
tais como as politicas
educacionais

vigentes, o contexto
socioecondmico, as
propostas curriculares,
a gestao escolar,
posicionando-se diante
de questoes educacionais
que interfiram na
pratica pedagogica e em
outros aspectos da vida
escolar.

(continua)

Enade 2017

Conduzir a pratica
docente orientada pelas
teorias pedagdgicas.

Analisar criticamente
e/ou elaborar recursos
didaticos para o ensino
da Quimica na educagéo
basica.

Desenvolver acoes
docentes que
contribuam para
despertar o interesse
cientifico, promover

o desenvolvimento
intelectual dos
estudantes e prepara-
los para o exercicio
consciente da cidadania.

Identificar e analisar os
fatores determinantes
do processo educativo,
posicionando-se diante
de questodes educacionais
que interfiram na
pratica pedagogica e em
outros aspectos da vida
escolar.
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Enade 2011

Conhecer os
fundamentos e

a natureza das
pesquisas no ensino de
Quimica, analisando

e incorporando

seus resultados na
pratica pedagogica e
identificando problemas
que possam Vir a se
configurar como temas
de pesquisa do préprio

Enade 2014

Conhecer os
fundamentos e

a natureza das
pesquisas no ensino de
Quimica, analisando

e incorporando

seus resultados na
pratica pedagogica e
identificando problemas
que possam Vvir a se
configurar como temas
de pesquisa do proprio

(conclusao)
Enade 2017

Utilizar estratégias
didaticas no ensino de
Quimica.

professor e dos seus
alunos.

professor e dos seus
alunos.

Refletir de forma

critica sobre o papel da
avaliacdo no processo de
ensino-aprendizagem.

Refletir de forma
critica sobre o papel

da avaliacao da
aprendizagem e sobre a
sua pratica docente.

Fonte: Elaboracao prépria baseada em Brasil. Inep (2011, 2014, 2017b).

Ja comrelagao a licenciatura, em 2014, é introduzida uma competéncia
relacionada a reflexao critica e, em 2017, hd pequenas mudancas na
elaboracao da escrita, mas se mantém a esséncia do conteudo.

Para a licenciatura, em 2011, hd uma distribuicdo equilibrada de
todas as competéncias especificas nas questdes. Em 2014, apesar da
énfase em uma das competéncias (compreender modelos quantitativos e
probabilisticos tedricos relacionados a Quimica), sdo observadas as demais
também. Em 2017, ndo sdo abordadas as competéncias “desenvolver agoes
docentes que contribuam para despertar o interesse cientifico, promover o
desenvolvimento intelectual dos estudantes e preparé-los para o exercicio
consciente da cidadania” e “utilizar estratégias didaticas no ensino de
Quimica”.

Categoria: operagées cognitivas e nivel cognitivo de dificuldade

A ultima categoria refere-se as operagdes cognitivas exigidas para a
resolucao das questdes. O indicador que produzimos com base nas operacoes
cognitivas é o nivel cognitivo de dificuldade (NCD), o qual emerge da anélise
a partir da taxonomia elaborada para as operagdes cognitivas, sendo
classificado em cinco niveis. Cada nivel considera as operagdes cognitivas
de menor (nivel 1) até as de maior complexidade (nivel 5).

Com relacgao as questoes de conhecimento geral, emergem, em nossa
andlise, 24 tipos de operagdes, das quais 42% sao de dificuldade minima,
incluindo tarefas do tipo reconhecimento, memorizacao e aplicacao de
féormulas. O Grafico 1 ilustra a distribuicdo das operacgdes, revelando que,
em 2011 e 2014, as questdes exigiam operacdes cognitivas de menor a média
complexidade; ja em 2017, as questdes tiveram alternancia entre algumas
muito faceis e a maioria de média a alta complexidade.
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H 2011 ®m2014 2017

Nivel cognitivo de

Operagoes cognitivas

dificuldade
A Identificar e memorizar 1
B Identificar, memorizar e aplicar 1
@ Identificar, memorizar, aplicar e resumir 2
D Identificar, memorizar, aplicar, resumir e interpretar 2

Identificar, memorizar, aplicar, resumir e interpretar,

E . 3
generalizar

F Identificar, memorizar, aplicar, resumir, interpretar, 3
generalizar e comparar

G Identificar, memorizar, aplicar, resumir, interpretar, 3
generalizar, comparar e classificar
Identificar, memorizar, aplicar, resumir, interpretar,

H generalizar, comparar, classificar, organizar dados e 4

induzir

Identificar, memorizar, aplicar, resumir, interpretar,
I generalizar, comparar, classificar, organizar dados, 4
induzir e argumentar

Identificar, memorizar, aplicar, resumir, interpretar,
J generalizar, comparar, classificar, organizar dados, B
induzir, argumentar e planejar/criar

Grafico 1 — Operagdes cognitivas presentes nas provas do Enade —
2011, 2014 e 2017

Fonte: Elaboracao prépria.

A partir desses dados, é possivel inferir que a prova de 2011, por
exemplo, apresentava maior énfase em questdes do tipo “identificar,
memorizar, aplicar férmulas e resumir”, que sdo operagdes cognitivas de
menor nivel de complexidade . J& a prova de 2017 passa a contemplar
operacoes cognitivas de maior complexidade. Entretanto, compreendemos
que esses resultados, em termos de perfil desejado do concluinte, poderiam
ser mais bem distribuidos, de modo a orientar as instituicbes no que se
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refere a qualidade dos cursos e das propostas de seus projetos politico-
pedagdgicos. Nesse sentido, propomos que a elaboracao da prova pudesse
evidenciar uma maior discussdo acerca das operacoes cognitivas a serem
exigidas, balizando o desenvolvimento obtido pelos estudantes ao concluir
um curso de graduagdo. Assim, é possivel que a prova do Enade pensada em
termos de operacoes cognitivas sinalizasse um retrato mais fiel dos cursos.

A guisa de uma concluséo

Entendemos que a categorizacao das questoes em termos de operacoes
cognitivas pode ser uma ferramenta Util para compreender melhor o nivel
de complexidade destas e, consequentemente, acompanhar o processo
interno da qualidade dos cursos de formacao de recursos humanos, nao
apenas para a area de Quimica, mas também sendo possivel a replicacdo
deste estudo para outras areas do conhecimento. Esse critério nos permite
classificar o nivel cognitivo de dificuldade de cada questao, revelando que
algumas provas exigem operagdes de complexidade maior do que outras.
Nesse sentido, sugerimos que os proximos processos de elaboracao
das provas sejam repensados de modo a evidenciar discussdes sobre as
operac0es cognitivas a serem mobilizadas pelos estudantes ao resolverem as
questoes. Acreditamos que isso poderia refletir mais fielmente a qualidade
dos cursos, orientando as discussées para melhoria dos projetos politico-
pedagdgicos dos cursos.

Outro ponto que destacamos é que a prova do Enade carece de
questoes especificas para avaliar os cursos de bacharelado. Uma sugestao
seria divulgar e promover o curso de elaboracao de questdes para todas
as instituicoes de ensino superior, visando incrementar o banco de itens.
No que se refere aos contelidos programaéticos, no nosso entendimento,
o0 nao detalhamento provocou uma dificuldade aos Nucleos Docentes
Estruturantes quando utilizam os dados dos relatérios do Enade para rever
e refletir seus projetos pedagoégicos. Por fim, sugerimos que seja mantida a
perspectiva de docentes veteranos nas comissoes para evitar que o histérico
da elaboracao seja perdido.

Em sintese, este estudo busca apontar elementos de fragilidade no
processo da avaliagcdo em larga escala, apesar de entendermos seu papel e
sua relevancia em termos de politica publica, as discussées sobre os critérios
da composicao e a formacao das CAAs, a socializacao de todo o processo
que ultrapasse a visao limitada do ranking entre instituicoes; acima de tudo,
busca evitar a ndo orientagdo, em termos de conteddos programaticos nas
estruturas curriculares dos cursos. Quer dizer, ndo se pode incluir/ampliar
uma estrutura curricular, por exemplo, com componentes curriculares
especificos de Quimica Orgénica porque esses conteddos foram abordados
na prova do Enade! Essa incorporagao de conteudos especificos pode
ser influenciada pela composicao da CAA. Ou seja, o Enade pode e deve
contribuir com a instituigdo, mas é importante que se considerem todos os
aspectos do processo e que se tenha um olhar pedagdgico da elaboracao das
questdes em termos de operagdes cognitivas pode ser um caminho inovador.
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Resumo

O artigo analisa o trabalho pedagdgico desenvolvido por professores
de dez cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Londrina (UEL)
no que concerne ao uso de metodologias em sala de aula. A pesquisa é
descritiva, com abordagem dialética, e utilizou como instrumento para a
coleta de dados questionario estruturado on-line enviado aos docentes. Na
analise dos resultados, foram utilizados os dados obtidos pelo instrumento
SPSS e pela escala Likert, com enfoque qualitativo dos graficos para verificar
o uso ou nao de metodologias dialéticas, visto que a pesquisa se embasa na
teoria histoérico-cultural. Os resultados indicam que os professores usam
metodologias, e, alicercados nelas, assumem o papel de mediadores para
a transformacao dos conceitos dos discentes, perfazendo o processo que
consiste na ascensao do conceito cotidiano ao conceito cientifico.
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Abstract
Pedagogical work in Universidade Estadual de Londrina courses:
methodologies in question

This article aims to analyze the pedagogical work developed by
university professors in undergraduate courses regarding the use of
methodologies in the classroom. The investigation of this subject is justified
by the fact that professors of undergraduate courses become a reference to
the pedagogical actions of teachers of basic education in elementary and
high school courses, since reflecting on methodologies in higher education
is necessary for the production of new knowledge in this field. University
professors of 10 undergraduate courses at the State University of Londrina
participated in this descriptive research. It uses a dialectical approach, and
a structured online questionnaire via google docs sent by e-mail to higher
education teachers was the tool used for data collection. The SPSS tool and
the Likert scale were used to obtain the data used to analyze the results. A
qualitative approach to the charts was chosen in order to understand the
use of dialectic methodologies or their absence, since the theoretical basis
adopted by this study is Historical-Cultural Theory. The results indicate
that professors do use methodologies, assuming the role of mediators for
the transformation of students’ concepts, giving way to the process that
consists on elevating daily concepts to a scientific concepts.

Keywords: bachelor degrees; methodologies; teaching in higher
education.

Resumen
Trabajo pedagdgico en los cursos de formacion de profesores de la
Universidade Estadual de Londrina: metodologias en cuestién

Este articulo tuvo por objetivo analizar el trabajo pedagdgico
desarrollado por los profesores universitarios en los cursos de formacion de
profesores en relacion con el uso de metodologias en el aula. La investigacion
de este tema se justifica por el hecho de que el profesor universitario se
convierte en una referencia para la accion docente de los profesores de
educacion bdsica en los cursos de primaria y secundaria, en el caso de
los cursos de formacion de profesores, mientras que la reflexion de las
metodologias en la educacion superior es necesaria para la produccion de
nuevos conocimientos en este campo. Los participantes en la investigacion
son los profesores universitarios de 10 cursos de formacion de profesores de
la Universidad Estatal de Londrina. La investigacion es descriptiva, con un
enfoque dialéctico, y se utiliza como herramienta de recopilacion de datos
el cuestionario estructurado en linea del Google Docs, que fue enviado por
correo electronico a los profesores de educacion superior. Para el analisis
de los resultados de la investigacion, fueron utilizados los datos obtenidos
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por el instrumento SPSS y la escala de Likert, con un enfoque cualitativo
de los grdficos para comprender o no el uso de metodologias dialécticas, ya
que la base tedrica adoptada es la Teoria Histdrico-cultural. Los resultados
indican que los profesores utilizan metodologias en las que asumen el papel
de mediadores para la transformacion de los conceptos de los estudiantes,
conformando el proceso que consiste en la ascension del concepto cotidiano
al concepto cientifico.

Palabras clave: docencia en educacion superior; grados de licenciatura;
metodologias.

Introdugéo

A discussao acerca da complexidade que envolve a docéncia no ensino
superior vem ganhando notoriedade a partir da percepcao de que a formacao
universitaria influencia a atuagao dos futuros profissionais em diferentes
areas do conhecimento. Ao mesmo tempo, nota-se que 0s cursos de
pos-graduacgao carecem de disciplinas voltadas ao fazer pedagdgico. Diante
da complexidade na qual esta envolta a carreira do professor universitario,
foi formado o grupo de estudos Trabalho Pedagégico na Educagao Superior:
a Docéncia em Foco, na Universidade Estadual de Londrina (UEL), que busca
compreender o cendario de formacao e atuacdo dos docentes do ensino
superior com énfase no uso e no papel da metodologia no processo de ensino
desses profissionais. O grupo, formado por professores coordenadores
da UEL, alunos de graduacao em Pedagogia e de mestrado e doutorado
em Educacao, realiza encontros quinzenais para a leitura e discussao de
textos cientificos e obras de autores renomados no campo da didatica no
ensino superior.

A investigacao dessa tematica se justifica pelo fato de que o docente
universitario se torna referéncia para a agdo docente dos professores da
educagao basica nos cursos de ensino fundamental e médio, no caso das
licenciaturas, e porque a reflexao sobre as metodologias no ensino superior
é necessaria para a producdo de novos conhecimentos nesse campo. Assim,
objetiva-se com esta pesquisa compreender o trabalho docente no contexto
universitario, analisando as metodologias utilizadas, com o intuito de
perceber o uso de metodologias dialéticas nos cursos investigados.

Docéncia no ensino superior

Véarios sdo os textos que destacam a docéncia como o eixo central
da atividade docente na universidade. Entre os textos pesquisados e
analisados, o de Pimenta e Anastasiou (2002), denominado “Docéncia no
ensino superior: problematizagdes”, aborda a identidade muitas vezes dubia
que o professor universitario assume, sendo que a atividade de educador se
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caracteriza, na maioria das vezes, como inferior, em comparacao a fungées
mais reconhecidas no mercado de trabalho, tais como: médico, advogado,
engenheiro, gedgrafo, historiador, tradutor. Percebe-se, nas palavras de
Pimenta e Anastasiou (2002), que os professores universitarios parecem
se encontrar em campo arenoso quando se identificam como tais, e o
oposto se revela quando se designam profissionais distantes da insignia
da docéncia. As autoras contribuem, nesse texto, com a preocupagao
relativa ao crescente ingresso de docentes nas universidades e a exigéncia
percentual de professores com titulacao de mestres e doutores, que vem
atender a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, Lei n° 9.394/1996).
Entretanto, grande parte dos docentes no ensino superior ensina disciplinas
ja consolidadas, que nédo foram fruto de estudos desses profissionais, o
que os distancia de um conhecimento mais proficuo, visto que, além da
docéncia, necessitam atender a outras demandas advindas da profissao
na universidade, que abarcam coordenacdes, produtividade, reunides
administrativas etc.

Para Lima, P. (2016), a formacao docente universitaria é continua,
pois é historicamente modificada e, desse modo, necessita ser atualizada,
considerando que as sociedades se modificam e outras acgdes precisam
ser realizadas para que o trabalho com o conhecimento seja apropriado.
Para o autor, o processo de formagao é continuo, como nos esclarece na
citacao a seguir:

[...] no desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o “aprender a ser”

professor é uma dimensdo que nao se limita a formagao inicial na

universidade e nem mesmo se da por acabada apds um, dois ou cinco
anos de efetivo exercicio da profissao ou por conta da realizagdo de
cursos stricto sensu (mestrado e doutorado). Trata-se de uma tarefa

que se desdobra ao longo de uma vida inteira de recorréncia indagativa

sobre a identidade profissional do educador e sobre quais licbes e

encaminhamentos se constituiram e se constituem em sua vivéncia

e nas trocas de experiéncias com outros educadores. (Lima, P., 2016,
p- 19).

A complexidade na qual esta imersa a docéncia no ensino superior
abrange as mudancas histéricas de pensamento na sociedade presente, de
ruptura de paradigmas, tais como a relagdo professor-aluno. Atualmente,
segundo estudiosos da teoria histérico-cultural, entre eles Vigotski (2010),
Saviani (2013) e Martins (2010), o papel do professor é o de mediador do
conhecimento, o profissional que aponta caminhos e instrumentos para o
discente, que passou a ser ativo no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, no que concerne aos instrumentos, a evolucao
da tecnologia exige dos docentes de ensino superior uma atualizagao
constante, para que possam adequar os conceitos tedricos e o uso pratico
de alguns instrumentos. Vale ressaltar que o conceito de tecnologia é
mais amplo que o usualmente utilizado para computadores, tablets. O
conceito de tecnologia abrange o uso de novos instrumentos, sendo estes
aperfeicoados historicamente pelo homem para atender a uma necessidade,
e esté relacionado a um corpo de conhecimentos e a um método cientifico,
de modo a colaborar com a producao material. Mello e Moraes (2017), no
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artigo “Tecnologias: conceitos e implicagdes no trabalho docente”, discorrem
acerca do desenvolvimento do conceito de tecnologia e nos alertam sobre
a importancia de o docente do ensino superior atualizar concepcoes para
perceber a amplitude que o conceito envolve, que vai desde a criacao de
signos, da linguagem oral e escrita, até instrumentos que possibilitam a
superacao das adversidades fisicas e maior interacao social.

A preocupacdao em conhecer acerca da formacao do docente do
ensino superior ainda é pouco explorada no campo das pesquisas, como
advertem Oliveira e Vasconcellos (2011). Essas pesquisadoras buscaram
conhecer a realidade de uma instituicao de ensino superior mediante
o uso do instrumento questionario aplicado nos diferentes cursos. Os
resultados da pesquisa mostram a necessidade da implantacao de programas
institucionais que venham a apoiar e conduzir agdes na universidade
para o exercicio da docéncia. Além da gama de atividades exigidas do
docente do ensino superior, cabem maiores cuidados com sua carreira e,
para tanto, o compartilhamento de praticas entre os docentes indicaria
a eles caminhos a serem seguidos, o que difere do enfoque apenas no
campo tedrico. Nesse sentido, Oliveira e Vasconcellos (2011) apontam a
necessidade de investimento nas condicoes materiais do trabalho docente,
medidas que venham a resolver os encaminhamentos atuais de interesse
pelo encurtamento das formagoes, a abertura sem controle de cursos
superiores € a

[...] auséncia de estruturas fisicas compativeis com a produgdo da
ciéncia sao, juntamente com o tempo disponibilizado, alguns dos
exemplos de condicées materiais que precisam ser repensadas (Oliveira;
Vasconcellos, 2011, p. 1022).

Cocco e Isaia (2014), na pesquisa intitulada “Docéncia universitaria:
implicagdes da pluralidade do fazer docente”, ressaltam a existéncia de
docentes que utilizam metodologias empiristas ao realizar somente as
préaticas adquiridas no exercicio da profissdo, bem como docentes que
conduzem as aulas mediados pela unilateralidade das atividades de pesquisa.
As autoras ressaltam também a pluralidade e os percalcos da docéncia
universitaria, bem como o fato de que as atividades docentes sao realizadas
mediante as trés dimensoes apontadas por Garcia (1999) e Shulman (1968,
1989): 0 conhecimento do conteddo especifico, o conhecimento pedagdgico
geral e o conhecimento pedagdgico do conteddo.

[...] do conhecimento do conteudo especifico, ou seja, de conceitos
béasicos de uma &rea que implica no modo de entender seu processo
de construcao [conhecimento especifico e saber académicol; a
do conhecimento pedagdgico geral, que inclui metas e propésitos
educacionais, de manejo de classe e interacdo com os alunos, de
estratégias instrucionais, de como aprendem, de outros conteudos, de
conhecimento curricular; e, ainda, a do conhecimento pedagégico do
conteudo, que integra tanto o contetdo especifico, quanto o pedagdgico
e envolve como o professor concebe os propésitos de ensinar uma
matéria, o que é importante que os alunos aprendam, as possiveis
concepgoes erroneas que eles apresentam em relacao a matéria entre
outros aspectos. (Cocco; Isaia, 2014, p. 7).
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Entre as principais dificuldades relacionadas no estudo de Cocco
e Isaia (2014), estao a recorréncia de docentes do ensino superior
desprovidos do interesse por aprender como se realiza o processo
de ensino e aprendizagem; a auséncia da formagao pedagdgica; a
transferéncia do modo de atuar dos professores universitarios, que se
tornam referéncia na formacgao, aos atuais professores da educacao
bésica; e a imaturidade dos alunos ingressantes nos cursos de graduagao
da universidade. Percebe-se que grande parte desses desafios esta
relacionada ao exercicio da docéncia, a formagdo pedagdgica, que
necessita ser aprofundada e reavaliada, j& que se encontra condicionada
as mudancas historico-sociais.

Destarte, a preocupacao com a metodologia adotada pelo docente
universitario é destacada no trabalho de Castanho (2018). Para essa
estudiosa, os docentes universitarios necessitam se tornar professores
significativos na vida dos estudantes, no sentido de promover situacoes
que desenvolvam o aprendizado e fiquem marcadas nas lembrancas deles.
Para tanto, Castanho (2018, p. 28) ressalta a necessidade de rechacar a
condigao de professores técnicos, pois, segundo a autora,

Ha grandes estudiosos que mostram a importéncia de desenvolver nos
docentes primeiramente uma reflexao profunda sobre toda a formacao,
nao apenas resumindo-se a questoes técnicas. E preciso enfrentar os
desafios para formar pensadores autéonomos em vez de técnicos para
o0 mercado.

Outra preocupacgao dos estudos relacionados a docéncia universitaria
abrange a importancia do conhecimento como objeto principal,
sendo a pesquisa o caminho indicado ao professor universitario que
trabalhard com o estudante na mediagdo, no processo de construgao
do conhecimento, principal fonte e heranca dos aprendizes. Essa linha
de pensamento é defendida por Severino (2009) no artigo “Docéncia
universitéria: a pesquisa como principio pedagdgico”, no qual o autor
afirma que aprender também é praticar o conhecimento, pois a esséncia
do aprendizado esta em seu processo.

Aprender é, necessariamente, uma forma de praticar o conhecimento,
é apropriar-se de seus processos especificos. O fundamental no
conhecimento ndo é a sua condicao de produto, mas o seu processo...
Dai a importéancia da pesquisa, entendida como processo de construgao
dos objetos do conhecimento e a relevancia que a ciéncia assume em
nossa sociedade (Severino, 2009, p. 126).

O processo de aprendizado abarca o conteuido e a dinamica na
qual estao inseridas as metodologias que possuem como finalidade a
apropriacao do estudante, pois, sem esses pressupostos, o fazer docente
se torna inécuo. Desse modo, a intencionalidade do docente deve estar
presente em todo o plano de aula para que envolva professor e aluno em
um fazer coletivo de desenvolvimento do saber.
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Metodologia

O procedimento de coleta de dados se deu pela aplicacao de um
questionario estruturado on-line, via Google Docs, dividido em sete blocos
sobre: i) perfil do docente universitario; ii) questodes transdisciplinares, com
uma questao; iii) metodologia de ensino, com uma questao; iv) estratégias
de ensino, com uma questao; v) avaliacdo da aprendizagem, com trés
questoes; vi) tecnologia na educagao, com uma questao; e vii) pesquisa em
educagdo, com uma questao. O questiondrio estruturado on-line, via Google
Docs, contou com 20 questd0es com alternativas, sendo seis questoes em
escala Likert.

O questionério foi enviado a juizes, a fim de evitarmos ao maximo
o perigo de subjetivismo dos pesquisadores no cumprimento da andlise.
Assim, apds a apreciacao dos juizes, o projeto de }/)esquisa que deu origem
a presente investigacéao foi eqviado ao Comité de Etica, com Certificado de
Apresentacao de Apreciagao Etica (CAAE) ndmero 75935717.3.0000.5231,
e foi aprovado pelo Parecer n° 3.110.476. A investigacao se deu em um
periodo de seis meses, sendo enviada por e-mail a todos os docentes
dos cursos de graduacdao da UEL com endereco eletronico no site da
universidade. Salienta-se que no inicio do questionario foi inserido o termo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE), em que o docente assinalava
“sim” ou “nao” para responder as questdes. Destaca-se que para o presente
artigo somente os cursos de licenciatura foram analisados, no sentido de
coletar, especificamente nos cursos que envolvem a docéncia, como as
metodologias de ensino ocorrem. Os professores participantes sao dos
cursos de Artes Visuais, Ciéncias Biolégicas, Ciéncias Sociais, Educagao
Fisica, Fisica, Geografia, Letras Portugués, Matematica, Pedagogia e
Quimica, totalizando 50 professores. Os professores dos cursos de Filosofia
e Musica nao responderam ao questionario.

Depois de coletados e transportados para o Windows Excel, os dados
foram enviados ao Programa SPSS, a fim de gerar tabelas de frequéncia para
a analise. O SPSS é um software aplicativo do tipo cientifico. Originalmente
o nome era acronimo de Statistical Package for the Social Sciences (pacote
estatistico para as ciéncias sociais), mas na atualidade a parte SPSS do nome
completo do software nao tem significado.

Instalado o software, geramos graficos de frequéncia, pois era
necessario verificar quantas vezes cada escore ocorria. Para essa analise,
utilizamos dados de amostra por conveniéncia pelo fato de serem os
participantes da mesma instituicao de ensino dos pesquisadores e a coleta
ser de uma amostra e nao de todos os professores em geral, uma vez que
nao obtivemos respostas de todos da universidade pesquisada.

Trata-se de uma pesquisa descritiva, de abordagem dialética, com
delineamento de levantamento e tratamento de dados quanti-quali. Portanto,
os dados serao submetidos a anélise em uma perspectiva dialética.
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Resultados: analises e discusséo

Para a andlise dos dados, a pergunta que originou a investigagao acerca
da metodologia de ensino foi: Quanto as suas praticas pedagdgicas, vocé
poderia dizer o qué? Essa indagacéo foi feita em varios aspectos, como:
Procura reduzir o espaco das aulas tedricas? Busca o envolvimento dos
estudantes? Organiza atividades diferenciadas no decorrer do semestre ou
do ano letivo? Busca resultados consensuais, considerando os trabalhos em
equipe? Utiliza meios eletronicos em suas aulas ou atividades extraclasse?
Dinamiza o espaco da sala de aula? Impulsiona ou estimula o uso da
biblioteca? Valoriza o lado pratico dos conhecimentos? Discute os espagos
nos quais os conteudos serao utilizados? Articula conhecimentos praticos
a tedricos? Cria ambientes inovadores para os processos de ensino e
aprendizagem? Acredita no potencial de seus alunos?

Observe a primeira pratica pedagoégica na Tabela 1.

Tabela 1 — Procura reduzir o espago das aulas teéricas?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 19 38,0 38,0 38,0
muitas vezes 15 30,0 30,0 68,0
nunca 4 8,0 8,0 76,0
raramente 9 18,0 18,0 94,0
sempre 8 6,0 6,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.

Na Tabela 1, observamos que as respostas para o item “as vezes”
foram de 38% e "muitas vezes” foram de 30%. Esses dados significam
que os professores estao utilizando outras metodologias de ensino em
suas aulas, procurando novas alternativas e reduzindo o ndmero de aulas
expositivas tedricas.

Essa preocupacao com a diversificacao de apresentacao do
conhecimento vem atender as reais necessidades dos estudantes da
atualidade, como nos adverte Masetto (2009), quando diz que outras
praticas mais condizentes precisam ser realizadas com os alunos para que
o conhecimento seja apropriado por estes de modo a se distanciarem de
praticas meramente expositivas do conteudo.

Trabalhar com o conhecimento em nossa sociedade no ensino superior
exige outras praticas docentes: pesquisar as novas informacgoes,
desenvolver criticidade frente a imensa quantidade de informagoes,
comparar e analisar as informagbes procurando elaborar seu
pensamento proéprio, sua colaboracao cientifica, sua posicao de
intelectual, apresenté-la a seus alunos juntamente com outros autores.
Exige dominar e usar as tecnologias de informacdao e comunicacao
como novos caminhos e recursos de pesquisa, nova forma de estruturar
e comunicar o pensamento (Masetto, 2009, p. 6).
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No mesmo bloco e na mesma questao, foi perguntado aos docentes se
eles buscam o envolvimento dos estudantes: 70% dos docentes responderam
“sempre” e 28% responderam “muitas vezes”. Observe a Tabela 2 a seguir.

Tabela 2 — Busca o envolvimento dos estudantes?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 1 2,0 2,0 2,0
muitas vezes 14 28,0 28,0 30,0
sempre Bb) 70,0 70,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.

A busca pelo envolvimento dos estudantes pode ser compreendida
como uma preparagdo para o exercicio da futura profissdo, ja que os
estudantes necessitam desenvolver, além dos conhecimentos tedricos, a
interacao social e valores como a cooperagao no trabalho. Essa participacao
nas aulas e futuramente no trabalho é compreendida pela teoria histérico-
cultural como necesséaria ao desenvolvimento cognitivo, pois é no coletivo
que novos objetos e novos conhecimentos sao produzidos, de modo a
atender as necessidades do homem. Para Pozo (2002), o desenvolvimento
do comportamento proativo do estudante resulta na identificagao de sua
identidade.

Um ambito de nossa aprendizagem que tem caracteristicas especificas é
aaquisicao de pautas de comportamento e de conhecimentos relativos as
relacdes sociais. Embora, sem divida, se sobreponha a outras categorias
de aprendizagem — a aquisicao e a mudanca de atitudes, valores, normas
etc. —, tem caracteristicas distintivas. Nao sao adquiridas apenas como
um produto de nossa interacao com outros objetos ou pessoas, mas sim
adquiridas como consequéncia de pertencermos a certos grupos sociais
(Pozo, 2002, p. 73).

Na Tabela 3, a questao busca perceber a insercao de atividades
diferenciadas no fazer docente.

Tabela 3 — Organiza atividades diferenciadas no decorrer
do semestre ou ano letivo?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 11 22,0 22,0 22,0
muitas vezes 20 40,0 40,0 62,0
sempre 19 38,0 38,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.
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Observou-se que as respostas “muitas vezes” e “sempre” estao bem
préximas, “as vezes” aparece com 40% e “sempre” com 38%. Isso significa
que os professores se preocupam com as atividades diferenciadas durante
a aula. Destaca-se que as respostas “nunca” e “raramente” nao foram
assinaladas.

A diversidade de atividades permite ao docente o trabalho dialético
de construcao do conhecimento, que nao se faz de modo sequencial, mas
na formulacao das contradi¢des do objeto; por isso, quanto maiores forem
os instrumentos utilizados, maiores serao as oportunidades de imersao do
discente nos conteudos trabalhados. Masetto (2009) considera que essa
forma de trabalho docente permite uma aprendizagem significativa, aquela
que possui sentido para o estudante, pois permite que o conhecimento seja
internalizado.

O conhecimento nem sempre precisa ser adquirido de forma ldgica
e sequencial. Muitas vezes a ordem psicolégica que trabalha com o
impacto, com o novo, com o conflito, com o problema, com o interesse,
com a motivacao, permite uma aprendizagem mais significativa. O
conhecimento se constr6éi em rede e nao exclusivamente de forma
linear partindo das nocdes fundamentais ou primeiras na histéria da
ciéncia. (Masetto, 2009, p. 16).

A Tabela 4 expoe a visao dos docentes acerca dos trabalhos em equipe.

Tabela 4 — Busca resultados consensuais, considerando
os trabalhos em equipe?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 18 26,0 26,0 26,0
muitas vezes 20 40,0 40,0 66,0
raramente 2 4.0 4,0 70,0
sempre 15 30,0 30,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao proépria.

Percebeu-se que 40% dos docentes responderam “muitas vezes” e
30%, “sempre”. Ficou claro que o trabalho em equipe é consenso, sendo que
apenas 4% responderam “raramente”. Destaca-se que a resposta "nunca”
nao foi assinalada por nenhum docente.

Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003) consideram que é preciso
incorporar ao fazer docente préticas que permitam a aproximagdao do
discente ao docente. Essa dindmica permite que ambos produzam a
ampliacéo dos conceitos cientificos, permitindo também “integrar, vertical
e horizontalmente, a atividade de investigacdo a atividade de ensinar do
professor, o que supode trabalho em equipe.” (Pimenta; Anastasiou; Cavallet,
2003, p. 270). Para tanto, a avaliagao do docente do resultado dessa
integracao necessita ser consensual, como a que esta sendo percebida no
contexto investigado. Vejamos a Tabela 5.
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Tabela 5 — Utiliza meios eletrdonicos em suas aulas
ou atividades extraclasse?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 11 22,0 22,0 22,0
muitas vezes 19 38,0 38,0 60,0
raramente 2 4,0 4,0 64,0
sempre 18 36,0 36,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.

Verifica-se que o uso de meios eletrénicos é constante: 22%
responderam “as vezes”; 38%, “muitas vezes”; e 36%, “sempre”. Isso
significa que a maioria dos professores participantes da pesquisa utiliza
meios eletronicos em suas aulas.

A utilizacao dos meios eletrénicos sé se torna possivel quando todos
possuem acesso a formacao e a educagao. Para Coll, Mauri e Onrubia (2010),
a tecnologia da informagao e comunicacao é considerada uma ferramenta
para pensar, sentir e agir sozinho ou com os outros, ou seja, um instrumento
psicoldgico que pode funcionar como ferramenta psicoldgica, suscetivel
de mediar os processos inter e intrapsicolégicos envolvidos no ensino e
na aprendizagem.

Sabemos que sdo muitos os desafios que os docentes tém para
adaptar o uso das tecnologias de informagdo e comunicacao (TICs) as
suas praticas, além de dificuldades no uso delas, e muitos espagos nao
estdo preparados para receber equipamentos como rede elétrica, acesso
a internet e computadores suficientes para os estudantes. Coll, Mauri e
Onrubia (2010) afirmam que é preciso centrar o processo de formacao do
docente nos usos efetivos das TICs nas salas de aula, permitir e desenvolver
atividades de ensino e aprendizagem que nao seriam possiveis sem essas
tecnologias, sugerir a incorporacao das TICs nas instituicdes e nas salas
de aula e vincular a incorporacao das TICs a uma revisao do curriculo que
leve em conta as praticas socioculturais associadas a essas tecnologias e
que inclua os objetivos, as competéncias e os conteidos necessarios.

Tabela 6 — Dinamiza o espago da sala de aula?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 9 18,0 18,0 18,0
muitas vezes 21 42,0 42,0 60,0
raramente 5 6,0 6,0 66,0
sempre 17 34,0 34,0 100,0
Total 50 100,0 100,0
Fonte: Elaboracao proépria.
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Novamente, como demonstra a Tabela 6, verificamos que ha o
favorecimento do dinamismo: 42% responderam “muitas vezes” e 34%,
“sempre”. Isso demonstra uma preocupagdo com as praticas de acao
docente, vislumbrando o movimento em sala de aula.

Muitas vezes os docentes nao se dao conta do tempo que os alunos
permanecem sentados, nao levando em consideracao o desc,onforto das
carteiras, o que causa desatencéo e apatia durante as aulas. E necessario
mudar a organizagado da sala, provocar deslocamentos fisicos dos alunos
e/ou do professor. Por exemplo, no inicio da aula, solicitar colaboragéo
para formar um semicirculo, o que favorece a participagao dos alunos nas
aulas. Se o professor vai dar uma aula expositiva, abrir espaco entre as
carteiras para que possa circular livremente entre os alunos até o final da
sala e, ao se deslocar, ocupar todos os espacos dela diversas vezes durante
a exposigdo. Também programar atividades em grupo que possibilitem aos
alunos mudar de lugar na sala e lembrar que varias dinamicas de grupo
permitem deslocamentos maiores durante o tempo de aula (Masetto, 2003).

Tabela 7 — Impulsiona ou estimula o uso da biblioteca?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 16 32,0 32,0 32,0
muitas vezes 12 24,0 24,0 56,0
raramente 10 20,0 20,0 76,0
sempre 12 24,0 24,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.

Dos 50 docentes participantes da pesquisa, nhovamente, a maioria
incentiva o uso da biblioteca, conforme a Tabela 7: 32% responderam
“as vezes”, mas houve proximidade entre as respostas “muitas vezes”,
“raramente” e “sempre”. Isso significa que a pesquisa cientifica nao é tao
abordada nas licenciaturas, talvez pelo fato de os cursos, na maioria, serem
ofertados no periodo noturno, com pouco ou quase nenhum tempo para
o aluno ir a biblioteca.

A identidade da biblioteca supera a concepc¢ao de instituicao de apoio
e de suporte as pesquisas recomendadas pelo professor para conquistar
o estatuto de espago da cultura, de producao de leitura, de producao de
textos escritos. A biblioteca excede essa funcao porque traz com ela a
cultura histérica da analogia entre leitores e livros. O docente recebe o
papel de mediador da leitura, pois, diante do aprendiz que, culturalmente,
se apropria dos modos de ler, promove o uso da biblioteca, ensina como
lidar com os conhecimentos organizados para leva-los ao texto durante a
acdo de ler e, simultaneamente, ensina a imprescindivel acdo intelectual
de aprender a fazer perguntas, a confrontar o texto e a procurar nele as
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respostas as perguntas formuladas. Além das conexdes que o mediador pode
fazer aflorar durante a leitura como locucao para os alunos, das perguntas
provisdrias que endereca ao texto, dos registros das respostas encontradas,
é possivel também fazer inferéncias, levantar hipéteses para, em seguida,
confirma-las ou nao (Arena, 2011).

Tabela 8 — Valoriza o lado pratico dos conhecimentos?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

valida acumulativa
as vezes 6 12,0 12,0 12,0
muitas vezes 22 44,0 44,0 56,0
sempre 22 44,0 44,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.

Neste item, conforme Tabela 8, aparece como resposta que a maioria
novamente se utiliza da pratica para o desenvolvimento do conhecimento,
pois 44% responderam “sempre” e “muitas vezes”. Observe que as respostas
“nunca” e “raramente” nao tiveram nenhuma marcacao pelos participantes.

Os conteudos tedricos necessitam ser trabalhados em relagdo com a
pratica. Essa forma de elaborar o conhecimento é um dos fundamentos das
praticas inovadoras da aula na educagao superior e visa superar a concepgao
dicotomica que apresenta o conhecimento de forma fragmentada e estéatica,
marcando um novo significado ao conteido dinamizado e associado as agoes
que se exprimem em uma realidade concreta. Ao desenvolver o ensino,
tendo como ponto de partida os problemas reais, os docentes superam
o ensino tradicional, marcado pela transmissao/reproducao de informes,
regras e teorias, e estabelecem a possibilidade de os estudantes pensarem
e compreenderem, incluindo como referéncia a pratica para transformar
a realidade (Viana; Silva, 2017).

Tabela 9 — Discute os espagos nos quais os contetdos serdao
utilizados?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 2 4,0 4,0 4,0
muitas vezes 21 42,0 42,0 46,0
raramente 1 2,0 2,0 48,0
sempre 26 52,0 52,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.
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Observando a Tabela 9, notamos que sobre os locais em que os
conteudos serao utilizados, a maioria dos professores participantes
respondeu “muitas vezes” (42%) e, surpreendentemente, 52% responderam
“sempre”. Isso significa que os professores compreendem a necessidade
de mostrar aos alunos a relevancia social dos contetdos.

Sabemos que os contelidos sao meios para que os alunos desenvolvam
as suas competéncias/capacidades, permitindo-lhes utilizar e produzir bens
culturais, sociais e econémicos. Assim, ndo devem ser segmentados, mas
relevantes para os alunos. Os conteudos levam ao desenvolvimento dos
individuos, por isso é importante selecionar contelidos que proporcionem
uma aprendizagem significativa, que o aluno veja a aplicabilidade deles na
sua realidade.

Libaneo (1995) reforca essa ideia quando defende a pedagogia critico-
social dos contetdos, a qual parte do principio de que o ensino medeia
a relacao do aluno com o mundo da cultura, na qual os conteudos sao
transmitidos de forma critica, inseridos na pratica social e atuando de
forma objetiva e histérica.

Tabela 10 — Articula conhecimentos praticos a teéricos?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

acumulativa
as vezes
muitas vezes 18 36,0 36,0 40,0
Sempre 30 60,0 60,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao propria.

Neste item (Tabela 10), novamente, as respostas “nunca” e “raramente”
nao aparecem, ou seja, nao foram assinaladas por nenhum dos participantes.
Destacam-se as opcoes “muitas vezes”, com 36%, e “sempre”, com 60%,
um dos indices mais altos apresentados no estudo.

Teoria e pratica encontram-se no ato educativo, tornando-se praxis e
sendo necesséarias a formacao dos sujeitos como cidadaos e profissionais
competentes. A praxis deve fazer parte do processo formativo do sujeito
como pessoa e também como profissionql. Ela é que fundamenta, da
finalidade e critério de verdade a teoria. E por meio da préatica que se
ressignifica a teoria apreendida, visando formar profissionais reflexivos,
criticos e auténomos que contribuam para a transformagao da realidade.

Como afirma Lima, M. (2012, p. 29), "Nao basta conhecer e interpretar
o mundo (tedrico) é preciso transforméa-lo (pratica)”, e o professor tem
um papel essencial nesse processo, que é o de exercer a criticidade diante
dos alunos, do conhecimento, e possibilitar que os alunos exercam sua
criticidade diante do exposto e construam suas préprias percepcdes do
conhecimento.
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O proéximo item trata da criagdo de ambientes inovadores para os
processos de ensino e de aprendizagem. Observamos que 34% dos docentes

participantes responderam que criam “as vezes” e 40%, “muitas vezes”.
Observe a Tabela 11 a seguir.

Tabela 11 — Cria ambientes inovadores para os processos de ensino
e aprendizagem?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 17 34,0 34,0 34,0
muitas vezes 20 40,0 40,0 74,0
nunca 1 2,0 2,0 76,0
raramente 5 10,0 10,0 86,0
sempre 7 14,0 14,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao prépria.

A todo momento é importante questionarmo-nos sobre o propdsito do
ensino, sobre para que estamos formando os alunos e o que eles precisam
aprender agora para aplicarem futuramente. Para que a aprendizagem
realmente ocorra, os alunos precisam se envolver e participar de praticas
significativas para eles, tendo a oportunidade de criar, negociar, interagir,
desenvolver, investigar e mostrar.

A tecnologia, a metodologia e o espago devem ser considerados quando
se pensa em ambientes de aprendizagem, mas vale ressaltar aqui uma
observacao de Gasparin (2007, p. 1): “Todavia, quando se buscam mudancas
efetivas na sala de aula e na sociedade, de imediato se pensa no mestre
tanto do ponto de vista didatico-pedagdgico quanto politico”.

Cabe aos professores criarem ambientes de aprendizagem que
permitam a integracao desses varios aspectos da aprendizagem, de modo
que seu olhar va além de selecionar os contetidos a serem abordados, mas
também objetive buscar a forma mais adequada de ajudar os alunos a dar
significado a eles.

Foi perguntado se os docentes acreditam no potencial de seus alunos:
72% responderam “sempre” e 20%, “muitas vezes”. Observe a Tabela 12.

Tabela 12 — Acredita no potencial de seus alunos?

Porcentagem | Porcentagem

Frequéncia | Porcentagem

vélida acumulativa
as vezes 2 4,0 4,0 4,0
muitas vezes 10 20,0 20,0 24,0
raramente 2 4,0 4,0 28,0
sempre 36 72,0 72,0 100,0
Total 50 100,0 100,0

Fonte: Elaboracao proépria.
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O professor precisa acreditar na potencialidade de todos os seus alunos
e criar métodos para que eles aprendam. Acreditar que todo aluno apresenta
aquilo que, nesse momento, sé consegue fazer com a ajuda de alguém,
mas que, aos poucos, conseguird realizar com autonomia faz o professor
acreditar no potencial que cada aluno traz consigo em sala de aula.

Consideragdes finais

Sabemos que o docente universitario se torna referéncia para a
acao docente dos professores da educacao basica nos cursos de ensino
fundamental e médio, no caso das licenciaturas. Ao mesmo tempo que o
professor produz sobre uma determinada &rea do conhecimento, cabe a
ele mediar o conhecimento de como ser professor, desse modo a reflexao
sobre as metodologias no ensino superior é necessaria para a producao de
novos conhecimentos nesse campo.

Percebemos, assim, que a temética docéncia engloba conhecimento,
atitudes, agoes e estratégias de ensino que sdo consideradas como saberes
e, para a boa docéncia, o professor deve dominar o conteido de ensino,
com uma aula organizada, ter clareza nas ideias, e que suas ideias sejam
adequadas, com efetividade na comunicacao, para a compreensao do aluno,
além de propor situagoes de aprendizagem que propiciem a participacédo e o
compromisso de todo o grupo de discentes. De acordo com Zabalza (2004),
o grande desafio da formacao docente, nos dias atuais, é transformar os
professores em profissionais da aprendizagem em vez de especialistas de
uma area.

Nesse contexto, a base da teoria histérico-cultural busca contribuir
ao questionar a auséncia de metodologias que objetivem a participacao
ativa dos discentes e o desenvolvimento dos conceitos cientificos. Segundo
essa teoria, a educagao escolar como um todo visa a formacéao de sujeitos
participativos, que buscam na dialética a compreensao dos objetos,
fatos e fenOmenos, para que, desse modo, possam estar em constante
desenvolvimento conceitual. Portanto, o ensino universitario necessita se
embasar em metodologias dialéticas, aquelas que utilizam as contradicoes
como pressupostos para o desenvolvimento do conhecimento, como nos
ensina Marx (2013).

Essa participacgao nas aulas, e futuramente no trabalho, é compreendida
pela teoria histérico-cultural como necesséria ao desenvolvimento cognitivo,
pois é no coletivo que novos objetos e novos conhecimentos sdao produzidos,
de modo a atender as necessidades do homem. No entanto, para esses
resultados se faz necessério o trabalho com a préxis e a aprendizagem
significativa, ou seja, com a atividade transformadora do homem e com
a aprendizagem que envolva o aluno, dando-lhe motivo e necessidade de

querer o conhecimento.
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Resumo

Este estudo tem o objetivo de identificar concepcgoes de artigo
cientifico utilizadas por estudantes da drea de Engenharia Elétrica de uma
universidade federal brasileira. Embora valiosas contribuigdes ja tenham
sido dadas em materiais didaticos voltados para a didatizacdo desse
género, nota-se a escassez de pesquisas sobre os propdsitos comunicativos
e os significados sociais especificos de artigos cientificos produzidos e
publicados nas diferentes areas do conhecimento. Por isso, o foco deste
estudo séo as perspectivas dos préprios integrantes de uma dessas areas:
exploram-se aqui entrevistas semiestruturadas realizadas com estudantes
de Engenharia Elétrica, sob uma abordagem qualitativa e uma perspectiva
experiencial, tomando como base a metodologia de andlise de conteddo.
Fundamentada nos discursos sobre escrita, a anélise dos dados conclui que
as percepcoes desses estudantes sobre o que se espera de um “bom” artigo
cientifico apontam duas dimensdes: o artigo como pratica social e o artigo
como prética sociopolitica. As discussoes realizadas neste trabalho podem
contribuir para ampliar o debate sobre a produgdo de géneros académicos.

Palavras-chave: artigo cientifico; concepcéo de escrita; producéo
cientifica.
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Abstract
What is a “good” scientific article? Students’ from the Electrical
Engineering undergraduate course’s conceptions

This paper aims to identify the conceptions of scientific article used
by the Electrical Engineering students of a Brazilian federal university.
Despite valuable contributions that were made in learning materials related
to teaching students how to write this genre of text, there is a lack of
research on communicative goals and specific social meanings of scientific
articles produced and published in different areas of knowledge. In order
to help fill in this blank, this study focuses on examining transcripts of
semi-structured interviews with students of one of these areas, electrical
engineering, and examining their viewpoints. A qualitative approach was
used, as well as an experiential perspective based on a content analysis
methodology. The data analysis shows that there are two perceptions these
students have about what is expected from a "good” scientific article: the
article as a social practice and the article as a sociopolitical practice. The
results achieved in this work may contribute to broaden the debate on the
production of academic genres in different areas of knowledge, based on
the conceptions of undergraduate students themselves.

Keywords: conceptions of writing; scientific article; scientific
production.

Resumen
¢Qué es un “buen” articulo cientifico? Concepciones de estudiantes
del curso de Ingenieria Eléctrica

Este estudio tiene como objetivo identificar concepciones de articulo
cientifico utilizadas por estudiantes del darea de Ingenieria Eléctrica de
una universidad federal brasilena. Aunque ya se han realizado valiosas
contribuciones en materiales diddcticos destinados a ensenar este géenero,
existe una falta de investigacion sobre los propdsitos comunicativos y los
significados sociales especificos de los articulos cientificos producidos y
publicados en diferentes areas del conocimiento. Por lo tanto, el enfoque
de este estudio son las perspectivas de los miembros de una de estas areas.
En el caso de este trabajo, se exploran entrevistas semiestructuradas con
estudiantes de Ingenieria Eléctrica, utilizando un enfoque cualitativo y
una perspectiva experimental, basada en la metodologia de andlisis de
contenido. Basado en los discursos sobre la escritura, el andlisis de los datos
muestra que las percepciones de estos estudiantes sobre lo que se espera de
un "buen” articulo cientifico apuntan a dos concepciones: el articulo como

prdctica social y el articulo como prdctica sociopolitica. Las discusiones
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O que é um “bom” artigo cientifico? Concepgdes de estudantes
do curso de engenharia elétrica

realizadas en este trabajo pueden contribuir para ampliar el debate sobre

la produccion de géneros académicos.

Palabras clave: articulo cientifico; concepcién de escritura, produccion
cientifica.

Introdugéo

Nos ultimos anos, com a desconstrugao da crenca de que se aprende
a escrever de uma vez por todas (Carroll, 2002) e da consequente
compreensao de que a escrita é uma pratica social e situada (Street, 2010a),
pesquisadores tém se interessado em estudar as especificidades da escrita
exigida em diferentes contextos — académicos, profissionais, publicos,
midiadticos (Bawarshi; Reiff, 2013). Nao sé estudar a escrita dentro desses
contextos, mas também propor formas de didatizé-la a partir, por exemplo,
de abordagens de ensino de géneros, sejam implicitas (Freedman, 1993),
sejam explicitas (Swales, 1990), sejam interativas (Devitt, 2004, 2009).

Nos contextos académicos, tém sido apresentadas propostas
de didatizacdo de géneros como o resumo, a resenha, o relatério de
estagio e o artigo cientifico. A propésito desse ultimo género, objeto
de investigagao desta pesquisa, hé alguns materiais didaticos voltados para
sua didatizacao, como, por exemplo, Producao textual na universidade
(Motta-Roth; Hendges, 2010) ou Como escrever e ilustrar um artigo
cientifico (Gustavii, 2017). Além disso, ha alguns manuais de pesquisa,
como Fundamentos de metodologia cientifica (Marconi; Lakatos, 2003). A
producao desses materiais sinaliza a preocupacéo de ensinar aqueles que
ingressam na academia como produzir um dos géneros mais requisitados
nessa esfera, caracterizada por ser um espacgo de construcao e divulgacao
de conhecimentos.

Por um lado, ha valiosas contribuicdes para o ensino de artigos
cientificos, incluindo o interesse em descrever a estrutura desse género;
por outro, ainda ha lacunas quanto ao desenvolvimento de pesquisas
focalizando as concepgdes de graduandos, em especial daqueles que nao
sdo da area de linguagem, sobre como se da a produgao desse género em
sua area (Silva; Castanheira, 2019).

Esse cendrio de escassez de pesquisas sobre o artigo cientifico a
partir da perspectiva aqui proposta, levou a investigacao das concepgoes
de estudantes do curso de Engenharia Elétrica de uma universidade federal
brasileira sobre o que se espera de um artigo cientifico. Entende-se que
ouvir a voz dos participes do processo de aprendizagem em relagdo aos
textos demandados no curso do qual fazem parte é crucial, tanto para
nortear as escolhas tedrico-metodolégicas que ancoram o processo de
ensino, quanto para se ter uma ideia do(s) modo(s) pelo(s) qual(is) eles
enxergam a produgdo de géneros em sua area especifica. Torna-se ainda
mais relevante ouvi-los quando o assunto é a sua visao sobre a producéo de
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artigos cientificos, género bastante requisitado na maioria das comunidades
disciplinares. Ademais, conhecer a opinido de alunos de outros cursos, que
nao o de Letras, no qual teoricamente se ensina a escrever (Oliveira, 2016),
permite enriquecer esse debate, até porque a producdo de textos nado é
exclusiva da area da linguagem.

Considerando esse cendrio, o questionamento que impulsiona esta
pesquisa é: que concepgdes de artigo cientifico sdo mobilizadas por
estudantes de Engenharia Elétrica de uma universidade federal brasileira?

Espera-se que as discussoes realizadas neste trabalho possam ampliar o
debate sobre concepgoes de géneros académicos de graduandos vinculados
a diferentes areas do conhecimento, além de permitir a pesquisadores e
professores, tanto da area de linguagens quanto de outras areas, como a
de Engenharia Elétrica, (re)conhecer de que forma estudantes desse curso
concebem o artigo cientifico.

Para tanto, o presente texto foi organizado em quatro segoes, além
dessa introducédo. Na primeira, explicitam-se os fundamentos teéricos
norteadores da pesquisa — discursos sobre escrita (Ivanic, 2004). Na
segunda, apresentam-se os fundamentos metodoldgicos — abordagem,
tipo e corpus da pesquisa, bem como procedimentos analiticos adotados
na exploragdo dos dados. Na terceira, analisam-se os dados coletados,
evidenciando as concepgdes de artigo cientifico utilizadas pelos graduandos
em Engenharia Elétrica. Na quarta e ultima segao, consideragoes finais sao
apresentadas.

Fundamentagéo teérica

Nesta secao, apresentam-se concepgoes de escrita a partir da
categorizacao de discursos sobre escrita proposta por Ivanic (2004).

Segundo Ivanic (2004, p. 224!, tradugado nossa), os “discursos
de escrita” sao “constelacboes de crencas sobre escrita, crencas sobre
aprender a escrever, formas de falar sobre escrita e tipos de abordagens
para o ensino e avaliagao que estao provavelmente associadas com essas
crencas”. Partindo dessa definicdao, a autora propode seis discursos sobre
escrita, quais sejam: habilidades, criatividade, processo, género, pratica
social e sociopolitico. Para cada um desses discursos, a autora apresenta
trés aspectos: crencas sobre escrita, crencas sobre aprender a escrever e
abordagens para o ensino de escrita (Ivanic, 2004). Considerando o objetivo
delineado na introducao, este trabalho tomou o primeiro aspecto como foco.

No discurso sobre habilidade, a escrita é concebida como um conjunto
de conhecimentos relacionados a relagdo entre simbolos e sons e aos
padroes sintaticos para a construcao de um texto (Ivanic, 2004). O foco é
atender ao rigor gramatical, sintatico, bem como as convengoes da lingua,
como na abordagem de ensino de escrita denominada habilidades de estudo
(Lea; Street, 1998). Com essa definicao, entende-se que aquele que escreve
poderd aplicar esse conjunto de conhecimentos, tidos como neutros e
universais, na producao de quaisquer textos, conforme previsto no modelo
de letramento auténomo (Street, 1984).

774

Elizabeth Maria da Silva

Maria Ariane Santos Amaro da Silva
Raquel Laurentino Cunha

Julia Juliéta Silva de Brito
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of writing’ as constellations
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No discurso sobre a criatividade, a escrita é concebida como resultado
da acgao criativa do escritor, do seu engajamento na construgao do
significado daquilo que produziu (Ivanic, 2004). Para realizar essa atividade
criativa que é o ato de escrever, dois elementos sao fundamentais, destaca
Ivanic (2004): conteudo e estilo. Esses elementos materializam a voz do
escritor e a sua forma de expressar suas experiéncias enquanto um “eu”
que escreve. Nesse sentido, acredita-se que a escrita é um talento, um dom,
uma caracteristica inata do individuo, de modo que somente aqueles que
nascem com esse talento terao maiores possibilidades de obter “sucesso”
ao escreverem (Ivanic, 2004).

A semelhanca do discurso da criatividade, no discurso da escrita
enquanto processo hd uma preocupagdo em se considerar questoes
cognitivas e individuais daquele que escreve. Entretanto, diferencia-se por
focalizar no processo cognitivo, a partir do qual os textos sao produzidos
pelos individuos. Nesse discurso, a escrita é considerada enquanto resultado
de processos que ocorrem na mente do escritor. Em consonancia com os
que defendem os estudiosos da Psicologia Cognitiva, a exemplo de Flower e
Hayes (1980), o processo de composicao envolvido na escrita é constituido
de trés elementos centrais: planejamento, tradugao e revisdo das ideias
a serem contempladas em determinado texto. Escrever implica, assim,
ter dominio de processos tanto cognitivos — agdes que ocorrem na mente
do individuo quando estd compondo um texto — quanto procedimentais,
praticos — a execucao do ato de escrever (Ivanic, 2004).

J& no discurso sobre género, a escrita é considerada um conjunto
de tipos de texto compartilhados por um contexto social (Ivanic, 2004).
Segundo a autora, escrever é tido como sinénimo de saber dominar as
caracteristicas linguisticas (e estruturais) dos diferentes tipos de texto (os
géneros), a ponto de conseguir reproduzi-los adequadamente, de acordo
com os propoésitos sociais especificos, em contextos também especificos.

Essa forma de enxergar a escrita esta relacionada com a abordagem
de ensino de escrita denominada socializacdo académica (Lea; Street,
1998). Embora o ponto de partida desses pesquisadores tenha sido
contextos académicos, essa abordagem, assim como a da habilidade e
a dos letramentos académicos, pode perfeitamente ser mobilizada para
outros contextos, salientam os autores (Lea; Street, 2006). Nesse sentido,
o discurso sobre género pode ser associado a abordagem da socializacao
académica, porque o foco também esté no conhecimento e no dominio das
caracteristicas dos géneros, no caso, daqueles ligados as praticas letradas
académicas (Lea; Street, 1998).

Este trabalho adota o de géneros discursivos proposto por Bakhtin
(2003, p. 282): “tipos relativamente estéveis de enunciado” constituidos
sécio-historicamente por trés dimensodes essenciais e indissociaveis —
construgdo composicional, conteido temadtico e estilo. A construcao
composicional diz respeito a estrutura dos textos pertencentes a
determinado género. Essa estrutura nao é fixa, nem estanque, mas flexivel
e variavel, com relativa estabilidade. O conteudo tematico se refere ao que
é dito em dado género, tanto em relacdo a questdes sociais, ideoldgicas,
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histéricas, culturais e linguisticas, quanto a outros ditos e nao ditos,
funcionando, nesse segundo caso, como uma resposta a outros enunciados.
O estilo, por sua vez, abarca tanto as escolhas individuais do falante/escritor,
refletindo sua individualidade, quanto os modos especificos de determinados
enunciados (Bakhtin, 2003).

De acordo com Bakhtin (2003), essas trés dimensdes do género
sdo delimitadas com base em parametros da situacdo de produgao dos
enunciados/textos, de modo que esses parametros se configuram como
elementos definidores de um género. Em outras palavras, ndo é a forma
que define o género, mas a situagao social de interacdo em que aparece
(Rodrigues, 2005). Nesse sentido, faz-se necessario considerar os elementos
constitutivos dessa situagcao — quem fala/escreve, para quem, com que
objetivo, por que, que papéis sociais sdo assumidos por quem fala/escreve
e por aquele a quem se dirige. Todos esses elementos, situados em uma
dada esfera de atividade humana, constituem-se com base em relagoes
sociais, histdricas e institucionais que os definem.

Retomando os discursos sobre escrita, Ivanic (2004) elenca também
o de escrita como pratica social. A énfase é, entdo, no seu propdsito
comunicativo, definida pelo contexto social em que se configura (Ivanic,
2004). Segundo a autora, escrever significa produzir um texto para cumprir
um objetivo dentro da vida real. Trata-se de uma escrita situada, que faz
sentido dentro de um dado contexto social, a partir da delimitacao de
objetivos sociais que sejam relevantes e significativos para aqueles que
escrevem.

O discurso de escrita como pratica sociopolitica amplia o conceito de
pratica social, pois nele a escrita é entendida como uma pratica construida
socio e politicamente, trazendo consequéncias para identidade de quem
escreve, bem como estando aberta a contestagdo e a mudanca (Ivanic,
2004). Nessa concepcao, entende-se que escrever é ter/demonstrar
consciéncia critica quanto ao fato de que a linguagem é perpassada por
forcas sociais e relagdes de poder e identitarias, coadunando-se, assim,
com as proposicoes tedricas norteadoras da abordagem dos letramentos
académicos (Lea; Street, 1998).

Salienta-se, por fim, que esses discursos sobre escrita nao se
apresentam de modo “puro”, isolado ou homogéneo. Tendo em vista que
sao identificados a partir do que as pessoas fazem e dizem com/sobre a
escrita, pode ser que haja, em um mesmo contexto de investigacao, formas
de agir e falar sobre a escrita que se relacionam a um ou mais discursos.

Metodologia

A investigacao apresentada neste artigo faz parte de uma pesquisa
mais ampla, intitulada ]:Znsino de Escrita em Contextos Académicos,
aprovada pelo Comité de Etica, sob o CAAE 03520818.4.0000.5182. Situada
no dmbito da Linguistica Aplicada (Lopes, 2006), fundamenta-se nos
pressupostos norteadores do paradigma interpretativo (Moreira; Caleffe,
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2008), da abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994) e da perspectiva
experiencial (Micolli, 2006).

O desenvolvimento dessa pesquisa mais ampla permitiu construir
um banco de dados constituido tanto por dados documentais (projetos
politicos pedagédgicos e fluxogramas de todos os trinta e sete cursos
de graduacao ofertados pela universidade investigada e quarenta e um
planos de curso de disciplinas voltadas para o ensino de escrita académica
ministradas nesses cursos), quanto empiricos (depoimentos de graduandos
desses cursos sobre suas experiéncias com a escrita académica, gerados
a partir da realizacao de entrevistas semiestruturadas).

Considerando o objeto de estudo e o objetivo delineados na introducao,
selecionaram-se como corpus trechos de falas de estudantes do curso
de Engenharia Elétrica, matriculados em periodos letivos distintos, com
suas opinides sobre o que é um “bom” artigo cientifico no curso do
qual fazem parte. Essas entrevistas foram realizadas individualmente,
no proprio campus da universidade. Mediante a autorizagao dos sete
entrevistados, por meio da assinatura do termo de consentimento livre
e esclarecido, foi possivel gravar seus depoimentos. No entanto, para
garantir a privacidade, codinomes foram utilizados.

Por fim, quanto aos procedimentos analiticos, adotou-se a técnica
de analise de conteudos (Bardin, 2002) marcada por quatro etapas, a
saber: unitarizagao, categorizacao, descricao e interpretacao dos dados.
Inicialmente, os contetddos dos trechos selecionados das entrevistas
foram transformados em unidades de analise, tomando como base as
escolhas lexicais feitas pelos entrevistados (etapa da unitarizagao). Em
seguida, esses dados foram agrupados, considerando a parte comum entre
eles (etapa da categorizacao). Para tanto, levou-se em conta os discursos
sobre escrita propostos por Ivanic (2004), apresentados na secao anterior.
Logo apoés, os aspectos centrais da fala desses participantes foram
descritos, considerando os modos pelos quais eles caracterizam um
“bom” artigo cientifico (etapa da descrigédo). Por ultimo, esses modos de
caracterizagbes foram interpretados, relacionando-os com os discursos
sobre a escrita (Ivanic, 2004) e com outros conceitos pertinentes (etapa
da interpretagao).

O que é um “bom” artigo cientifico na drea de Engenharia
Elétrica?

Nesta secao, trechos das entrevistas realizadas com os estudantes
do curso de Engenharia Elétrica sdo explorados, visando evidenciar suas
concepgdes do que significa produzir um “bom” artigo cientifico em sua
area. Ao fazé-lo, identificam-se duas concepgdes de escrita subjacentes:
artigo como pratica social e artigo como prética sociopolitica. Cada uma
dessas categorias é o foco das duas subsecdes seguintes, respectivamente.
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Artigo cientifico como prdtica social

Ao definirem o que é um “bom” artigo cientifico na area de Engenharia
Elétrica, os participantes da pesquisa destacaram, predominantemente,
elementos relacionados aos propésitos comunicativos desse género. Essa
foi a caracterizagao feita por Alan:

Um bom artigo académico? E... Acho que ndo é muito, diferente do
que é considerado, em geral, um bom artigo académico. E... Um artigo
que... traz uma pesquisa relevante; que... De certa forma, se propoe a...
Cumpre o que se propde a fazer, né? Que atende a seus objetivos, pelo
menos tenta, é... Também é um artigo que traz boas referéncias daquilo
que ja é consolidado na literatura. Nao é muito diferente daquilo que ja
é comum néao (Entrevista, Alan, 2019).

No segmento exposto, Alan caracteriza um “bom” artigo como
“um artigo que traz uma pesquisa relevante”, ou seja, que ofereca
uma contribuicdo, que tenha importancia. Essa caracterizacdo esta em
consonancia com um dos propdésitos comunicativos desse género, que é o
de justamente divulgar resultados de uma pesquisa (Motta-Roth; Hendges,
2010). No entanto, hd um diferencial na fala de Alan: o artigo precisa trazer
uma pesquisa relevante, ou seja, nao se trata de qualquer pesquisa, mas
de uma investigacao que se destaque das que ja foram desenvolvidas.
Nesse caso, o artigo “atende a seus objetivos”, segundo ele. O estudante
acrescenta ainda que um “bom” artigo é aquele “que traz boas referéncias
daquilo que ja é consolidado na literatura”, sinalizando o entendimento de
que, para desenvolver pesquisas, é preciso conhecer o que ja foi publicado
na area sobre o objeto de estudo focalizado, bem como dar visibilidade a
essa producgao cientifica, desde que sejam “boas referéncias”. Essa fala
de Alan estd aliada a uma das praticas letradas académicas que regem o
desenvolvimento de pesquisas, qual seja, a insercao, no texto académico,
de diferentes vozes de autoridades na area (Boughey, 2000), a fim de
fundamentar/fortalecer a argumentacéao construida.

Marcos demonstra uma visdo semelhante a de Alan quanto ao que
considera um “bom” artigo cientifico:

Um artigo que tenha uma boa motivacao, que tenha relevancia para a
comunidade técnica... E além de ter motivacao, tem relevancia... Tem
também uma contribuigdo, ou seja, tem que ter alguma novidade, tem
que abarcar um tema que é importante, mas, a0 mesmo tempo, usar um
método que de alguma forma tem que ser novo... Se o artigo cumprir
com esses requisitos, ele é considerado bom (Entrevista, Marcos, 2019).

No fragmento apresentado, Marcos elenca alguns fatores que, na sua
opini&o, sdo necessarios para o artigo cientifico ser considerado “bom”:
“que tenha uma relevancia para a comunidade técnica”, “tem também uma
contribuicao, ou seja, tem que ter alguma novidade, tem que abarcar um
tema que é importante”, “usar um método que de alguma forma tem de ser
novo”. Nessa fala, percebemos o uso recorrente de substantivos (relevancia,
contribuicao, novidade) e de adjetivos (importante, novo) para sinalizar

propositos comunicativos da produgao desse género. Todos esses propositos
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estao relacionados a um objetivo mais amplo, j& mencionado, a contribuicao
que o artigo precisa oferecer. Para Street (2010b), a contribuicdo é uma
das dimensodes escondidas da produgéo de artigos académicos, que tende
a nado ser explicitamente ensinada aos produtores desse género. O autor
destaca que essa dimensao pode se configurar de, pelo menos, trés formas:
contribuicdo para a &rea do conhecimento, para area de pesquisa ou para
futuras pesquisas (Street, 2010b). Embora seja considerada uma dimensao
escondida, os entrevistados frequentemente a sinalizaram como decisiva
na producao de um “bom” artigo. Outro exemplo é a fala de Luiz:

Ele tem que ser claro, no que ele se propoe a fazer [...] a partir de querer
colocar com clareza as informacodes que ele quer trazer, as contribuigoes
que ele quer fazer. Porque nao adianta tu fazer um artigo de alguma
coisa que alguém ja fez. E tipo tu chegar para uma pessoa e dizer
que 1 + 1 é 2, tipo, beleza esta certo, mas nao esta trazendo nenhum
avango, entdo, principalmente na 4rea da gente que é tecnologia, é um
negécio bem... E répido, os avancos sao muito rapidos, entao vocé nao
pode perder tempo fazendo algo que alguém ja fez. Vai ser inutil [...]
(Entrevista, Luiz, 2019).

Nesse trecho, Luiz concebe a produgao de um artigo cientifico como
uma possibilidade de colocar as “contribuicdes que ele [0 artigo] quer
trazer”. Para o estudante, o “bom” artigo é aquele que nao repete algo
que ja foi dito, mas busca algo inovador e atual para a area, “Porque nao
adianta tu fazer um artigo de alguma coisa que algué}m ja fez”, pois, "na
area da gente que é tecnologia, € um negécio bem... E rapido, os avangos
sdo muito rapidos, entdo vocé nao pode perder tempo fazendo algo que
alguém ja fez. Vai ser inutil”. Essa observacao feita por Luiz reforca a dos
demais participantes em relacdo aos propésitos da produgdo de artigos
cientificos, segundo Street (2010b) e Motta-Roth e Hendges (2010). Além
disso, evidencia a relacdo entre o fazer cientifico na area de elétrica,
situado no ambito da tecnologia, cujos avangos sao cada vez mais velozes,
e a materializagao disso na produgao do artigo cientifico, que reflete essa
forma de lidar com a producao de conhecimentos: publicar algo que sinalize
avango na area, que seja Gtil para a comunidade académica e extracadémica.
De fato, a divulgacao do conhecimento cientifico por meio da producao de
géneros textuais esta intimamente ligada as especificidades dos modos de
construir conhecimentos nas diferentes areas, como Leitao e Pereira (2014)
constataram ao analisarem resumos de artigos cientificos produzidos em
diversas areas.

Considerando os trechos analisados nesta secao, percebe-se que,
subjacente aos modos pelos quais Alan, Marcos e Luiz caracterizam um
“bom"” artigo cientifico em Engenharia Elétrica, estd a concepcao de
escrita como pratica social (Ivanic, 2004). Esses estudantes sao unanimes
em destacar o proposito comunicativo de produzir um artigo, situando-o
dentro da area da qual fazem parte e apontando sempre a necessidade de
o artigo oferecer uma contribuicao significativa. Suas falas estao ligadas,
assim, a compreenséo de que a escrita, no caso de um artigo cientifico,
acontece dentro de um contexto social e situado (area de Engenharia
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Elétrica), norteada por determinado(s) objetivo(s) que se pretende alcangag
(divulgar pesquisa relevante, inovadora, que ofereca alguma contribuicao). E
o cumprimento dessas metas comunicativas que permite perceber a escrita
enquanto uma pratica social (Ivanic, 2004). Os estudantes entendem, assim,
que os artigos cientificos devem ter um propdsito comunicativo, trazendo
implicagdes para a drea na qual se inserem.

No entanto, a forma de conceber artigos cientificos depende muito
das especificidades das &reas de conhecimento, das concepgoes tedrico-
metodoldgicas dos professores que os demandam em sala de aula e da
politica editorial dos periddicos nos quais sao publicados, entre outros
fatores. Por exemplo, enquanto esses estudantes do curso de Engenharia
Elétrica destacam como propdsito comunicativo do artigo cientifico divulgar
uma pesquisa relevante para a area, graduandos do curso de Psicologia
entrevistados por Silva e Castanheira (2019) sdo unanimes em afirmar que
produziam artigo para o professor, com o objetivo de receber uma nota,
configurando-se, assim, como um trabalho escolar demandado no final de
muitas disciplinas do curso.

Voltando a categorizacdo que Navarro (2019) faz sobre os géneros
cientificos-académicos, considerando seus objetivos sociodiscursivos
(géneros especializados e géneros de formacéao), é possivel dizer que as
caracterizacoes feitas pelos estudantes de Psicologia evidenciam a perspectiva
de géneros de formacao (o artigo é exigido pelo professor a fim de mediar
a aprendizagem do aluno). J& as caracterizacoes feitas pelos estudantes
de Engenharia Elétrica sugerem a perspectiva de géneros especializados
(énfase nos propdsitos comunicativos do género artigo cientifico publicado
em revistas da area: permite a construgdo, a comunicagao e a negociagao
de conhecimentos entre membros especializados das culturas disciplinares),
conforme definidos por Navarro (2019).

Artigo cientifico como prdatica sociopolitica

Alguns participantes da pesquisa, em menor escala, ao caracterizarem
um “bom” artigo cientifico na &rea de Engenharia Elétrica, deram énfase aos
significados ideolégicos e identitarios advindos da producao desse género.
A seguir, a caracterizacao feita por Caio:

Entdo o que é um bom artigo? Publicar numa revista que tem Qualis boa...
Bom e que tem um fator de impacto elevado. Claro, se ele obviamente
esta publicado num desses quesitos é porque o artigo tem relevancia
cientifica, tem novos desenvolvimentos e tem resultados promissores,
porque néo é sé fazer o artigo. Quando vocé vai 14 escrever a concluséo,
sempre no ultimo paragrafo vocé coloca... E ... Possiveis trabalhos
futuros, né? Outras pessoas vao ler, né? Vao citar e aquilo que ficou em
aberto outras pessoas podem fazer [...] (Entrevista, Caio, 2019).

Analisando o segmento apresentado, identificam-se alguns critérios

elencados por Caio para caracterizar um “bom” artigo cientifico: “Publicar
numa revista que tem Qualis boa... Bom e que tem um fator de impacto
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elevado”. Observa-se que, mesmo ele reconhecendo que “se ele [0 artigo]
obviamente esta publicado num desses quesitos é porque o artigo tem
relevancia cientifica, tem novos desenvolvimentos e tem resultados
promissores”, o destaque dado é para a publicagdo em revistas que tenham
bom Qualis. Subjacente a esse critério esta o entendimento que ele préprio
explicita a seguir: “nao é s6 fazer o artigo”. Em outras palavras, para Caio, é
preciso estar atento tanto ao contetdo do artigo (“traz pesquisa relevante”),
sobretudo quanto aos valores agregados ao local em que serd publicado
(revista com bom Qualis e com elevado fator de impacto). Ele demonstra
estar ciente da influéncia ideoldgica do local de publicacao na construgao da
sua identidade de futuro pesquisador: o que significa para sua imagem social
publicar em uma revista bem avaliada pela Comissao de Aperfeicoamento
de Pessoal do Ensino Superior (Capes) e em uma revista mal avaliada? Que
questoes ideoldgicas estao por tras disso? Se publica em revistas com bom
Qualis, com elevado fator de impacto, ele também recebe, por extensao,
os adjetivos de bom ou excelente pesquisador, fortalecendo sua identidade
académica, porque, como afirma Ivanic (1997), a identidade é afetada pelas
praticas sociais. Se assim o for, havera de ser reconhecido, legitimado e
aceito pelos pares, pelos “guardides do conhecimento” (Canagarajah, 2002)
que avaliam se o produtor de determinado artigo esta apto ou néao a publicar
em dada revista. Na verdade, como afirma Canagarajah (2002), os pares
nao sé avaliam, mas tém o poder de autorizar, ou nao, a publicacédo, por
isso sao considerados os “guardides” da publicacao académica.

Ainda quanto ao que se espera de um “bom” artigo cientifico, Caio
acrescenta: “Outras pessoas vao ler, né? Vao citar e aquilo que ficou em
aberto outras pessoas podem fazer”. Ser citado em outro(s) artigo(s) é
sinal, segundo Caio, de que o artigo é bom, pois sinaliza que aquele que cita
deu crédito ao resultado da pesquisa apresentada, legitimou as conclusoes
obtidas, reconheceu o autor como uma autoridade na area e, portanto, pode
ser referenciado na produgéo cientifica. Contemplar “vozes de autoridade”,
nos textos académicos, no caso um artigo cientifico, é constitutivo da
producéao desses textos, de acordo em Boughey (2000). Além disso, a citagdo
dessas vozes em tais textos envolve inevitavelmente questoes de poder
(Quem é citado? Qual o valor/contribuigao desse(a) autor(a) na/para area?).

Semelhantemente a Caio, Luiz aponta fatores que influenciam na
caracterizacao de um “bom” artigo cientifico:

Eu nao vejo como artigo uma coisa que eu escrevi e mandei para
professora, porque, tipo, aquilo vai morrer nela e, tipo, no futuro
ninguém vai olhar e dizer, “caramba, Luiz escreveu sobre isso, eu vou
citar porque me ajudou no meu trabalho”, eu acho que é muito mais o
intuito disso (Entrevista, Luiz, 2019).

No trecho apresentado, percebe-se o destaque que Luiz da ao publico-
alvo e ao ambiente de circulagao de um artigo cientifico como elementos que
podem, em sua opinido, legitimar, ou nao, esse género. Para ele, os textos
que sao exigidos por professores de disciplinas dos cursos de graduacao
nao sao artigos, “porque, tipo, aquilo vai morrer nela [na professoral”.
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Luiz nao reconhece o contexto de escolarizacao, particularmente a sala de
aula, como um lugar social situado e legitimado para producao de artigos
cientificos, embora é possivel dizer que seja (Silva, 2019). Essa esfera social
é marcada por préaticas letradas académicas, materializadas em géneros, a
exemplo dos formativos, cujo objetivo é justamente o de mediar o processo
de aprendizagem (Navarro, 2019), como é o caso de artigos cientificos
demandados por professores em disciplinas (Silva, 2019).

Em outras palavras, na visdo desse estudante, se o leitor do texto é
um professor, entdo, ndo se constitui como artigo, porque nao cumprira
com a funcgédo do género que, segundo ele, é a de “no futuro [...] [alguém]
vai olhar e dizer, ‘caramba, Luiz escreveu sobre isso, eu vou citar porque

o

me ajudou no meu trabalho’”. Subjacente esta a compreensao de que o
artigo precisa ter mais de um leitor (que ndo seja o professor) e ser lido
por profissionais/pesquisadores da area que poderdo reconhecer o valor
da pesquisa desenvolvida. A voz do professor, enquanto leitor do artigo,
parece ser desconsiderada pelo estudante, porque ela nao dara visibilidade
ao estudo, nao permitird sua circulagdo. Provavelmente, o professor vai
apenas corrigi-lo e atribuir uma nota. Interessa, para Luiz, que o artigo
tenha vérios leitores da area que poderao valorizar o que foi apresentado
no artigo e até mesmo cita-lo em seus proprios artigos, permitindo maior
divulgacao dos resultados alcancados.

Percebe-se que Luiz esta preocupado com a repercussao social que
um artigo pode ter, com a possibilidade de ser bem aceito pela comunidade
cientifica (“caramba, Luiz escreveu sobre isso”) e, inclusive, ser referenciado
em alguma producéao cientifica. Nesse sentido, suas preocupagoes se alinham
a concepgao de artigo enquanto um género especializado, produzido para
divulgar a construgao, a comunicagao e a negociacao de conhecimentos
entre os pares de uma dada comunidade disciplinar (Navarro, 2019).

Considerando os trechos analisados nesta segao, constata-se que,
subjacente aos modos pelos quais Caio e Luiz caracterizam um “bom” artigo
cientifico em Engenharia Elétrica, est4 a concepgéo de escrita como uma
pratica sociopolitica (Ivanic, 2004). Em suas falas, nota-se a preocupagao
com os significados ideolégicos que perpassam o lugar em que os artigos
sdo publicados, os seus leitores e os pesquisadores que os citam. Além
disso, percebemos a preocupagao dos discentes com o modo como esses
aspectos interferem na sua identidade enquanto futuros pesquisadores.
Esses aspectos se coadunam com o que Ivanic (2004) defende em sua
caracterizacdo da concepgao de escrita como discurso sociopolitico: a
escrita, no caso a do artigo cientifico, é moldada por relagées de poder, as
quais trazem consequéncias sociais, bem como causam efeitos sobre outras
pessoas, além de repercutirem na construcdo da identidade daquele que
escreve (o futuro pesquisador).

Compreender a escrita dessa forma, valorizando seus significados
sociais e as questdes ideoldgicas e identitarias que a constituem como tal,
estd em consonancia também com a abordagem de escrita denominada
letramentos académicos (Lea; Street, 1998). Embora os autores reconhegam
o potencial dessa abordagem, seja no ambito tedrico, seja no pratico, eles
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defendem que ela seja associada a outras abordagens que identificaram
também em sua pesquisa sobre perspectivas de professores e alunos de
instituicdes britanicas acerca da escrita académica, quais sejam: habilidades
de estudo (foco nas regras gramaticais e nas convengdes da lingua) e
socializagdo académica (foco na estrutura dos géneros e em seus propdsitos
comunicativos).

Consideragdes finais

Este trabalho se propos a identificar concepcoes de artigos cientificos
de estudantes do curso de Engenharia Elétrica de uma universidade
brasileira. Para tanto, realizaram-se entrevistas semiestruturadas, nas quais
esses alunos tiveram a oportunidade, dentre outros aspectos, de apresentar
sua visdo quanto ao que seria considerado um “bom” artigo cientifico em
sua area, de acordo com suas experiéncias durante a graduacao.

Com base em proposigdes tedricas norteadoras dos discursos sobre
escrita (Ivanic, 2004), analisaram-se os modos pelos quais esses estudantes
caracterizavam um “bom” artigo. Ao fazé-lo, identificaram-se duas
concepgdes: o artigo como pratica social e o artigo como préatica sociopolitica.
Na primeira, os estudantes enfatizaram o propdsito comunicativo dos
artigos cientificos: espago para divulgar pesquisas relevantes, significativas
e inovadoras. Ja na segunda, os graduandos enfatizaram os significados
ideoldgicos e identitarios que permeiam o local de publicacao do artigo, os
leitores e os autores que podem cité-los na produgao cientifica.

A exploracao de tais resultados permitiu conhecer de que forma
estudantes que nédo sao da area da linguagem concebem o artigo cientifico.
Em suas caracterizagoes, os graduandos em Engenharia Elétrica ndo citaram
aspectos microestruturais (gramética, normatizagdo), nem mesmo textuais,
como decisivos para se elaborar um “bom artigo”, ndao obstante esses
aspectos sejam predominantemente elencados em “dicas” para escrever
textos académicos (Silva; Carvalho, 2018). Pelo contréario, os participantes
da pesquisa enfatizaram aspectos mais globais desse género (seu proposito
comunicativo e as questoes de poder e de identidade que o perpassam),
demonstrando uma concepg¢ao mais ampla e critica da escrita académica,
em conformidade com o que propoem Lea e Street (1998), Lillis (2001) e
Street (2010b).

A andlise empreendida neste artigo possibilitou, assim, fortalecer a
compreensao de que a producdo de géneros académicos é uma pratica
social e situada, perpassada por questoes de autoridade, poder e identidade.
Alguns estudantes conseguem percebé-la dessa forma, a exemplo dos que
entrevistamos. Outros, por sua vez, ainda a consideram apenas como um
trabalho escolar no qual eles, enquanto alunos-avaliados, devem escrever
para os professores-avaliadores, com o objetivo de verificar o rendimento
da aprendizagem (Silva, 2019). Essas possibilidades de conceber os géneros
— especializados e de formacao (Navarro, 2019), respectivamente —nao sao
excludentes, pelo contrario, complementam-se, podendo ser adotadas de
acordo com as exigéncias e especificidades das comunidades disciplinares.
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Resumo

Considerando sua atuagao em sala de aula e o compartilhamento de
saberes de sua comunidade de praticas, professores da educacao profissional
(EP) desenvolvem diversas competéncias laborais. Com fundamento no
art. 41 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), nos
principios da Rede Certific e em autores que defendem a valorizacao da
técnica e dos conhecimentos dela provenientes, propomos a avaliacdo e a
certificacao dos saberes docentes. Nada mais coerente do que reconhecer
naqueles que educam trabalhadores a possibilidade de terem validados os
saberes construidos na sua atividade profissional. Por meio de pesquisa
bibliografica acerca das bases epistemoldgicas e legais da EP, da analise
dos atuais programas de formacao de professores da carreira do Ensino
Basico, Técnico e Tecnolégico (EBTT) e do levantamento de programas de
certificacdo de saberes docentes em diversos paises, apresentamos o relato
de experiéncia na elaboracao de um projeto-piloto de certificacdo desses
saberes, para professores da educacgao profissional, em desenvolvimento no
Instituto Federal Catarinense (IFC) e no Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC). Esse projeto é extensivel a Rede Federal, bem como a qualquer rede
de educacao profissional e seus docentes com mais de dez anos de atividade.

Palavras-chave: certificacao de saberes docentes; educacao profissional;
formacao dos profissionais da educacao; Rede Certific.




Abstract
The certification of pedagogical knowledge in vocational education:
building a pilot project

Throughout their classroom experience and by sharing knowledge in
their community, vocational education teachers develop their own work-
related skills. This study proposes an evaluation of pedagogical knowledge
and its certification, based on the Brazilian legislation on educational
guidelines (LDB), the principles of the Certific Network and the work of
authors who propose valuing this technique and the knowledge acquired
through it. It is coherent to recognize the possibility of validating the
knowledge of those who educate workers, knowledge built during their
own professional activities. Through bibliographical research about the
epistemological and legal bases of vocational education, combined with
the analysis of current vocational teacher education programs as well as a
review of the certification of pedagogical knowledge programs in several
countries, this experience report covers the elaboration of a pilot project
for the assessment and certification of teacher’s pedagogical knowledge
at the Catarinense Federal Institute (IFC) and the Santa Catarina Federal
Institute (IFSC). This project could also be applied to federal vocational
education as a whole, and to any vocational education program employing
teachers who have been active for ten years or more.

Keywords: Certific Network, pedagogical knowledge,; vocational
education, vocational teacher’s formation.

Resumen
Certificacion de saberes docentes en la educacion profesional:
construccioén de un proyecto piloto

Considerando su actuacion en el aula y el intercambio de saberes de
su comunidad de prdcticas, profesores de la Educacion Profesional (EP)
desarrollan varias competencias laborales. Con base en el articulo 41 de la
Ley de Directrices y Bases de la Educacion Nacional (LDB), en los principios
de la Red Certific y en autores que defienden la valorizacion de la técnica
y de los conocimientos como resultado de ella, proponemos la evaluacion y
la certificacion de los saberes docentes. Nada mds coherente que reconocer
en aquellos que educan a los trabajadores la posibilidad de tener validados
los saberes construidos en su actividad profesional. A través de una
investigacion bibliogrdfica acerca de las bases epistemoldgicas y legales
de la EP, del analisis de los actuales programas de formacion de docentes
de la carrera de la Ensenanza Basica, Técnica y Tecnoldgica (EBTT) y de la
encuesta de los programas de certificacion de saberes docentes en varios
paises, presentamos el informe de experiencia en la elaboracion de un
proyecto piloto de certificacion de los saberes docentes, para profesores de
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Certificagao de saberes docentes na educacao profissional:
construgao de um projeto-piloto

la educacion profesional, en desarrollo en el Instituto Federal Catarinense
(IFC) vy en el Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC). Este proyecto
es extensible a la Red Federal, asi como a cualquier red de educacion
profesional y sus docentes con mds de diez anos de actividad.

Palabras clave: certificacion de saberes docentes,; educacion profesional;
formacion de los profesionales de la educacion; Red Certific.

Introdugéo

Educacao profissional (EP) é a formagao para o trabalho, compreendido
como o exercicio social da técnica, e esta como a intervengdo humana
consciente sobre a natureza para producao da existéncia (Pinto, 2005).
O conjunto docente que implementa essas ofertas é diversificado, com
trabalhadores de varias areas de atuacado ou de formacao. “Na realidade,
em educacao profissional, quem ensina deve saber fazer. Quem sabe fazer
e quer ensinar deve aprender a ensinar”, dizem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo Profissional de Nivel Técnico (BRASIL. MEC.
CNE. CEB, 1999), portanto, bacharéis e tecnélogos devem qualificar-se para
a docéncia na EP.

Ao longo dos anos de atividade na educagao profissional, professores
adquirem fazeres e saberes que, em muitos casos, coincidem com as
competéncias desenvolvidas nos programas regulares de formacéao docente
para a EP: o trabalho como principio educativo é o que tratamos neste
experimento. Considerando os fazeres de sala de aula e o compartilhamento
de saberes de sua comunidade de praticas, professores da educagao
profissional sistematizam competéncias laborais que podem ser avaliadas
para fins de certificacao.

A Rede Federal de Educacgao Profissional, cuja trajetéria iniciou em
1909, é uma das principais ofertantes de EP no Brasil, em todos os seus
niveis e modalidades. Conta atualmente com 64 instituigdes, distribuidas em
647 campi, que atuam na oferta de cursos de qualificacéo, técnicos de nivel
meédio e superiores de tecnologia (Brasil. MEC, 2018, 2019). Nesse contexto,
a criacao dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, foi um importante
marco na histdria da educagéo profissional brasileira, permitindo a expansao
da Rede e a oferta de EP de forma capilarizada em todo o Pais.

Os docentes da Rede Federal compbem a carreira do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico (EBTT), estruturada pela Lei n°® 12.772, de 28 de
dezembro de 2012, que abrange a docéncia da EP em todos os niveis,
inclusive nos cursos de qualificagdo e nos técnicos de nivel médio (que se
equiparam a educagao basica). Assim, a respectiva formagao pedagdgica
deve obedecer ao art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB):
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A formagado de docentes para atuar na educagdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacgéo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Docentes da Educacao inicial para os professores da educacdo basica
compreendem: "I — cursos de graduacao de licenciatura; II — cursos
de formacado pedagdgica para graduados nao licenciados; III — cursos de
segunda licenciatura”. Logo, os docentes EBTT que j& possuem graduagao
em nivel de bacharelado ou de tecnologia tém a possibilidade de buscar a
formacgao pedagdgica na forma de uma segunda licenciatura.

Outras possibilidades sao tratadas no art. 40 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio (Resolugao
CNE/CEB n° 6, de 20 de setembro de 2012):

§ 2° Aos professores graduados, nao licenciados, em efetivo exercicio
na profissao docente ou aprovados em concurso publico, é assegurado
o direito de participar ou ter reconhecidos seus saberes profissionais
em processos destinados a formacao pedagdgica ou a certificacao
da experiéncia docente, podendo ser considerado equivalente as
licenciaturas:

I — excepcionalmente, na forma de p6s-graduacao lato sensu, de carater
pedagdgico, sendo o trabalho de conclusao de curso, preferencialmente,
projeto de intervencao relativo a pratica docente;

II — excepcionalmente, na forma de reconhecimento total ou parcial
dos saberes profissionais de docentes, com mais de 10 (dez) anos de
efetivo exercicio como professores da educagéo profissional, no &mbito
da Rede Certific;

III — na forma de uma segunda licenciatura, diversa da sua graduacao
original, a qual o habilitard ao exercicio docente. (Brasil. MEC. CNE.
CEB, 2012).

O mesmo dispositivo determina que a referida formacao pedagégica
deve ser concluida até o ano de 2020.

Muitos professores que ingressam na carreira EBTT nao possuem
licenciatura e nao tém experiéncia na docéncia, necessitando de uma
formacao didatico-pedagdgica ndo apenas para atender a legislacdo, mas
para nortear sua atuacao em sala de aula. Por outro lado, ha docentes sem
licenciatura que ja atuavam nos antigos Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica (Cefets) e escolas técnicas, predecessores dos IFs, acumulando
assim muitos anos de experiéncia na educacao profissional, que nao devem
ser ignorados.

Héa que se considerar, ainda, que a Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 20
de setembro de 2012, foi publicada no momento em que a Rede Federal
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vivenciava uma grande expansao e necessitaria contratar um numero
expressivo de docentes, 0s quais, muitas vezes, r}éo sao egressos de cursos
de licenciatura, como bacharéis e tecnélogos. E o caso, por exemplo, de
engenheiros, administradores, enfermeiros, médicos etc.

E com base nesse contexto que o presente artigo, consequéncia
da elaboracdo da dissertacao de mestrado em educagao profissional e
tecnoldgica da autora, espera contribuir para a difusdo de uma agao
educativa inovadora no Pais, que é o reconhecimento e a certificagao
de saberes dos docentes da educagao profissional. Tal pratica considera
as peculiaridades da EP, especialmente nos aspectos epistemoldgicos,
pedagdgicos e de uma didatica especifica para essa oferta educativa.

Ainda que seja um experimento em dois institutos federais, o projeto
apresentado podera ser replicado em toda a Rede Federal, bem como nas
demais ofertantes de EP, a partir dos critérios préprios de seus sistemas
de ensino.

Docéncia na educacgéo profissional

Como explica Moraes (2016), a carreira docente do ensino técnico
anterior a reformulacao de 2012 diferenciava-se da carreira do magistério
do ensino superior por admitir, além de graduados, profissionais oriundos
de cursos técnicos em areas especificas e, portanto, mais ligados ao
mundo do trabalho do que os docentes académicos. Tais distin¢des foram
minimizando-se com o tempo €, atualmente, admitem-se apenas candidatos
com graduagdo. Além disso, os cursos em nivel de p6s-graduagdo (nao
necessariamente em area pedagogica) sdo mais valorizados do que a
experiéncia profissional do docente.

Em se tratando de educacao profissional, essa supervalorizacao da
formacao académica dos professores pode ser prejudicial a qualidade do
ensino, por se fundar em um preconceito quanto ao trabalho técnico e
aos saberes dele originados. As raizes mais “préximas” dos preconceitos
em relacdo a atividade técnica podem ser encontradas no Brasil, na época
da sua colonizacao (Holanda, 1995), em que o trabalho era relegado aos
escravos por ser considerado algo sujo, degradante. Assim, priorizou-se
uma concepcao de educacao apartada de atividades manuais (Pinto,
1993), que perdura na comunidade académica brasileira e reverbera
nas diretrizes educacionais. Ainda hoje, as escolas de educagao bésica
priorizam o contetddo propedéutico em detrimento dos conhecimentos
provenientes da técnica.

Para a educagao profissional, destinada a formar trabalhadores, é
essencial que o trabalho esteja contemplado como principio educativo.
Isso precisa ocorrer em dois aspectos.

Em primeiro lugar, no aspecto epistemoldgico, numa abordagem que

considere o trabalho e a técnica como formadores da espécie humana.
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(...) o trabalho comeca por formar, por originar, o préprio homem,
permitindo-lhe emergir do plano da simples animalidade. Ao atuar
sobre o mundo exterior, esse ser se modifica a si mesmo em sua
estrutura anatdmica e fisiolégica, e possibilita o aparecimento das
funcodes intelectuais (que o vao distinguir do animal), em particular a
consciéncia do mundo e de si. (Pinto, 1993, p. 73).

Sendo o trabalho algo intrinseco a todo individuo, questiona-se a
dualidade amplamente instaurada nos processos educativos e na formacao
docente, que distingue a pratica da teoria, o manual do intelectual, o fazer
do saber. Além disso, ignora as aprendizagens obtidas pela experiéncia do
trabalho e da vida, tdo relevantes aos trabalhadores quanto a educacao
formal adquirida na escola (Pires, 2002).

O trabalho, como principio educativo, ndo é um principio abstrato,
consequéncia ou resultado da educacéo: ele é principio educativo porque
educa, transformando identidades, incorporando valores, empoderando
técnica, econdmica, social e culturalmente (Gruber; Allain; Wollinger, 2019).
A atividade técnico-profissional tem estatuto epistemolégico préprio, em
didlogo intimo com o das demais ciéncias, porém com objetos, objetivos,
formas de reconhecimento e validacao distintos daqueles que se encontram
na cultura escolar tradicional ou propedéutica (Barato, 2004; Gruber;
Allain; Wollinger, 2019). A aprendizagem, nao s6 de conteudos, mas de
atividades, nao pode mais ser pensada do ponto de vista de uma “aquisicao”,
predominantemente conceitual e verbal, e sim a partir de uma epistemologia
da “atividade” (Durand; Bourgeois, 2012; Pastré; Mayen; Vergnaud, 2006;
Barbier, 2011), segundo premissas sociointeracionistas (Mjelde, 2015) e do
espectro cultural do ato técnico (Sigaut, 2002). Essa mudanga de paradigma
educacional busca, idealmente:

juntar educagdo e cultura em sentido amplo, sem separar a técnica da
cultura, e levando a sério o mote de uma educacao ao longo da vida
segundo uma perspectiva que rompa com o modelo da educacao cindida
em dois periodos: um escolar — generalista — santuarizado, e outro nao
escolar — utilitario — finalizado pela economia. (Poizat; Durand, 2015,
p. 59, traducao nossa).

Em segundo lugar, observa-se o aspecto didatico, em estreita relagao
com a perspectiva epistemoldgica apresentada. O principal entrave a
compreensao das especificidades didaticas da EP diz respeito ao objeto
e aos objetivos de ensino, ja& ndo mais redutiveis a um rol de contetidos
conceituais, teorizados, verbais, concebidos como “discurso sistematizado”
a ser transmitido, como alerta Barato (2004).

Esse mesmo autor fornece uma definigcdo epistemolégica da
técnica e dos “fazeres-saberes” técnico-profissionais: sdo processos
de intervencao no mundo, que se constituem de componentes metodoldgicos,
procedimentais, conceituais (derivados ou néao das ciéncias), relacionais,
valorativos etc. Nessa perspectiva, nao se reduz a técnica a uma “pratica”,
supostamente aplicada desde uma teoria prévia, tida como lugar exclusivo
do saber. A aprendizagem desses aspectos nao deveria ser desvinculada do
contexto cultural de sua producao (o que tende a acontecer numa cultura
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de escolarizagdo e disciplinarizacao ensimesmada), pois s@o, a0 mesmo
tempo, referéncia para o ensino e vetores de aprendizagem.

Para ilustrar esse propésito, um dos equivocos mais comuns da EP
consiste em reduzir a expressao do saber ao principio de que “saber é saber
falar sobre”, numa atitude que menospreza a aprendizagem pela agao.
Para formar profissionais, a agdo é fonte de saber, pois gera experiéncias
e permite a “conceituagao na acao” (Pastré; Mayen; Vergnaud, 2006). Com
isso, destaca-se a preméncia de fornecer ao aprendiz ambiente e situacoes de
trabalho semelhantes ao que encontrara na sua futura carreira, elementos
que precisam ser mediados pela instituicao e pelo docente.

Ao executar atividades proprias de determinada profissao, o aprendiz
incorpora comportamentos e valores de sua comunidade de praticas,
tida como o grupo de trabalhadores de uma mesma area ou funcédo, que
compartilha conhecimentos, valores e significados acerca do seu trabalho
(Barato, 2015; Lave; Wenger, 1991). A participacao em uma comunidade de
préatica é importante aliada da aprendizagem e da construgao da identidade
profissional de qualquer trabalhador.

Esses principios se desdobram, em termos didaticos, nas especificidades
de ao menos trés processos de ensino: planejamento (que inclui selecao de
objetos e objetivos de ensino), implementacao de estratégias e avaliagdo. Na
EP, é preciso conhecer e analisar a atividade laboral para ensina-la (Pastré,
2017). Os objetivos, portanto, passam a incorporar a aprendizagem de
processos de intervencao, em todas as dimensdes apontadas. Para tanto,
as estratégias de ensino precisam levar em consideracdo modalidades
de transposicao didatica em consonancia com a natureza dos saberes
técnico-profissionais, como a “aprendizagem mediada por obras” (Barato,
2015), a simulagdo e emulacao (Béguin; Weill-Fassina, 2002), a imersao
(Gruber; Allain; Wollinger, 2019) e a aprendizagem baseada em problemas
ou projetos (Ribeiro, 2008; Aradjo; Sastre, 2009; Bender, 2015), que incluem
atividades de ensino, pesquisa e extensao, entre outras. A avaliacdo nao
se restringe a forma discursiva, muito menos escrita, e requer critérios e
instrumentos coerentes com os aspectos apresentados. Tais critérios estao
associados aos objetivos do ensino técnico-profissional, inclusive a todo seu
espectro social e cultural, e os instrumentos podem abarcar observacao do
processo de intervencao, debriefings (entrevistas individuais e coletivas),
retroandlise (Saint-Jean et al.,, 2017), portfélios etc. Considera-se a
pluralidade de areas profissionais e as respectivas atividades para a
formacgao, de modo que a lista seria interminavel.

Esses pressupostos nos levam a vislumbrar, seja da Rede Federal ou
de redes estaduais, municipais ou particulares de educacao profissional, a
certificacao de saberes como importante ferramenta para fortalecer toda
a classe docente da EP, ao dar visibilidade e valorizar seus saberes laborais.

Os programas de formagéo existentes

Foi realizado um levantamento dos programas de formacao docente
para a educagao profissional nos sites de todos os IFs do Pais, além de Cefets
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de Minas Gerais e Rio de Janeiro, Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR) e Colégio Pedro II. Pesquisamos também o Servigo Nacional
de Aprendizagem Comercial (Senac), o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai) e o Centro Paula Souza, de Sdo Paulo, pois também sao
instituicoes voltadas a formacao profissional e oferecem programas de
formacao docente para a EP.

O levantamento aconteceu no primeiro semestre de 2018, por meio
de busca na pagina de divulgagdo dos cursos de cada uma das instituicoes,
constando no Quadro 1 apenas aquelas que ofertam alguma formacao
voltada a docéncia na EP.

Quadro 1 — Cursos de formagao docente para EP ofertados no Brasil

(continua)

InstituigGes pertencentes a Rede Federal

Formacéo pedagégica de Licenciatura
Cefet - MG §a0 pedagog Presencial
docentes para graduados
Formacao pedagdgica . .
N Licenciatura .
com foco em docéncia Presencial
- L. para graduados
IF do Amapé na educacgao basica
Docéncia na educacao s .
.. Especializagao Presencial
profissional
Formacao pedagdgica
ara a docéncia na L
IF do Amazonas p Especializacao EaD

educacao profissional e
tecnoldgica

Licenciatura em . .
Licenciatura

IF da Bahia educacgao profissional e EaD
. para graduados
tecnoldgica

Formacao de . .
. Licenciatura .
IF de Brasilia professores para a Presencial

duad
educagao profissional para graduacos

Licenciatura em . .
- .. Licenciatura
educacao profissional, EaD
& el . para graduados
cientifica e tecnoldgica

IF do Ceara Aperfeigoamento em

docéncia da educacao
profissional, cientifica e
tecnolégica

Especializacao EaD

Formacéo pedagégica na
IF Goiano educacgao profissional, Especializacao EaD
cientifica e tecnoldgica

Formacao pedagdgica . .
- Licenciatura .
IF do Maranhdo de professores para a Presencial
~ . para graduados
educacao profissional
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Instituig6es pertencentes a Rede Federal

Instituigdo

IF Sudeste de

Minas

IF Sul de Minas

IF do Mato
Grosso do Sul

IF do Para

IF do Parana

IF do Rio Grande
do Norte

IF do Rio Grande
do Sul

IF
Sul-rio-grandense

IF de Santa
Catarina

IF Catarinense

IF de Sao Paulo

UTFPR

Docéncia na educacao
profissional e
tecnolégica

Educacéao profissional e
tecnoldgica

Docéncia para a
educacao profissional,
cientifica e tecnoldgica

Docéncia para a
educacao profissional,
cientifica e tecnoldgica

Educacao profissional
técnica de nivel médio

Formagao pedagégica
de docentes para a
educacao profissional

Especializagao em
educacao profissional
integrada a educagao
bésica

Educacao bésica
profissional

Educacéao profissional
com habilitagao para
docéncia

Docéncia para a
educacao profissional e
tecnoldgica

Educacéao profissional e
tecnoldgica

Educacéao profissional
tecnoldgica

Educacéao profissional
integrada a educagao
basica na modalidade
de educacao de jovens e
adultos

Programa especial de
formacao docente

Especializacao

Licenciatura
para graduados

Especializagao

Especializacao

Especializacao

Licenciatura
para graduados

Especializagao

Especializacao

Especializacao

Especializacao

Especializacao

Especializacao

Especializacao

Licenciatura
para graduados

(continuacao)

Modalidade

EaD

Presencial

Presencial

Presencial

Presencial

Presencial

EaD

Presencial

Presencial

EaD

Presencial

EaD

Presencial

Presencial
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InstituigGes pertencentes a Rede Federal

Formacao pedagdégica
Centro Paula para educagao Licenciatura EaD
.. 2 a
Souza profissional de nivel para graduados
médio
Docéncia no ensino S
Senac L. Especializacao EaD
técnico
Licenciatura em . . .
- .. Licenciatura Presencial
educacgao profissional e .
. para graduados (Bahia)
tecnoldgica
Senai
Docéncia na educacao
profissional e Especializacao EaD
tecnolégica

Fonte: Elaboragao prépria.

Ao analisar o Quadro 1, percebemos que:

* das 42 institui¢cdes pertencentes a Rede Federal, 20 oferecem
formacao voltada a docéncia na educagao profissional;

* nas instituicoes externas a Rede, todas ofertam alguma formacéao
docente;

® entre as instituicdes, 7 possuem apenas cursos de licenciatura, 11
de especializagao e 5 os dois tipos de curso;

* dos 29 cursos encontrados, 17 sao presenciais e 12 de educagao
a distancia (EaD).

Observou-se uma nao uniformidade entre as agdes desenvolvidas
nas instituigoes, especialmente entre as pertencentes a Rede Federal. A
maioria promove seus cursos isoladamente e, em muitos casos, eles sao
ofertados em apenas um campus, dissociado dos demais. Ha estados com
mais de um IF, em que um oferece formacao docente para EP e outro néao,
como é o caso da Bahia. J4 em Acre, Alagoas, Espirito Santo, Mato Grosso,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rondonia, Roraima, Sergipe e
Tocantins, nao foram encontrados cursos de formagao docente especifica
para a EP. Entretanto, os professores desses locais poderiam beneficiar-se
dos cursos EaD.

Rede Certific: um sistema nacional de certificagdo de saberes

Independentemente do nivel da formagao pedagdgica, graduagdo ou
especializacdo, o que merece destaque é o perfil profissional do egresso
do curso. Nele devem estar contempladas as bases pedagdgicas e laborais
da educagado profissional, bem como suas especificidades didaticas e
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epistemoldgicas, de modo que o docente tenha acesso a concepgodes e
metodologias voltadas a formacgao de trabalhadores, algo que costuma ser
pouco contemplado nos cursos de graduacao.

Muitos professores, ainda que nao possuam uma formacao
pedagdgica, ja construiram tais competéncias a partir da sua experiéncia em
servigo. Para esses casos, é possivel criar um programa de reconhecimento
e certificacdo de saberes e competéncias, por meio da Rede Nacional de
Certificagao Profissional (Certific).

A possibilidade de os institutos federais atuarem como instancias
certificadoras esta prevista na Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.
Ja a Rede Certific é regulamentada pela Portaria Interministerial MEC/
MTE n° 5, de 25 de abril de 2014, e pela Portaria MEC/SEPET n° 8, de 2 de
maio de 2014, que apresenta as modalidades para certificacao profissional:

I - Certificacao de qualificagao profissional: correspondente a curso de
formacao inicial e continuada ou qualificacao profissional constante
do Catalogo Nacional de Cursos de Qualificacao Profissional, ou
equivalente, mantido pelo Ministério da Educagao (MEC).

II - Certificagéo técnica: correspondente a curso técnico de nivel médio
constante do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, mantido pelo MEC,
para possuidores de certificado de conclusdo do Ensino Médio.

III - Certificagdo tecnolégica: correspondente a curso superior
de tecnologia constante do Catélogo Nacional de Cursos Superiores de
Tecnologia, mantido pelo MEC, para possuidores de certificado
de conclusao do Ensino Médio.

IV - Certificagdo docente da educagao profissional: correspondente
a licenciatura em educacdo profissional, prevista nas diretrizes
curriculares para formacao de professores da educacao profissional
e vinculada ao exercicio profissional de professores com mais de 10
(dez) anos de efetivo exercicio na educagao profissional e tecnoldgica.
(Brasil. MEC. SEPET, 2014b, p. 9).

Observa-se que, para os docentes da educagao profissional, exige-se
um tempo minimo de experiéncia, o que nao ocorre nas demais modalidades.
Por outro lado, é possivel considerar o periodo de atuagédo prévia em outras
instituicdes, uma vez que a portaria supracitada nao especifica a exigéncia
de atuacao exclusiva na Rede Federal. Valoriza-se, assim, o vinculo do
docente com o mundo do trabalho, algo fundamental para a educagao
profissional.

Embora a legislacao preveja essa possibilidade, identificamos uma
grande resisténcia em nossa cultura educacional. Um bom indicio disso
é que nao ha, até o momento, nenhum programa de certificacdo de
saberes docentes implementado no Pais. Esse dado (ou sua inexisténcia)
é sobremaneira significativo quando se conhecem as muitas experiéncias
de certificagdo profissional pelo mundo, em paises com um sistema de EP
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consolidado. Para eles, a certificacdo constitui uma estratégia prioritaria
de insergao social e profissional (Bélisle; Fernandez, 2018). Também se
encontram muitas experiéncias relatadas de certificacdo docente mundo
afora (Trestini; Schneewele, 2014; Dreyer, 2015; Andersson; Hellberg,
2008; Taylor, 1996) e programas disponiveis (Franga, Finlandia, Australia,
Canad4, Reino Unido, Africa do Sul, entre outros) (OCT ([20067]), OULU
(2020), SAQA (2010), UWLV ([20207]).

No Brasil, essa inexisténcia de tais experiéncias, bem como a escassez
de programas de certificacao nas demais ofertas legalmente previstas
(qualificacao técnica e tecnoldgica), talvez decorra de uma incompreensao
da metodologia e do significado da certificacao, além de alguns preconceitos
ja mencionados e outros discutidos mais adiante. Trata-se, conforme os
préprios textos regulamentadores indicam, de um processo, com algumas
etapas basicas que devem ser observadas. Vale ressaltar que, acima de
tudo, o processo de certificagdo de saberes tem carater formativo, visto
que a participacao ativa do candidato em todas as etapas permite um
autorreconhecimento de sua experiéncia e capacidades, bem como o
reconhecimento destas por sua comunidade de praticas.

O valor dos saberes experienciais detidos pelos adultos depende em
primeira instancia de um processo de explicitacao e formalizacao, pois
pela sua natureza os saberes experienciais sdo tacitos e implicitos.
Identifica-los, nomea-los, dar-lhes visibilidade e legitimidade, tanto na
dimensao pessoal como profissional e social, sao parte das ambicoes
das novas praticas emergentes. (Pires, 2002, p. 84).

O projeto-piloto

O documento que regulamenta o processo de certificagao é o Projeto
Pedagdgico de Certificagdo Profissional (PPCP), o qual, para ser aplicado por
uma instituicao, deve passar pela aprovagao de suas instancias deliberativas
e ter como referéncia um curso de formacdo em oferta regular pela
instituicao certificadora.

O PPCP é regulamentado pela Portaria MEC/SEPET n° 8, de 2 de
maio de 2014, e possui duas etapas principais. A primeira contém todo o
processo de avaliagdo, reconhecimento e certificacdo das competéncias
conforme o perfil profissional, definido com base no curso de referéncia.
A segunda, para aqueles que nao certificarem todas as competéncias do
perfil profissional, consistira na complementacdo da formagao por meio
da participagdo em estudos especificos, disciplinas isoladas ou totalidade
do curso de referéncia, segundo indicacao ao final do processo avaliativo.

Considerando as possibilidades legais, as particularidades da
certificacdo docente e as necessidades de reconhecer o saber-fazer
de professores experientes em educacao profissional, criou-se um PPCP
piloto, para submissao aos colegiados de ensino, pesquisa e extensao do
Instituto Federal Catarinense (IFC) e do Instituto Federal de Santa Catarina
(IFSC) e, em seguida, a seus conselhos superiores.
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De acordo com pesquisa aplicada de mestrado profissional que
embasa este artigo, os procedimentos metodoldgicos utilizados foram:
(1) pesquisa bibliografica como fonte de fundamentacgdo epistemoldgica
e legal; (2) quantificacao da demanda a ser atendida; e (3) estudo de caso,
caracteristico da pesquisa aplicada, em que o processo é analisado a medida
que a investigacao se desenvolve.

Para dimensionar a demanda inicial do processo de certificacao, foi
realizada uma enquete on-line no periodo de 1° a 15 de novembro de 2018,
com sete perguntas disponibilizadas a todos os docentes do IFC e do IFSC.
Para a aplicacao, solicitou-se auxilio das Pré-Reitorias de Ensino (Proen)
de ambas as instituicoes, pois, de acordo com a Resolucao IFSC/CS n° 3
2018 e a Resolucgao IFSC/CS n° 46, de 26 de novembro de 2015, a Proen é
a responsavel pela operacionalizagdo da Rede Certific.

Constatou-se que, dentre os respondentes aptos a participarem do
Certific, 40 professores do IFC e 168 do IFSC estariam interessados no
processo de certificacao de saberes, que correspondem a 4,4% e 12,3% dos
docentes EBTT das respectivas instituicoes. Entretanto, a mesma pesquisa
demonstrou que cerca de 64% dos docentes do IFC e 69% do IFSC nao
possuem curso de licenciatura ou formagao pedagdgica equivalente, o que
confirma a demanda discutida neste trabalho.

Para contextualizarmos esses dados, cabe destacar que esses dois
IFs localizados em Santa Catarina representam uma amostra nacional,
uma vez que o IFSC nasceu como uma das escolas de aprendizes artifices,
criadas em 1909 pelo entao presidente Nilo Pecanha (Moraes, 2016), tendo
vivenciado todas as transformagdes ocorridas na Rede. Ja o IFC foi criado
pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a partir da juncao das
escolas agrotécnicas federais do estado e dos colégios agricolas vinculados
a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Temos, portanto,
duas instituicbes com caminhadas distintas compondo esta pesquisa,
contemplando uma situacao que se repete nos demais estados brasileiros.

A execucao do processo de certificacdo se dara conforme os critérios
definidos pelas portarias que regulamentam o Certific. Ele é composto por
duas etapas principais e suas respectivas subetapas:

1. Primeira etapa — processo de avaliacao

a) Levantamento da demanda — para verificar o publico apto e
interessado a participar do processo.

b) Divulgacao da oferta — edital de chamada publica.

c¢) Webconferéncia de apresentacdo do processo — sugere-se uma
apresentagao a distancia para que os interessados conhegam os
detalhes do processo, podendo decidir sobre prosseguir ou nao
para matricula.

d) Matricula — enviada por meio eletrdnico.

e) Acesso ao Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), contendo
material de estudos, espaco para postar atividades e acompanha-
mento de desempenho ao longo do processo.
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f) Acolhimento — reuniéo de inicio — a primeira das trés etapas
presenciais e coletiva, visa a interacdo dos candidatos e a troca de
experiéncias, cuja participacao é também objeto de avaliacao.

g) Construcao do portfdlio individual — que devera conter: memorial
descritivo, destacando todo o itinerario profissional; certificados e
diplomas referentes a formagao; comprovantes do tempo de servigo
como docente da EP.

h) Avaliacao dos saberes profissionais — avaliacao in Ioco do candidato,
em aula tedrica e pratica, para verificar a aplicagdo dos principios
da EP no exercicio docente.

i) Entrevista individual — terceira e ultima atividade presencial. O
candidato sera entrevistado por uma banca, tendo como referéncia
os saberes relativos ao perfil profissional descrito no PPCP.

j) Relatorio final da comissao geral — recomendando um dos seguintes
encaminhamentos: emissao de diploma equivalente a licenciatura
em educacao profissional, especificando os cursos técnicos em que
o candidato estd habilitado a atuar; complementacdo pedagdgica,
para completar a construcao dos saberes dessa atividade laboral.

2. Segunda etapa — processo de complementacao

* Para quem necessitar, a comissao geral definira agbes para
complementacdo de saberes ndo reconhecidos, a partir de trés
possibilidades:

* Cursar integralmente curso de formagao docente para a educagao
profissional, havendo reserva de vaga no curso de referéncia.

® Cursar disciplinas como aluno especial no curso de referéncia,
garantida a reserva de vaga.

* Cursar disciplinas como aluno especial em outro curso de formacao
docente para a educacao profissional, com anuéncia da comissao
geral.

Para a construcao desse PPCP piloto, além de consulta a legislagao

e da enquete realizada, tivemos contribui¢6es de diversos pesquisadores e

dirigentes de ambas as instituicdes, garantindo sua legitimidade.

Destaques do PPCP

Por se tratar de um projeto inédito, algumas partes do PPCP serao aqui

destacadas, a fim de fundamentar um processo legitimo de certificagao.

Nos pré-requisitos, encontra-se uma diferenca fundamental em relagao

aos demais niveis de certificacdo. Para o docente da EP, é necessario

comprovar um periodo minimo de dez anos de atuagdo, sendo a Unica

modalidade que determina um periodo minimo de experiéncia na fungao a
ser certificada (Brasil, 2014b).
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Recomenda-se a criacdo de uma comissao geral, que sera responsavel
por conduzir o processo de avaliacao e emitir os documentos relativos a ele,
bem como a designagao de servidores para avaliacao in loco dos candidatos
com a mesma area de formacao daqueles. Por mais que as competéncias
avaliadas remetam a docéncia, entende-se que um colega de profissdo possa
analisar melhor o processo educativo de sua area especifica.

As etapas do processo foram detalhadas de forma a torna-lo o
mais claro possivel para o candidato, para que este saiba o percurso que
o aguarda. Ele terd a oportunidade de dirimir quaisquer ddvidas sobre o
processo, antes mesmo de se inscrever, e, posteriormente, podera contatar
a comissao geral por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem.

A construcdo do portfélio também foi modificada em relagdo as
outras modalidades de certificacao. Nesse caso, ao invés de ser elaborada
pelos avaliadores a partir das informacoes fornecidas pelo candidato, aqui
a escrita ficara a cargo deste, bem como o envio dos demais documentos
relativos a certificacgao.

O processo a distancia foi pensado para gerar o minimo possivel de
impacto nas rotinas dos docentes participantes e, consequentemente, no
funcionamento das atividades nos campi.

Preconceitos a serem superados

Por mais que o prazo para atendimento ao art. 40 da Resolugcao CNE/
CEBn° 6, de 20 de setembro de 2012, esteja extinguindo-se em breve, até o
momento nenhuma institui¢cao ousou aplicar um projeto para certificagao de
saberes de seus docentes. Acredita-se que essa inércia tenha sido motivada
por diversos preconceitos amplamente difundidos pela comunidade
académica brasileira, dos quais se destacam:

1. A certificagdo docente € um processo similar ao do Reconhecimento
de Saberes e Competéncias

Esse é um equivoco muito comum, razao pela qual o Certific tem sido
alvo de preconceito até mesmo por parte de seus potenciais candidatos,
ou seja, dos professores que ainda ndao possuem licenciatura ou formacao
equivalente.

Cabe esclarecer que o processo de certificacao docente se distingue
totalmente do processo de Reconhecimento de Saberes e Competéncias
(RSC), previsto na Lein® 12.772, de 28 de dezembro de 2012, e regulamentado
pela Resolugdo n° 1, de 20 de fevereiro de 2014, da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, a qual especifica que:

Art. 10. Conforme disposto no art. 18 da Lei n° 12.772, de 2012

(Brasil, 2012a, p. 2), a equivaléncia do RSC com a titulacao académica,

exclusivamente para fins de percepgao da RT, ocorrera da seguinte
forma:
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I — diploma de graduacdo somado ao RSC-I equivalera a titulagdo de
especializacao;

IT — certificado de pés-graduacgao lato sensu (especializacao) somado ao
RSC-II equivalera a mestrado; e

III — titulacao de mestre somada ao RSC-III equivalerd a doutorado.

Diferentemente do RSC, ndo haverd uma equivaléncia de titulagdo
maior do que a que o docente possui, e sim um processo de certificacdo em
nivel de licenciatura. Como se trata de um requisito minimo, correspondente
ao nivel de graduagdo com a qual todos ingressam na carreira EBTT,
ndo haverd aumento do nivel de escolaridade para fins de percepgao de
Retribuicao por Titulagdo (RT). O processo de certificacao também é muito
mais complexo pois exige a participacao do docente em diversas atividades,
enquanto no RSC a avaliacdo se da sem sua presenga, mediante andlise
documental pela banca avaliadora.

2. A certificagdo € um processo vazio de conhecimentos e significados

Muitos autores que criticam o Certific o tratam como se fosse
apenas o fornecimento de um certificado, ignorando suas etapas. Em
todas as modalidades de certificagao, prioriza-se o intercambio entre os
trabalhadores, o que pode ser muito enriquecedor se conduzido da forma
correta. Além dos conhecimentos que o candidato pode agregar pela
troca de experiéncias, tal situagdo tende a fortalecer o vinculo entre sua
comunidade de préaticas da educagao profissional, conforme ilustra Tardif
(2010) ao falar sobre seus docentes, os professores de profissao:

O trabalho dos professores de profissao deve ser considerado como
um espago pratico especifico de produgdo, de transformagédo e
de mobilizacao de saberes [...]. Essa perspectiva equivale a fazer do
professor — tal como o professor universitdrio ou o pesquisador
da educagao — um sujeito do conhecimento, um ator que desenvolve e
possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua prépria acao
(Tardif, 2010, p. 234).

3. Ensino a distancia é ineficaz

Vivemos hoje na era do conhecimento, em que todas as informacoes
estdo acessiveis por meio da internet (Halévy; Leal, 2010). Por que n&o as
utilizar para a aprendizagem?

Como resposta a essa pergunta, temos varias iniciativas observaveis
pelo mundo no campo da EaD. Desde os primeiros cursos ofertados por
correspondéncia a partir do século 18, passando pelos televisionados, até o
uso da internet a partir da década de 1990, a EaD permite a escolarizacao
de alunos que nao teriam condicoes de frequentar o ensino presencial,
especialmente adultos trabalhadores. Além disso, pode ser usada para
a formacgédo docente, como ja ocorre em paises como México, Tanzénia,
Nigéria, Angola e Mogambique (Nunes, 2009).
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A emergéncia das chamadas sociedades da informagdo cristalizou
profunda revolucao no campo da divulgacdo do conhecimento. Nesse
fértil contexto, a modalidade EAD foi potencializada, culminando em
uma educacdo cada vez mais perto e mais personalizada, na qual os
sujeitos envolvidos tém o relativo privilégio de escolher a melhor
forma de ensinar (ou de aprender), além de privilegiar a permuta de
conhecimentos em rede e, com isso, tornar fecundo o campo para o
surgimento de comunidades de aprendizagem. (Mota, 2009, p. 299).

Entretanto, tal método é muito questionado nas universidades, numa
atitude que menospreza a capacidade das pessoas de aprenderem por meio
do autodidatismo. No processo de certificacao, permanece o contato entre os
candidatos, com seus colegas e com a equipe de avaliagcao, razao pela qual a
troca iniciada nos momentos presenciais pode se estender, indefinidamente,
por meio da utilizacao dos recursos virtuais.

Consideragdes finais

Por mais que a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, tenha
instituido a possibilidade de a Rede Federal atuar como certificadora de
competéncias profissionais, esse € um campo muito pouco explorado, tanto
para a formacao docente quanto para outras profissoes.

Ao analisar os Censos da Educagao Basica e da Educacdo Superior
(Brasil, 2018b, 2018c), nota-se uma procura muito maior por cursos
superiores do que por cursos técnicos pelos jovens, com 8,2 milhdes e
1,8 milhao de matriculas respectivamente, no ano de 2017.

Conforme dados da Organizacgao para a Cooperacao e Desenvolvimento
Economico (OCDE), “em 2016, apenas 9% dos estudantes do ensino
médio no Brasil estavam matriculados na educagdo profissional, indice
consideravelmente inferior a média OCDE de 44%" (Brasil, 2018a, p. 4). Tal
situagdo nos coloca na contramao dos paises desenvolvidos, que valorizam a
formacéao técnica dos seus cidadaos, compreendendo que o trabalho desses
profissionais é indispensavel para o processo de emancipacdo pessoal e
para as demandas sociais e econOmicas.

O reconhecimento e certificacdo de saberes pode proporcionar a
transformacgdo na vida das pessoas, como afirma Pires (2002). Ao ter
validados seus saberes obtidos a margem da educagao formal, o cidadao
se redescobre ao tomar consciéncia do valor das suas experiéncias, o que
pode impulsionar avangos profissionais, culturais e sociais, culminando em
beneficios para toda a sociedade. Nessa perspectiva, o docente que passa
pelo processo de certificacdo acaba por ressignificar seus saberes e sua
identidade, o que tende a elevar a qualidade do ensino e o fortalecimento
da classe EBTT.

Considerando o inicio da Rede Federal no ano de 1909, com a criacdo
das escolas de aprendizes artifices em todo o Pais, pelo entdo presidente
Nilo Pecanha (Moraes, 2016), houve grandes trans/formagées ao longo
desse tempo até chegarmos aos institutos federais. E preciso valorizar os
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saberes profissionais de quem acompanha essas transformacoes de perto:
os docentes mais antigos da Rede. Muitos destes podem ndo possuir um
certificado de licenciatura ou formacao pedagdgica, mas contam com uma
vasta experiéncia na formacao de profissionais para o mundo do trabalho
e conhecem a fundo seus alunos para saber como garantir a eles uma
educacgao de qualidade.
O projeto obteve sua apreciacao junto aos respectivos colegiados de
ensino, pesquisa e extensao no primeiro semestre de 2019 e a analise pelos
respectivos conselhos superiores devera acontecer no segundo semestre
deste ano. Espera-se que tal iniciativa seja um marco no reconhecimento
de saberes oriundos da experiéncia profissional dos docentes da EP e possa
servir de base para outros projetos semelhantes no Pais.
Outro desdobramento sera incentivar os docentes a participar dos
processos de certificacdo de trabalhadores em suas areas de formacao,
reconhecendo o fazer como fonte de saber e a escola como ambiente
educativo, no amplo sentido formativo, mediante varias estratégias, nao
apenas pelo ensino, mas também pelo reconhecimento dos saberes nascidos
no fazer de cada individuo membro de uma comunidade de praticas. Tal
concepcao nao se restringe a Rede Federal, mas poderd ser replicada em
qualquer instituicao de educacao profissional.
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metodolégica que respaldem a discussdo apresentada,
considerando que:
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a) pesquisas empiricas devem explicitar procedimentos de
pesquisa, critérios para constituicdo da amostra ou sele¢éao
dos sujeitos, métodos de coleta, construcao e analise dos
dados e aprovagao do conselho de ética, quando for o caso.

b) pesquisas tedricas devem evidenciar elaboragéo original sobre
tema e questao de relevancia para a area de educacao.

2.2 Relatos de Experiéncia — artigos que relatem projetos inovadores
de intervencao pedagdgica na area de educagdo, com analise
critica e reflexiva de processos e resultados, contextualizados
e metodologicamente fundamentados.

2.3 Resenhas — andlise critica de livros ou filmes langados nos
ultimos trés anos relacionados a educagao. As resenhas devem
apresentar titulo, referéncia da obra, dados dos autores/
diretores da obra resenhada, resumo e posicionamento analitico
do resenhista sobre as contribui¢ées da obra para a area.

3 Normas gerais para apresentagao dos originais

3.1 Idiomas: os textos podem ser redigidos em portugués, espanhol
ou inglés.

3.1.1 Os textos em espanhol ou inglés devem ser submetidos
devidamente revisados por especialista na lingua. A
comprovagao devera ser realizada por meio de declaracao
assinada pelo revisor e submetida como documento
suplementar.

3.2 Autoria:

3.2.1 O numero de autores por artigo cientifico e relato de
experiéncia ndo podera exceder o total de quatro pessoas.

3.2.2 O ndmero de autores por resenha ndo podera exceder o
total de duas pessoas.

3.2.3 Na RBEP, consideram-se autores aqueles que tenham
contribuido de forma substancial em todas as seguintes
etapas do trabalho:

(1) concepcao e delineamento do estudo, aquisicao de
dados ou analise e interpretacao de dados;

(2) redagado do artigo ou revisao critica do conteudo; e

(3) aprovacao final da versao submetida.

3.2.4 Para os demais colaboradores (estagiarios, auxiliares
de pesquisa etc.), deve-se anexar como documento
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suplementar, no ato de submissao, uma declaragao em que
sejam especificadas as contribui¢ées individuais de cada
um. Essa informagédo sera publicada, ao final do artigo,
em um subtitulo separado denominado “Colaboragoes”.

3.2.5 A identificacao de autoria do texto deve ser removida,
assim como devem ser retirados do texto todos os
nomes de autores, grupos de pesquisa e instituigcdes.
Recomenda-se o uso de «XXX» em substituicao a
quaisquer referéncias, incluindo as bibliograficas, que
possam identificar a autoria.

3.2.6 E preciso remover a autoria do arquivo por meio da opcao
Propriedades, no Microsoft Word, garantindo, dessa
forma, o critério de anonimato dos textos submetidos.

3.2.7 Todos os autores devem ser cadastrados no ato da
submissao no sistema da Revista. Em nenhuma hipo6tese
serao acrescentados ou retirados nomes ap6s o inicio da
avaliacao.

3.2.8 Os autores que tiverem texto aprovado para publicacao
deverao respeitar o prazo de 24 meses para realizar uma
nova submissdo. Artigos de autores recém-publicados
que venham a ser submetidos a revista serdo arquivados.

3.2.9 A aceitacgao do texto pela revista implica automaticamente
a cessao de seus direitos autorais ao Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

3.2.10 A RBEP reserva-se o direito de efetuar alterag6es nos
originais, respeitados o estilo e as opinides dos autores,
com vistas a manter a qualidade do periédico.

3.3 Midia: os textos podem ser submetidos no formato Microsoft
Word (.doc e .docx), Open Office (.odt) ou RTF, configurados
com entrelinhas 1,5, e conter entre 28.000 e 55.000 caracteres,
incluindo os espacos (a extensao do artigo inclui titulo, resumo,
palavras-chave nos trés idiomas e referéncias).

3.3.1 Os arquivos nao devem exceder o tamanho de 2MB.

3.3.2 O texto deve ser formatado conforme template (acessar
o site: www.rbep.gov.br).

3.3.3 O nome do arquivo enviado ndo pode ultrapassar a
extensao de 85 caracteres.

3.4 Fonte: Times New Roman, em corpo 12 para o texto, corpo 10
para as citagdes destacadas e corpo 8 para as notas de rodapé.

3.5 Ilustragoes: as imagens devem possuir resolucao a partir de 300
dpi e estar acompanhadas das fontes e de titulo que permita
compreender o significado dos dados reunidos. Os quadros,
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3.6

3.7

tabelas e gréficos (de preferéncia em Excel) devem vir em preto
e branco e obedecer as normas de apresentacao tabular do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Titulo: o titulo do artigo deve ser breve (mé&ximo de 200
caracteres com espacgo), especifico e descritivo, contendo
palavras representativas do seu contetdo, e vir, também,
traduzido para o inglés e espanhol.

Resumos: os artigos devem ter, obrigatoriamente, resumos
informativos em portugués, inglés e espanhol, com até 1.500
caracteres com espaco.

3.7.1 Os resumos devem conter informacoes qualitativas e
quantitativas e dados essenciais, como:

a) Descricao — indica o tipo de artigo a ser analisado
(artigo original, de revisao, estudo de caso) e a natureza
do problema tratado.

b) Objetivo —ressalta o que se pretende e o que se buscou
demonstrar com o trabalho.

c) Justificativa — descreve as razoes pelas quais o trabalho
foi realizado.

d) Metodologia — descreve a abordagem, o referencial
teérico e metodolégico empregado, bem como as
principais técnicas utilizadas. Indica as fontes dos
dados e o modo como estes foram usados, quais os
conceitos desenvolvidos e como foram analisadas as
variaveis.

e) Resultados — descrevem sucintamente as descobertas
significativas e importantes da pesquisa.

3.8 Palavras-chave: os artigos devem apresentar entre trés e cinco

3.9

palavras-chave referentes ao seu conteudo, escolhidas, quando
possivel, em vocabulario controlado — Thesaurus Brasileiro de
Educagao, — e vir traduzidas para o inglés e o espanhol.

Citagoes: as citacOes devem seguir as normas da Associagao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT NBR 10.520/2002).

3.9.1 As citagbes diretas com até trés linhas devem vir entre
aspas, dentro do paragrafo, acompanhadas por uma
chamada entre parénteses para o autor, o ano e o nimero
da pagina da publicacao.

3.9.2 As citagbes diretas com mais de trés linhas devem ser
destacadas com recuo, sem aspas, em corpo 10, redondo.

3.9.3 A referéncia bibliografica completa da citacéo vira em lista
Unica ao final do artigo.

Diretrizes para Autores
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3.9.4 - A exatidao e a adequagao das citagdes e referéncias a
trabalhos consultados e mencionados no texto sao de
responsabilidade do autor do artigo submetido.

3.9.5 A omissdo de referéncia de citacdes diretas ou indiretas
pode caracterizar plagio (ver item 7.2).

3.10 Notas: as notas de rodapé devem ser evitadas. Se necessérias,
devem ter a finalidade de oferecer observagoes complementares;
realizar remissoes internas e externas; introduzir uma citacao
de reforgo; ou fornecer a tradugao de um texto. As indicacdes
das fontes bibliogréaficas devem ser feitas no texto.

3.11 Referéncias bibliogréficas: as referéncias bibliograficas devem
constituir uma lista Unica no final do artigo, em ordem alfabética
por sobrenome de autor; devem ser completas e elaboradas
de acordo com as normas da Associacao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT NBR 6023/2002).

3.11.1 Quando se tratar de obra consultada on-Iline, é necessario
indicar o endereco eletronico e a data em que foi acessado;
se a obra estiver em suporte eletrénico (DVD, CD-
ROM), essa informacédo também deve constar apds a sua
identificacao.

3.11.2 Todos os enderecos de paginas na internet (URLs)
incluidas no texto (Ex.: http://www.ibict.br) devem estar
ativos.

3.12 Siglas: as siglas devem vir precedidas do nome por extenso.

3.13 Destaques: o uso de negrito deve ficar restrito aos titulos e
intertitulos; o de italico, apenas para destacar conceitos ou
grifar palavras em lingua estrangeira.

3.14 As resenhas devem seguir as mesmas exigéncias indicadas
para os demais géneros textuais, no entanto, devem possuir
extensao entre 10.000 e 15.000 caracteres, considerando os
espacos.

3.15 A néo observancia das normas gerais de apresentacao dos
textos ensejard o arquivamento da submissdo. Assim como
a inadequacao da submissao ao foco e ao escopo da Revista.
4 Processo de avaliagdo

4.1 Avaliacao cega por pares (12 etapa)

4.1.1 Os artigos sao avaliados por dois consultores ad
hoc de reconhecida competéncia nos temas abordados,
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4.1.2

4.1.3

4.1.4

diversificados regional e institucionalmente. Os artigos
sao encaminhados sem identificacao de autoria tanto para
os avaliadores ad hoc como para a Editoria Cientifica para
garantir imparcialidade na avaliacao.

A Editoria Cientifica é composta por conceituados
especialistas, proeminentes em diferentes linhas de
pesquisa da area de educacao de diferentes instituicoes
do pais.

Serdao considerados na primeira etapa de avaliacao de
meérito dos textos os seguintes critérios:

a) relevancia do tema para a area de estudo;

b) clareza na exposicao do objeto de estudo, objetivos e
justificativa;

c) pertinéncia e atualidade da bibliografia;

d) consisténcia tedrico-metodoldgica;

e) rigor na utilizacao dos conceitos;

f) adequacado argumentativa da andalise dos resultados.

Os pareceres envolvem trés tipos de julgamento:
a) Aprovado — o artigo esté aceito para publicacao.

b) Corregdes obrigatérias — sdo solicitados ao autor
ajustes ou reformulagdes no artigo, com o envio de
nova versao para avaliacao final.

¢) Nao aprovado — o artigo é rejeitado.

4.1.5 No caso de o texto receber duas avaliacdes indicando a

néo publicacdo, a submissdo serd arquivada nesta etapa
do processo e o autor sera comunicado.

4.2 Decisao da Editoria Cientifica (22 etapa)

A aprovacao final dos textos é de responsabilidade da Editoria
Cientifica da RBEP, mediante a emissao de parecer consolidado. A Editoria
Cientifica decidiré pela pertinéncia da publicagao dos textos submetidos,
conforme os objetivos de cada segdo e o escopo da Revista.

4.2.1 O atendimento das condi¢Oes especificadas nas “"Normas

gerais para a apresentacdo de originais” (item 3) é
imprescindivel para a publicacao do artigo.

4.2.2 Nesta etapa, os autores receberao comunicado, por meio de

sistema eletronico, informando sobre a decisao da editoria
cientifica (aceito, rejeitado ou alteragdes obrigatdrias).

Diretrizes para Autores
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Caso a decisdo indique corregdes obrigatdrias, o texto
reformulado sera submetido a terceira e dltima rodada
de avaliagdo. A Editoria Cientifica reserva-se o direito de
recusar artigos cujas modificagées nao atendam as suas
recomendagoes.

4.3 Os avaliadores e editores devem manter sigilo sobre os artigos
avaliados e nao podem utilizar informacoes, dados, argumentos
ou analises sem autorizagao prévia dos autores.

4.4 Caso os avaliadores suspeitem de ma conduta cientifica, devem
comunica-la a Editoria Executiva da Revista.

5 Agradecimentos

5.1 Organizagdes privadas ou governamentais que forneceram apoio
ou financiamento para a pesquisa devem ser mencionadas de
forma objetiva.

5.2 Os autores sao responsaveis pelas mencoes a pessoas e
instituicoes.

5.3 Essas informacgdes devem ser registradas em documento
suplementar no ato da submissao.

6 Diretrizes éticas

6.1 Originalidade: a submissao de um original implica que o trabalho:

a) nao foi publicado anteriormente (exceto sob a forma de
resumo ou como parte de uma palestra ou tese/dissertacao
académica, devidamente referenciados no artigo);

b) ndo esta sendo avaliado para publicacdo em outra revista;

c) se aceito, ndo serd publicado em outro periédico, em qualquer
outro idioma, inclusive eletronicamente, sem o consentimento
por escrito do detentor dos direitos autorais.

6.2 Nao se admite o uso nao referenciado de ideias, conceitos,
andlises, imagens e textos (ou fragmentos de textos) de outros.

6.3 Detecgao de plagio: para verificar a originalidade, o trabalho sera
submetido ao software de deteccao de plagio Similarity Check.

6.4 Publicagdo redundante (autoplagio): nao se deve republicar
0 mesmo trabalho sob novo titulo ou se apropriar de parte
significativa de texto ja publicado pelo mesmo autor.

6.5 Trechos de textos ja publicados do mesmo autor em outras
revistas com ISSN ou livros com ISBN devem ser devidamente
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referenciados e ndao podem exceder o limite de 30% do total do
artigo original submetido a RBEP.

6.6 Uma vez identificado plagio, superior a 30%, o autor ficara
impedido de submeter novo artigo a Revista por um periodo
de 24 meses.

6.7 Observar as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais, quando os procedimentos metodolégicos envolverem
a utilizacao de dados diretamente obtidos com participantes ou
informacoes identificdveis, na forma definida pela Resolucao
CNS, n° 510, de 07 abril de 2016.

6.8 Andlise de md conduta cientifica: todas as suspeitas de ma
conduta cientifica serao analisadas primeiramente pela Editoria
Executiva que encaminhard relatério técnico para deliberagéo
da Editoria Cientifica.

6.9 Politica de retratagao: caso se conclua que houve, intencionalmente
ou por desconhecimento, mé conduta por parte dos autores, a
RBEP podera adotar as seguintes medidas:

a) advertir o autor;
b) arquivar o artigo ainda no processo de avaliacao ou edicao;
c) retirar o artigo da revista on-line, no caso de ja publicado;

d) dar publicidade na Revista ao fato ocorrido, caso o artigo ja
tenha sido publicado.
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