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Senhores assinantes e leitores

A atual administragdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais — INEP, que tomou posse a 28 de junho de 1990, vem de publico infor-
mar Vossas Senhorias sobre o real esforgo feito na recuperagao dos prazos de
periodicidade das revistas e publicagdes por ele editadas.

Ao mesmo tempo que agradece aos assinantes e leitores a paciente es-
pera, reitera sua firme disposi¢cao de, em breve espago de tempo, regularizar to-
dos os prazos vencidos.

Dando inicio ao cumprimento deste compromisso, o INEP, por ocasiao
do Encontro Internacional sobre Alfabetizagao e Cidadania, a ser realizado em
Brasllia, de 3 a 5 de maio de 1991, faz o langamento do v. 71 da Revista Brasileira
de Estudos Pedagégicos — RBEP, constituido pelos n®s 167, 168 e 169 e do n2 46
do Em Aberto, com a certeza de que eles contribuirao para a informagao e a atua-
lizagao dos trabalhadores da educagao.
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ESTUDOS

Guia preliminar de fontes para a historia da
educacao brasileira: reconstituicdo de uma
experiéncia

Clarice Nunes
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC/RJ)

Relato de experiéncia-piloto realizada no Rio de Janeiro, que
pretendeu favorecer a expansao do conhecimento das fontes de historia
aa educacao e, consequentermnente, forcar o crescimento da
historiografia. Apresenta o mapeamento horizontal dos acervos de 41
instituigoes, incluindo arquivos publicos e privados, nucleos e centros
ae documentagao, museus e bibliotecas e faz uma apreciagdo sobre
0s acervos documentais privados de trinta escolas. Comenta a
metodologia utilizada na elaboragdo do Guia Preliminar de Fontes para
a Histdria da Educacao Brasileira.

Introdugao

A idéia de realizar um estudo piloto, no Rio de Janeiro, para o
levantamento de fontes documentais em Histdria da Educagao Brasileira,
surgiu como fruto da reunido do Grupo de Trabalho de Histéria da Educa-
¢ao, na IX Reunido Anual da ANPEd, realizada em junho de 1986.
Parecia-nos fundamental que os pesquisadores da drea tivessem nao sé
um conhecimento sistemdtico dos acervos existentes, como também uma
idéia da trajetdria de sua constituigao.

A maior utilidade desse trabalho consistia, a0 nosso ver, na organi-
zagdo e socializagdo das informacgoes levantadas, uma vez que os pesquisa-
dores passariam a dispor de um conjunto de referéncias articulado, passivel
de constante atualizagdo, o que, sem divida, lhes faria economizar tempo
e esfor¢os. Num primeiro momento haviamos pensado em elaborar um
Repertério Documental, o que exigiria um detalhamento de informagao
que, infelizmente, a experiéncia de pesquisa, demonstrou invidvel. Opta-
mos, entao, por um Guia Preliminar de Fontes.

O Guia é um instrumento que o pesquisador pode usar para infor-
mar-se sobre a localizagdo, a disponibilidade e as condigées de manipu-
lagdao de acervos necessérios a elaboragao da sua pesquisa. E preliminar
na medida em que este rastreamento tem o cardter de abrir caminho
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para outras investigagdes que o aprimorem no sentido de atualizd-lo,
enriquecé-lo e, portanto. amplid-lo. E de fontes, entendendo-se com este
termo, o conjunto de documentos que possam proporcionar, independente
da data da sua produgdo, recepgdo e organizacdo numa determinada
instituicao, ou da forma e do seu suporte material, informagoes pertinentes
a histéria da educagao brasileira.

O Guia Preliminar de Fontes em Historia da Educagao Brasileira
reuniu informagées de instituigdes, compreendendo arquivos publicos e
privados, museus, bibliotecas e centros de documentagao. Nosso objetivo
neste texto € socializar a experiéncia que vivemos ao elabord-lo, para
que possa servir de ponto de partida a outras equipes de pesquisa interes-
sadas em trabalho semelhante. Dividimos a exposi¢do em dois momentos.
No primeiro, abordaremos questoes relativas ao processo de investigagao
e. no segundo, faremos um balanco dos resultados obtidos. Dessa forma
esperamos oferecer modesta contribuigdo no sentido de revelar a potencia-
lidade do uso cientifico e social dos registros encontrados, bem como
a possibilidade de serem trilhados novos caminhos de investigacdo no
campo da histdria da educagao.

Limites e possibilidades na experiéncia de elabora¢io do guia

A equipe bdsica que trabalhou no projeto foi constituida pelos mes-
trandos em educagdo Haydée da Graga F. de Figueiredo e Maria Clara
Lanari B6 e pela estudante de graduagéo Isaura Cristina Campos, todos
estudantes da PUC/RJ. Tivemos a consultoria do professor e pesquisador
em histéria, Marcus Venicio Toledo Ribeiro; do professor e pesquisador
em histéria da educagao, José Silvério Bahia Horta e da arquivista Monica
Medrado.

Os trabalhos se iniciaram com a elaboragdo de um inventdrio das
institui¢oes a serem investigadas. Em seguida, visitamos algumas delas
e levantamos dados para a confec¢do de um questiondrio bdsico que
serviria como nosso instrumento de trabalho em campo. O teste deste
instrumento e o seu confronto com questiondrios utilizados na preparagiao
de outros guias levaram-nos a reelaboré-lo.' _

O questiondrio definitivo teve o objetivo de levantar informagoes
sobre a histdria da institui¢do e do seu acervo, bem como sobre a natureza

1 Muito nos valeu, na elaboragio do questiondrio, da experiéncia de Monica Medrado. autora do quc.\lion:ir!o
aplicado aos arquivos privados da cidade do Rio de Janciro, avaliados pelo lPrograma Nucn(unal de Preservagio
da Documentagio Histérica — Pré-documento ¢ cujos resultados foram d|VulgaQDS em 1986. C(_)m pequenas
modificagdes sugeridas pelo trabalho em campo e pelos objeliw{os da nossa pesquisa. 0 questiondrio elaborado,
incluindo sua descrigdo, reproduzem o excelente trabalho realizado pela arquivista.

R bras. Est. pedag., Brasflia, 71(167): 7-31, jan./abr. 1990



dos documentos, organizagao. quantificacao, datas-limite. armazenamen-
to e estado de conservacao das fontes documentais.

A primeira parte do questiondrio visa a identificagao (nome) e locali-
zagao (enderego e telefone) da instituicdo, além de um breve histérico
aseu respeito. O historico recupera a data de fundacgao. origens, mudancas
de sede ou alteragées de cardter juridico-administrativo que porventura
tenham ocorrido. Para coleta dessas informacoes. além do questiondrio.
foi solicitado as institui¢oes o material de divulgagdo disponivel. escrito
ou impresso, a fim de oferecer subsidios a reconstituicio de sua historia
e compreensao de seus objetivos.

A segunda parte do questiondrio diz respeito aos dados relativos
as condigoes de acesso (aberto a consulta; aberto a consulta com restrigdes
e/ou exigéncias; fechado a consulta). hordrio para consulta, identificacao
do responsdvel imediato pelo arquivo ou biblioteca — caso haja — e
do funciondrio entrevistado para aplicagdo do questiondrio técnico. Ainda
na segunda parte hd informagoes referentes as origens, a constituigao
e organizagao do arquivo ou biblioteca e também sobre as possiveis transfe-
réncias do acervo ou parte dele, caso nao tenha permanecido junto a
sede institucional. Estes dados auxiliam a avaliar o lugar. o papel e.
em parte, a concepgao que a instituigao tem sobre o arquivo ou biblioteca.
permitindo inferir consideragoes sobre centralizacao. descentralizacao e
dispersao de documentos.

Seguem-se dados relativos as datas-limite do acervo. sua natureza
e quantificagao aproximada. Estas informagoes quando conjugadas reme-
tem a consideragdes importantes que dizem respeito a teoria das trés
idades®, a existéncia de fundos fechados e a constatacao da perda de
documentos. A caracterizacao da natureza do acervo abrange o género
da documentacdo existente (textual — escrita/impressa — cartogrdfica.
iconogrifica, filmogrdfica e sonora) e as respectivas espécies documentais
encontradas (oficios, cartas, memorandos, didrios. atas, livros de registro.
estatutos, regimentos, balancetes, relatdrios, etc.).

Ositensrelativos ao arranjo e a produgao de instrumentos de pesquisa
identificam alguns exemplos que devem ser assinalados em caso afirma-
tivo. Deve-se indicar o critério adotado (estrutural, tematico. tipologia
documental, etc.) para a ordenagao fisica do acervo ou parte dele, assim
como o(s) tipo(s) de instrumento(s) (inventdrios, indices. fichdrios, etc.)
de que dispoem as instituigoes visitadas para a recuperagao da informagao.
Na hipétese do acervo nao se encontrar organizado, porém parcial ou
totalmente identificado, menciona-se esta informagdao como arranjo.

2 De acordo com a concepgio das trés idades — corrente, intermediina ¢ permanente —. 0 arquivo permanente
ou de custédia guarda os documentos que devem ser preservados de acordo com seu valor probatdrio e
informativo.
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Ressaltamos. ainda, itens que revelam a existéncia ou nao de normas
adotadas para o descarte e a microfilmagem de documentos, ou seja:
se a microfilmagem atende parte ou todo o acervo; se ha eliminagao
apGs a microfilmagem; se a institui¢do dispoe de uma tabela de tempora-
lidade que regule os estdgios de arquivamento; se o descarte, caso ocorra,
obedece a essa tabela ou a critérios e formas de controle que o orientam;
se ja houve perda acidental de documentos e sob que condigoes isto
ocorreu.

Por iltimo, seguem-se os itens relativos aos tipos de mobilidrio exis-
tentes, as formas de acondicionamento adotadas e as condigoes fisicas
da docymentagao, discriminando-se diferentes caracteristicas de deterio-
racao encontradas. Esses topicos vém acompanhados de uma avaliagao
conclusiva, feita pelo pesquisador que aplicou o questiondrio sobre o
estado geral de conservagao do acervo.

Ainda o questiondrio indica se a instituigdo tem publicagoes proprias
e, em sua parte final, prevé espago para anotagées complementares e
outras observagoes de cardter geral.

Durante a elaboragao do questiondrio tivemos o cuidado de registrar,
de um modo sucinto, as instrugdes para o seu preenchimento, uma vez
que pretendiamos uma certa homogeneizagdo na sua compreensao e na
atuagao dos pesquisadores durante a coleta de dados. A sua aplicagao
em campo trouxe problemas e revelou possibilidades que comentaremos
a seguir.

Embora o cardter desse instrumento fosse abrangente, tornou-se,
em determinadas circunstincias, uma camisa-de-forga para certas institui-
¢Oes visitadas, particularmente aquelas cuja organizagdo diferia bastante
dos padrdes arquivisticos nele subentendidos. Isso ficou claro no caso
da Fundagao de Assisténcia ao Estudante. Acrescente-se, também, o
fato de que. pensado inicialmente para o arquivo, foi adaptado, no mo-
mento da sua aplicagao, as bibliotecas, museus e centros de documentacao.

A relagdo que os informantes mantiveram com o questiondrio variou
de acordo com o nivel de organizagao e importancia que atribuem a
sua prépria atividade. Dessa forma, as instituigoes mais organizadas e
experientes esforcaram-se, através dos seus funciondrios, para fornecer
informagoes detalhadas e ndo pouparam esforgos no atendimento as solici-
tagoes da equipe. E o caso do Centro de Pesquisa e Documentagdo da
Fundagdo Getilio Vargas, do Arquivo Piblico do Estado do Rio de
Janeiro e da Fundagio Casa de Rui Barbosa, para citar alguns exemplos.

As instituigdes menos organizadas estabeleceram com o questionzir_io
uma relagdo desconfortdvel, o que evidenciou a resisténciq e elaboragao
de uma imagem depreciativa que as respostas (ou a auséncia dglaﬁs) pode-
riam sugerir. Passaram a usi-lo como meio de aumentar a dlstangl‘a do
pesquisador em relagao a realidade institucional, sempre alegando “falta
R. bras. Est. pedag., Brasflia, 71(167): 7-31, jan./abr. 1990
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de tempo e disponibilidade’ para o contato direto. Dessa forma, optaram
pela resposta escrita, exigindo uma ampliacdo do tempo de resposta e
sucessivos telefonemas e visitas do pesquisador para recupera-lo.

O receio de passar uma imagem pouco condizente com o cardter
da instituigdo obrigou muitos funciondrios a ‘“‘prenderem’ o questiondrio
com o intuito de submeté-lo a apreciagdo e aprovagao de seus chefes
imediatos, o que também acarretou a dilatagao do tempo gasto no anda-
mento do trabalho. Em vdrias ocasides, ainda, os questiondrios eram
respondidos apenas parcialmente, exigindo dos pesquisadores esforgos
adicionais para o preenchimento dos itens deixados em branco.

Algumas instituigoes sé responderam ao instrumento a medida que
certas exigéncias foram cumpridas pelos pesquisadores. como registrar,
para a instituigao, o cardter da solicitagdo e a justificativa da mesma.
Foi o caso da Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro.
Outras, sem apelar para a formalidade, sé responderam aos pesquisadores
apos contatos reiterados em que a desconfianca foi se diluindo. Nestes
casos, a simples presenca do pesquisador era potencialmente ameagadora
e 0 questiondrio reforgava essa impressao.

Alguns itens do questiondrio tiveram seu preenchimento compro-
metido. Assim, a inexisténcia de material registrado referente a histdria
das institui¢ées e seus acervos, aliada a desinformacao dos funciondrios
encarregados de responder ao questiondrio, levaram, em certas situagoes,
a uma coleta empobrecida de dados. No que diz respeito a quantificagao
de documentos, a coleta nao foi uniforme devido ao estado diferenciado
na organizagao das informacoes. Finalmente em algumas instituigoes,
a equipe priorizou, na avaliagdo do acervo, apenas os aspectos fisicos
dos documentos, deixando de lado questodes relativas a cuidados e procedi-
mentos adotados.

De qualquer forma, o questiondrio teve uma fungao pedagdgica,
isto €, funcionou como um estimulo, tanto para o informante quanto
para o pesquisador, no sentido de sensibilizd-los contra a desorganizacao,
dispersao e destruigao dos registros documentais. Ampliou-se principal-
mente a consciéncia do pesquisador, mais voltado para o uso da documen-
tagdao, no sentido de alargar sua compreensao sobre a importancia da
preservacao das fontes e o sentido novo que ganham se € respeitada
a organicidade do conjunto no qual estdo inseridas. Embora nao tivésse-
mos pretendido transforméd-lo num instrumento de trabalho que se esgo-
tasse em si mesmo, as dificuldades emergentes. jd descritas. praticamente
obrigaram-nos, em grande parte dos casos, a contar exclusivamente com

ele. . :
Pretendiamos. prioritariamente, aplicar nosso instrumento de pes-

quisa em instituigoes sediadas no municipio do Rio de Janeiro. No entanto,
as pistas levantadas e o fato de dois pesquisadores morarem. respectiva-
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mente. em Sdo Gongalo e Correias levaram-nos a incluir, no Nosso rol,
institui¢oes sediadas em Niterdi e Petropolis. dadzl.sun pro_xmndz'ldg com
as cidades anteriormente citadas. Resolvemos. ainda, nao delimitar o
periodo temporal a ser investigado pois julgamos que. pelo fato de ser
o primeiro trabalho do género na drea, deveriamos zlmp.llur'. na _mcdlda
do possivel, o leque de opgdes. Escolhemos, portanto. instituicoes que
— respeitada a viabilidade de acesso — tivessem, dentro do Estado do
Rio de Janeiro. acervos significativos para a historia da educagao brasi-
leira. Os questiondrios foram aplicados de dezembro a outubro de 1988.

Além deles. os pesquisadores usaram um caderno de campo para
anotagoes. bastante itil na reflexdo empreendida sobre os limites e possibi-
lidades de confecgao do Guia.®

Gostariamos de comentar, ainda, os limites e as possibilidades que
se revelaram no que diz respeito a formagao e ao nivel de experiéncia
dos pesquisadores e as caracteristicas especificas dos informantes e institui-
¢oes visitadas.

O rendimento das atividades desenvolvidas pelos pesquisadores foi

afetado pela dificuldade que tiveram em mover-se dentro das instituigoes
visitadas, particularmente dos arquivos, e em dominar seu vocabulo téc-
nico. 2 ; :
A superagao dessa situagdo exigiu que os pesquisadores revissem
criticamente sua experiéncia discente. De fato essa situacio reflete, de
um lado, as condiges de produgao intelectual dos programas de pés-gra-
duacao e, de outro, a auséncia da produgio a nivel de graduacio, particu-
larmente no que diz respeito a pesquisa histérica, que envolve o contato
com os acervos existentes. Nenhum dos dois cursos instrumentaliza-os
para essa tarefa. Mesmo quando hd interesse por parte dos alunos eles
se véem sozinhos, pois ndo encontram possibilidade de trocar idéias com
professores afeitos ao métier do historiador e do arquivista. A dificuldade
no manejo de catdlogos e inventdrios, o desconhecimento da histdria
dos arquivos nos quais sao levados a fazer o seu trabalho obrigam-lhes
a um grande esforgo pessoal, do ponto de vista fisico e psicoldgico.

Os estudantes engajados nesse projeto aprenderam a valorizar as
fontes primdrias e a sua preservagédo, a identificar e a relacionar fontes
primdrias e secunddrias, a avaliar, mesmo que precariamente, o nivel
de organizagao das instituices-memdoria em nossa sociedade e a dominar
um vocabuldrio préprio de comunicagdo com as instituicdes de informagao,
além de visualizar o quanto é necessdrio e urgente avangar no conheci-
mento da histdria da educagao brasileira.

Estes resultados ao nivel da formagao do préprio pesquisador foram

i eire » Maria ara Lanari
3 Muito nos beneficiamos dos relatos que, a nosso pedido. fizeram Haydée Figueiredo ¢ Maria Clara Lanari

Bé6.
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sendo gradativamente construidos quando cada um se dispos a discernir
na pratica a ldgica das instituigoes visitadas e a confrontd-las entre si.
As dificuldades encontradas, examinadas a luz das reunides da equipe.
levaram-lhes a formular perguntas, algumas das quais sdo de fundamental
importancia, nao so para a discussao de uma politica de selecao. descarte
¢ acesso a informagao, mas também para a compreensao da necessidade
de intercambio entre historiadores, arquivistas e educadores para a produ-
¢ao de uma historia da educagao menos estereotipada, capaz de estabelecer
efetivamente o didlogo entre as fontes e a teoria. Eis algumas dessas
indagacoes: Quem decide os critérios de selecdo de documentos? Quais
sao esses critérios? Quais os prazos de guarda dos documentos? Que
documentos sdo eliminados, sob que critérios e condigoes? Qual a forga
probatoria do documento? Qual o papel do educador. do historiador
e do arquivista no processo de selegdao, organizagdo e preservacao da
documentacao historica?

As inquietagoes levantadas no processo de trabalho foram debatidas
a partir de leituras que aprofundaram a problematica das relagoes entre
arquivo e historiografia, entre fontes e pesquisa historica. Estas leituras
estao indicadas na bibliografia. Além disso constituimos uma espécie de
Glossario, através da compilagao da terminologia utilizada pelas institui-
¢oes visitadas. Este glossdrio foi anexado ao relatorio de pesquisa.

Resta-nos, ainda, uma palavra sobre os informantes e as instituigoes.
Com raras excegoes os contatos foram dificeis, mas em questao de cultura.
investigagdo e ensino, 0s contatos em nosso Pais sao sempre dificeis.
A equipe encontrou, geralmente nos orgaos oficiais ligados diretamente
aeducagdo, como as secretarias, grande resisténcia de funcionarios respon-
sdaveis pelos arquivos em responder as solicitagoes feitas. Esta resisténcia
foi alimentada, de um lado. pela auséncia de material disponivel para
divulgacao, como o caso da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura.
que passava, na ocasido, por uma reestruturagao institucional. De outro
lado, o informante, que nao compreendia o alcance do trabalho proposto.
também criava obstdculos ao encarar a visita como interferéncia indese-
javel, na medida em que atrapalhava a rotina e exigia-lhe uma tarefa
adicional. A mad vontade em atender a equipe foi evidente na Secretaria
de Estado de Educagao, na qual os funciondrios do arquivo se sentiram
“inspecionados’ e receosos de fornecerem informagoes que. na sua otica,
nao poderiam ser divulgadas a pesquisadores.

De uma maneira geral as dificuldades encontradas no contato com
esses O0rgaos extrapolam o ambito de referéncia da pesquisa. Sdo notdrias.
no cotidiano das secretarias, a dificuldade na obtencdo de informagoes
de qualquer espécie e a revolta dos funciondrios com relacdo as condigoes
de trabalho que lhes sdo impostas ao lado de uma remuneragao pouco
digna. Na Delegacia de Educacdo do Ministério de Educagdo e Cultura
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também encontramos este clima desalentador atingind_o os inforn}an_tes
e repercutindo diretamente sobre a nossa pesquisa. No aml?no dos orgaos
publicos diretamente ligados a educagao os informantes ndao apresentam
consciéncia do valor do seu trabalho, nem da importancia da preservagao

da documentagao educacional. ) ~ : e
Em contrapartida, independente do cardter oficial ou ndo das institui-

coes, os informantes com formagdo nas dreas de histdria, arquivologia
e biblioteconomia foram mais sensiveis e receptivos ao nosso trabalho.
Algumas instituigées privadas. com arquivos organizados por amadores,
demonstraram, de modo surpreendente, orgulho pelos documentos pre-
servados e consciéncia da utilidade piblica da instituicao e relevancia
do seu acervo. E o caso da Associacdo Brasileira de Educacio (ABE),
que, mesmo com a falta de verbas para contratar profissionais especia-
lizados e organizar os documentos guardados, tem como um dos seus
objetivos a guarda e o arranjo de documentos para manipulagdo de pesqui-
sadores e demais interessados.

Foram visitadas as seguintes instituicdes: Arquivo da Secretaria de
Estado de Educagao; Arquivo Piblico do Estado do Rio de Janeiro;
Arquivo da Central Brasileira de TV Educativa — Gilson Amado; Arqui-
vo da Fundagao Educar; Arquivo da Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica; Arquivo do Departamento de Pesquisa e Docu-
mentagdo da OAB; Arquivo do Centro de Documentac¢ao da Fundagao
Casa de Rui Barbosa; Arquivo do Museu da Republica; Arquivo da
Fundagdo Luis XIII; Arquivo da Fundagao de Assisténcia ao Estudante
(FAE); Arquivo dos Colégios Extintos; Arquivo da Fundacdo do Cinema
Brasileiro; Arquivo Publico do Estado do Rio de Janeiro: Arquivo do
Nicleo de Documentacao da UFF; Arquivo Histérico do Itamaraty; Ar-
quivo Nacional; Arquivo do Museu Imperial de Petrépolis; Arquivo da
Casa Benjamim Constant; Arquivo do Museu da Imagem e do Som:;
Arquivo do Museu de Arte Moderna; Arquivo da Associagdo Brasileira
de Educagdo; Arquivo do Conselho Estadual de Educagdo do Rio de
Janeiro; Arquivo da Secretaria de Educagdo do Municipio; Arquivo do
Instituto Histérico-Geografico Brasileiro; Arquivo da Associagdo dos Edu-
cadores Catélicos; Arquivo do Sindicato dos Professores do Municipio
do Rio de Janeiro (SINPRO); Arquivo do Sindicato dos Estabelecimentos
de Ensino; Arquivo do Centro de Pesquisa e Documentagao da andag{lo
Getiilio Vargas; Arquivo do Centro de Documentagdo do Instituto de
Estudos Avangados em Educagio (IESAE) da FGV; Arquivo da FuncEIa-
c¢do Radio Roquete Pinto; Arquivo da Sociedade Brasileira de Educqgao;
Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro; Arquivo Geral do Instituto
de Educagao do Rio de Janeiro (IERJ); Arquivo do Centro Alceu Amo-
roso Lima; Arquivo da Assembléia Legislativa .do_ Estado do Rio de
Janeiro: Biblioteca do Paldcio do Itamaraty; Biblioteca Municipal de
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Petrépolis; Biblioteca Regional da Gldria; Biblioteca Central e Setorial
da PUC/RI; Biblioteca Estadual de Niterdi; Biblioteca Central da Univer-
sidade Catolica de Petropolis; Biblioteca Setorial de Educacao da UFF;
Biblioteca de Ciéncias Humanas da UFF; Biblioteca Euclides da Cunha;
Biblioteca Nacional; Biblioteca da Fundagdo Casa de Rui Barbosa: Biblio-
teca da Fundagao Getilio Vargas; Biblioteca do Instituto de Educagao
do Rio de Janeiro; Biblioteca do Instituto Brasileiro de Desenvolvimento
(IBRADES) —Centro Jodao XXIII; Biblioteca da Camara dos Vereadores
do Municipio do Rio de Janeiro; Biblioteca da Faculdade de Educagao
da UFRIJ; Biblioteca Publica do Estado do Rio de Janeiro: Biblioteca
da Assembléia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro; Biblioteca do
Conselho Estadual de Educagao do Rio de Janeiro; Biblioteca do Centro
Alceu Amoroso Lima.

E possivel que, dentro deste elenco. ndo tenha sido incluida alguma
instituicao relevante. Se isto ocorreu foi por falta de informagao. ou
por nao ter sido possivel, por motivos diversos. obter resposta em tempo
habil para a entrega do relatério e a elaboragao deste artigo. Os questio-
narios aplicados no ambito dos arquivos publicos e privados. bibliotecas.
centros e nucleos de documentagao estao disponiveis para consulta dos
interessados no Departamento de Educagao da PUC/RIJ.

Cabe finalmente observar que o resultado da nossa pesquisa incor-
pora além das informagoes relativas as instituigoes investigadas, uma intro-
ducao na qual sao feitos esclarecimentos quanto ao o que ¢ Guia. o
seu significado e importéncia, limites e possibilidades na sua elaboragao
e um texto de diagndstico dos acervos localizados, bem como dos acervos
documentais privados relativos a instituigoes de ensino de primeiro. segun-
do e terceiro graus no Rio de Janeiro.

O diagnéstico desses arquivos institucionais das escolas privadas foi
realizado por Marcus Venicio Toledo Ribeiro quando integrava equipe
de pesquisa do Pr6-Documento. projeto desenvolvido pela Pro-Memao-
ria/MINC/SPHAN, em 1985, e que gentilmente nos cedeu para incorpo-
racao ao Guia. Na ocasido, a equipe por ele coordenada escolheu uma
amostra por significagdo histdrica, que reuniu oito instituicdes da rede
primdria (Instituto Joao Alves Afonso, Escola Senador Correa, Instituto
Gongalves de Aradjo, Instituto Central do Povo, Educanddrio Nossa
Senhora de Nazareth, Instituto Nossa Senhora Auxiliadora. Educandario
Santa Tereza e Educanddrio da Misericordia); seis escolas profissionais
(Liceu de Artes e Oficios, Liceu Literdrio Portugués, Escola Técnica
de Comércio Candido Mendes, Escola Maria Raythe, Centro de Formagao
Profissional-4/Senai e Centro Profissional de Formagao Profissional-6/Se-
nac); onze escolas da rede secunddria (Colégio de Sao Bento, Colégio
dos Santos Anjos, Colégio Pio-Americano, Colégio Santo Indcio, Colégio
Arte e Instrucio, Colégio Batista Shepard. Colégio Andrews, Instituto
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Metodista Benett. Colégio Metropolitano. Escola Amcricana e Instituto
Souza Ledo): cinco instituigdes de ensino superior (Sogwdade Bras_llen'u
de Instrucao. Faculdade de Ciéncias Politicas ¢ Economicas do Rio ‘de
Janeiro. Faculdade de Direito Candido Mendes. Conservatorio Brasileiro
de Musica e Pontificia Universidade Catdlica) e uma Associagao de Educa-
dores (ABE). Os questionarios aplicados estdao guardados_ na Pro-Memoria
e podem também ser consultados por qualquer pesquisador que assim
o desejar.

Os acervos para a historia da educagao brasileira: avaliando os resultados

Dentre as instituigdes visitadas algumas foram excluidas da aplicagao
do questionario por estarem fechadas. aguardando a mudanca do acervo
para outro local. ou por terem transferido seus arquivos para fora do
estado. ou por ndo apresentarem material relevante dentro da drea de
nosso interesse ou. ainda. por serem tao pouco receptivas a pesquisa
que a inviabilizaram. No primeiro caso podemos citar a Fundacao Educar
e a Fundagao Radio Roquete Pinto. No segundo caso. a Associagao
dos Educadores Catolicos, que transferiu a maior parte da sua documen-
tagao para Brasilia. No terceiro caso citamos a Embrafilme. a Sociedade
Brasileira de Educagido, o Museu de Arte Moderna e a Fundagao Leao
XIII. Finalmente, no dltimo caso, o Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino. Merece destaque o fato de que o Conselho Estadual do Rio
de Janeiro, embora se esquivasse de prestar esclarecimentos com relagao
aos arquivos, nao se negou a oferecer dados relativos a sua biblioteca.

Das 55 instituigoes visitadas, 45 foram investigadas, sofrendo a aplica-
¢ao do questiondrio. O diagndstico dos seus acervos identificou inimeros
problemas no que diz respeito a sua preservacao, organizacao e disponi-
bilidade junto aos pesquisadores. assim como revelou algumas possibi-
lidades pouco exploradas e mesmo ndo exploradas no que diz respeito
a pesquisa histérica em educagao. Faremos, a principio, uma avaliagdo
dos arquivos ptblicos e privados e centros de documentagao e. a seguir,
uma apreciagao sobre as bibliotecas.

Arquivos e Centros de Documentagao: um Balango
Concepgao e acesso

A concepgdo de arquivo histérico como algo vivo e constantemente
utilizado ndo é a concepgdo que predomina nas instituigoes XlSltqdaf.
Salvo honrosas excecdes. as instituigoes o qualificam como “1nativo™,
“morto” e mesmo como depdsito de documentos. Esta concepgao restrita
reflete uma avaliagdo distorcida que as comprometem na sua possibilidade
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de pensar criticamente uma pratica jd exercida e sobre a qual poderiam
ainda refletir, além de indicar a falta de importancia que atribuem as
atividades de pesquisa.

Esta concep¢ao remete o arquivo sempre ao passado, como se ele
nao tivesse nenhuma ligacao com o presente e o futuro. Trata-se, ainda.
¢ bom frisar, de um passado nao valorizado. E evidente que esta maneira
de encarar o arquivo traz repercussoes diretas sobre o acesso. a organi-
zagao da documentacgao. preservagao e, evidentemente, a pesquisa histo-
rica que se pretende realizar.

A desvalorizagao das atividades arquivisticas ndo leva as instituigoes
a se preocuparem com o profissional habilitado que se dedique ao trata-
mento dos seus registros. Por sua vez, a auséncia de eficientes servicos
de arquivo afastam o pesquisador, contribuindo para a nao formagao
do hdbito de consulta nesses orgaos.

De outro lado. quando certas instituicoes buscam tratar as informa-
¢oes que produzem e se empenham em desenvolver um sistema de infor-
magao moderno, sobretudo pelo processamento eletronico de dados. aca-
bam reforgando a dissociagao entre os arquivos e esses mecanismos de
informagdo, sem inserir os primeiros no sistema global de informacgao
institucional. (Cf. Soares, 1978, p. 12). O caso da Secretaria de Estado
de Educagao € um exemplo tipico. Nela o projeto de informatizagdo
de dados ignora o setor arquivistico.

Do ponto de vista do acesso a informacdao. embora as instituigoes
sejam abertas a consulta, as variagoes em torno das exigéncias requeridas
ou de certas restrigoes sao grandes. Poucas sdo as instituicdes que contam
com um regimento proprio para regular esta questao. E o caso do Arquivo
Historico do Itamaraty, que tem o acesso a seu acervo regulado através
de decreto da Presidéncia da Republica. Nele o pesquisador tem o acesso
liberado a documentos anteriores a 1900, com excegao dos documentos
relativos a Guerra do Paraguai e Limites. Para consultar os documentos
que se situam entre 1900 e 1940 é necessdria autorizagdo expressa do
Ministério das Relagoes Exteriores, com parecer da Comissao de Estudos
dos Textos de Histéria do Brasil. De fato, a possibilidade de consulta
aos documentos datados apds 1900 jd estd sendo alargada até 1959, embora
os documentos confidenciais nao estejam liberados.

Entre as instituicoes mais abertas temos o Arquivo Nacional, com
acesso totalmente liberado a pesquisa, embora certos documentos judiciais
que envolvam pessoas vivas tenham sua possibilidade de consulta subme-
tida a apreciagio do Departamento Juridico: o Centro de Pesquisa e
Documentagio de Histéria Contemporanea (CPDOC), que nao faz restri-
¢oes quando os fundos estdo organizados. embora o titular dos arquivos
ou seus familiares tenham o direito de limitar o acesso a determinados
documentos, desde que mantenham cldusula especifica no contrato de
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doacéo: o Instituto Histrico e Geografico Brasileiro e o Museu Imperial
que procedem de forma semelhante a0 CPDOC; a Fundagio Casa de
Rui Barbosa, ABE, Secretaria Municipal de Educagao, Museu da Imagem
e do Som e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, que estao
com seus acervos disponiveis sem restricao a todos os interessados.

H4 casos de instituigdes que, apesar de abertas, adotam a pratica
de priorizar o atendimento a seus setores internos, como a Secretaria
de Estado de Educagdo. Outros restringem o acesso aos documentos
em estado precdrio, como o Arquivo Piblico do Estado do Rio de Janeiro
e 0 Museu da Repiblica.

Algumas instituigoes t€ém o acesso ao acervo dos seus arquivos depen-
dente de autorizagao das respectivas direcoes que avaliam a propriedade
ou ndo da consulta. E o caso do Arquivo da Fundagao de Assisténcia
ao Estudante. da Central Brasileira de TV Educativa, do Sindicato dos
Professores do Municipio do Rio de Janeiro (SINPRO). Outras fazem
exigéncia de identificagdo e aviso prévio por contato pessoal ou telefonico,
como o Arquivo do Instituto de Educagao do Rio de Janeiro.

. Esta heterogeneidade reflete, em dltima instancia, a auséncia de
instrumentos legais sobre o direito a informagdo em nosso pais. Alids,
esta auséncia reflete o descaso com que tratamos esta questdo diante
de iniciativas presentes em outros paises europeus ou mesmo latino-ame-
ricanos. Uma andlise comparativa realizada por arquivistas do CPDOC
mostra que, no Brasil, a primeira legislagio sobre o assunto data de
1975. A Franga teve sua primeira legislagio em 1974, a Holanda em
1918, a Alemanha Federal em 1969, os Estados Unidos em 1967, o Uruguai

em11§29, a Argentina em 1961 e o Chile em 1929 (Costa e Fraiz, 1988,
p. 1-9 e 13).

Historico das instituicoes e objetivos

O histérico das instituiges mostra que hd recorréncia com relagao
a mudanga de sede, mesmo que temporariamente. E o caso do IERJ,
do SINPRO, da Central Brasileira de TV Educativa, do Museu da Repu-
blica, do Arquivo Histérico do Itamaraty, da ABE e do Instituto Histérico
e Geogrifico Brasileiro. Outro trago a ser destacado para algumas institui-
¢oes é a alteragdo quanto a subordinagdo, caso do Arquivo Geral da
cidade do Rio de Janeiro e mudangas nas suas caracteristicas, seja pela
ampliagdo dos seus objetivos, como a FAE, que passou, a partir de 1983,
a abrigar 6rgaos de assisténcia envolvidos com a salde e a alimentagao
escolar, além do livro diddtico e materiais escolares bdsicos, seja pela
restrigdo das finalidades, como a ABE, que perdeu o vigor de centro
organizador dos profissionais da educagao, mas persistiu como 6rgdo aglu-
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tinador da antiga geragao desses profissionais e instituicao preservadora
da prépria memdria.

E evidente que modificagoes e mudangas como as apontadas reper-
cutem sobre o acesso, a guarda e a preservagdo da documentagdo. Além
de retirar a possibilidade de consultaem momentos de mudanga do acervo,
o extravio e a perda dos documentos constituem ameacga real. Em nossa
pesquisa tivemos o acesso prejudicado em instituigdes que se preparavam
para mudar, como por exemplo, a Fundagao Roquete Pinto.

O extravio de documentos ficou patente no IERJ e no SINPRO.
Neste ultimo, parte do acervo foi dispersa e, com sorte, pode estar ainda
sob a guarda de ex-dirigentes sindicais. A memdria desta instituicdo,
nos anos quarenta e cinquenta, estd centrada, por exemplo, na pessoa
de José de Almeida Barreto, cujo depoimento ¢ imprescindivel para a
reconstitui¢do da prépria historia institucional nesse periodo.

No entanto, a dispersao nao € apenas externa. Muitas vezes ela
é interna, ou seja, o acervo apresenta-se desmembrado, ficando deposi-
tado em terragos, galpoes, salas-depdsito e alojamentos provisdrios e
inadequados para a guarda dos documentos. E o caso da FAE especifi-
camente.

A mudanga de subordinagao também afeta a organizagao do material
e sua disponibilidade ou nao para consulta, acarretando, algumas vezes,
alteragoes na rotina, em termos da alocagao de funciondrios e tarefas,
e que traz aborrecimentos e perda de tempo ao pesquisador na localizagao
de fontes pertinentes a sua pesquisa.

Com relagdo aos objetivos, algumas das instituigoes visitadas, além
de preservar o acervo e divulgd-lo, facilitam o trabalho do pesquisador
pela prestagao de servigos xerox, restauragao de documentos e reprodugao
fotogrdfica de pegas. E o caso do Arquivo Geral da Cidade do Rio de
Janeiro, do CPDOC, da Fundagao Casa de Rui Barbosa, entre outros.
Em algumas instituigoes, ainda, os objetivos revelam uma auséncia de
fronteiras bem definidas entre as fungdes do arquivo intermedidrio e
historico. Nesses casos a concepgao instrumental do arquivo, voltada para
os servigos internos da instituicdo, é mais marcada. E o que ocorre na
Secretaria de Estado de Educagao e no Conselho Estadual do Rio de
Janeiro que, como jd afirmamos, esquivou-se de fornecer qualquer infor-
macao relativa a sua documentagao arquivistica.

Finalmente, nenhuma instituigdo visitada, mesmo as especificamente
pedagdgicas, como o IERJ, concebe o arquivo como elemento propria-
mente pedagdgico, capaz de tornar acessivel as fontes histdricas e desen-
volver o interesse dos jovens pelo seu estudo, o que jd ocorre em outros
paises como a Repuiblica Federal da Alemanha (Franz, 1985). A iinica
instituicdo que, de certa forma, se aproxima palidamente desta perspectiva
é o CPDOC, que, apesar das restricoes contidas no regulamento, tem
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na prética atendido a estudantes de primeiro e sggungig graus, orientaq-
do-0s nas suas pesquisas através de indicagées bibliograficas ou de encami-
nhamento a instituigoes consideradas mais apropriadas para receber este
tipo de demanda (Costa e Fraiz, 1988).

Historico dos acervos

A formagédo dos acervos arquivisticos provém, no caso dos museus.
de compra e doagao de documentos pertinentes as finalidades para a
qual estas institui¢oes foram criadas. Cabe salientar que os museus visita-
dos. enquanto instituigdes subordinadas a érgaos publicos, foram forma-
dos a partir do recolhimento de colegdes e arquivos de particulares. Assim,
o acervo do MIS iniciou-se pela compra de fotografias da cole¢ao particular
de Augusto César Malta; o do Museu da Republica constituiu-se de cole-
coes e arquivos privados de ex-presidentes da Republica e personalidades
de destaque na vida republicana brasileira; o do Museu imperial comecgou,
além do pequeno acervo de documentos relativos a Petrépolis, com as
doagoes de arquivos particulares, como o do Marqués de Paranaguad e
o da Familia Imperial.

As instituigoes arquivisticas privadas, como o CPDOC e a Fundagao
Casa de Rui Barbosa sao constituidas exclusivamente pelo recolhimento
de arquivos e colegoes particulares. No CPDOC os titulares pertencem,
em sua maioria, a elite politica brasileira e tiveram sua trajetdria circuns-
crita a um mesmo periodo histérico, com inicio na década de trinta,
0 que confere um cardter de complementariedade as fontes. Na Fundagao
Casa de Rui Barbosa o titular é o préprio Rui, com toda documentagao
que produziu e recebeu entre 1850 e 1923. Outras instituigées como o
Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, o Arquivo Nacional e o
Arquivo Histdrico e Geografico Brasileiro também possuem colegoes e
arquivos de particulares, alguns de especial interesse para a histdria da
educacao.

Por ora gostariamos de destacar no histérico dos acervos a impor-
tancia que tém recebido por parte das entidades piblicas e privadas ¢
de arquivistas os arquivos pessoais. Como adverte Bellotto (1985, p. 11-2)
eles tém recebido no Brasil uma atengdo proporcional a que mereceriam
os arquivos publicos. E, de fato, os arquivos de estadistas, politicos,
administradores da educagao sao significativas e ricas fontes de informagao
para o historiador. 3

Nesta investigacao, os arquivos de Jonathas Serrano, Mdrio Augusto
Teixeira de Freitas e San Tiago Dantas no Arquivo Nacional; 0s arquivos
de Amaro Cavalcante, Clévis Bevildqua, Estdcio Coimbra, Heitor Lira
e Prudente de Morais no Arquivo do Instituto Histdrico e Geogrdfico
Brasileiro: as colegoes de Saldanha Marinho, Lucilio de Albuquerque
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Pereira Passos e Antonio Carneiro Ledo no Arquivo Geral da cidade
do Rio de Janeiro; o arquivo de Rui Barbosa na Fundagdo Casa de
Rui Barbosa; os arquivos de Gustavo Capanema, Anisio Teixeira, Lou-
rengo Filho, Clemente Mariano e Pedro Ernesto no CPDOC; os arquivos
da Familia Real no Museu Imperial; o arquivo de Nilo Pecanha no Museu
da Repuiblica e a colegao de Augusto Malta no MIS sdo de grande relevan-
cia para a historia da educagao.

Como nos ensina Bellotto (1985, p. 11-2), os arquivos pessoais (af
incluidos os arquivos familiares, cujos fundos nao devem ser confundidos.
mas também ndo devem ser desmembrados) sdo constituidos por papéis
ligados a vida e a obra de uma pessoa. Isto €, sdo papéis ligados a vida
familiar, civil profissional e a produgao politica e/ou intelectual e/ou cienti-
fica e/ou artistica dos titulares. Em dltima instancia, sdo papéis do cidadao
que possam interessar a pesquisa histdrica, apresentando dados sobre
a vida cotidiana, social e religiosa, econémica e cultural do tempo em
que ele viveu ou, entdo. sobre sua prépria personalidade e comporta-
mento. Tem, neste sentido, o valor de testemunho.

Além dos arquivos pessoais percebemos a importancia dos arquivos
relativos as instituigoes religiosas, aos movimentos e entidades politicas
e aqueles provenientes das instituigoes educacionais privadas e das associa-
¢oes de classe. Assim, encontramos no Arquivo Geral da Cidade do
Rio de Janeiro documentos relativos a Ordem de Nossa Senhora do Car-
mo; no Arquivo Nacional, documentos relativos a Federagao Brasileira
pelo Progresso Feminino, ao Instituto de Pesquisa e Estudos Sociais e
a Rddio Mayrink Veiga. No SINPRO encontramos documentos relativos
as atas das assembléias realizadas entre 1931 e 1950, embora esta documen-
tacao seja lacunar.

Este conjunto de documentos aqui arrolados pode ser utilizado, como
lembra Bellotto (1985, p. 9-11) de formas variadas, isto €, como documen-
tacao basica, documentacao alternativa, documentacao subsidiaria e docu-
mentagao paralela. Este uso, evidentemente, dependerd do tema, das
hipéteses do pesquisador, da perspectiva da abordagem e até do proprio
fio condutor que o documento pode revelar ao historiador. Assim, um
mesmo conjunto de documentos pode servir de diferentes formas a pes-
quisa proposta.

A utilizacdo dos documentos privados como documentacao basica
é uma tendéncia menor dentro da pesquisa histdrica € s6 tem sentido
se o historiador pretende elaborar o que se chama ‘‘histéria de vida™.
Mesmo neste caso, o pesquisador nao prescindird de fontes paralelas
(historiografia do periodo, depoimento de companheiros de trabalho.
etc...). Sua utilizagdo como documentacao alternativa € realizada quando
servir como testemunho de afirmagées, cujos fundamentos nao sao encon-
trados em outros documentos (por exemplo, a participagdo de Anisio
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Teixeira na redagdo do programa partiddrio de Pedro Ernesto). O uso
como fonte subsididria ¢ determinado quando informagoes retiradas dos
seus componentes atuarem como exemplos ilustrativos de argumentos
desenvolvidos a partir de outro tipo de material (por exemplo: as dificul-
dades de implantagio da Reforma Anisio Teixeira, na capital federal,
noticiada pela imprensa da época podem ser confrontadas com as informa-
¢oes localizadas na correspondéncia e relatorios dele e de seus colabora-
dores imediatos). Ainda, a utilizagao como fonte paralela tem o objetivo
de oferecer informagdes que corroborem outras obtidas em documentos
publicos, nao no sentido de uma nova fonte, mas como afirmagao que
reforga a anterior (exemplo: podemos encontrar as primeiras redagoes.
os sucessivos assuntos e emendas do Manifesto dos Pioneiros na correspon-
déncia entre Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo).

A par da documentagdo privada, grande parte da formagao dos
acervos das instituigoes visitadas decorre predominantemente do seu pro-
prio funcionamento. E o caso da Secretaria Municipal de Educacgao. da
Secretaria de Estado de Educagao do Rio de Janeiro, da Central Brasileira
de TV Educativa, da Associagao Brasileira de Educaciao. do Nucleo de
Documentagao da Universidade Federal Fluminense, do Centro de Docu-
mentagao da Fundagdo Getiilio Vargas e do Arquivo Central dessa mesma
instituigao e do Arquivo Histérico e Geogrifico Brasileiro. Certas institui-
¢oes surgiram com o intuito especifico de recolher acervos de determinados
orgaos, como o Arquivo do Itamaraty, que se constituiu pela documen-
tagao do Ministério das Relagoes Exteriores, o Arquivo Nacional, que
€ oficialmente incumbido de recolher e preservar o patriménio documental
da administragao publica federal, para citar dois exemplos.

Além da formagdo, o histérico do acervo fornece dados relativos
a sua dilapidagdo e dispersdo, casos que infelizmente siao recorrentes
nas instituigoes visitadas. Pudemos observar que esses problemas vém
ocorrendo pela transferéncia de documentagao total ou parcial (¢ o caso
dos arquivos da AEC e da FAE), a nivel de cidade e de instituigdo
(SINPRO), por acidentes (IERJ), negligéncia (IERJ) e falta de recursos
das institui¢oes (TVE). H4 casos em que mais de um motivo esta presente.
Embora este quadro seja lastimdvel é preciso registrar os esforgos institu-
cionais no sentido de recuperar e reorganizar a documentagao existente
(Museu da Republica e MIS, no primeiro caso, e do IERJ, no segundo).

Notamos, também, que algumas instituigdes tém grande dificuldade
para administrar documentos. As secretarias, por exemplo, ndo sio capa-
zes de oferecer uma visdo de conjunto do fluxo documental. Outras apre-
sentam armazenagao documental indevida, estando os documentos expos-
tos a poeira, umidade, calor e detritos alimentares. Muito poucas institui-
¢oes tém critérios para descarte da documentagao ou se valem da microfil-

magem como forma de preservar (pela substitui¢ao) seus registros. Ainda
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algumas, em cardter excepcional, declararam atualizar seus instrumentos
de pesquisa.

As Bibliotecas
Concepgao e acesso

Estamos longe do século XIV, quando a biblioteca de um convento
beneditino descrita por Umberto Eco, em seu notdvel romance O nome
da rosa, apresentava-se como centro de poder e raridade na qual estavam
guardados, em grande nimero, obras preciosas em grego e latim. Moder-
namente, as bibliotecas passam a fazer parte de um sistema informatizado
e suas fungdes bem marcadas jda nao as confudem com outras instituicoes-
memaria, COmo 0S arquivos.

Priorizamos em nossa investigagao as bibliotecas que atendem a uni-
versitarios e estudantes de pos-gradugao e/ou que estao acopladas ou
funcionam paralelamente aos arquivos visitados. Foram ao todo 20 institui-
goes, entre publicas e particulares, confessionais ou ndo.

Em sua grande maioria as bibliotecas sao abertas a consulta do
publico que as procura. As excegoes ficam por conta das instituigoes
que optaram pelo atendimento interno, como a do Centro Jodo XXIII;
as que estao fechadas para obras de restauragao, como a do IERJ; as
que funcionam em regime fechado. isto é, nas quais o leitor ndao tem
acesso direto as estantes e que fazem certas exigéncias para consultas
a documentos raros, como a Biblioteca Nacional e a do Paldcio [tamaraty.
Algumas sdao mistas. O Sistema de Bibliotecas da PUC/RIJ, por exemplo.
mantém o acesso das bibliotecas setoriais aberto e o da Biblioteca Central
restrito, com livre acesso apenas as obras de referéncia, colegao diddtica
e obras e periddicos dos idltimos cinco anos das dreas de ciéncias sociais.

As bibliotecas ndo sdo apenas um local onde se 1€. Oferecem servigos
bastante diversificados, quais sejam: empréstimos domiciliares. consultas
por telefone, pesquisa bibliografica, intercimbio com outras instituigoes
do género, xerox, microfilmagem, cursos, semindrios, setor braille, divul-
gagao de sumdrios e de novas obras incorporadas ao acervo, exposigoes
permanentes, atividades pedagdgicas para criangas e adolescentes, tardes
e noites de autdgrafo, biblioteca itinerante, leitura de microfichas, orien-
tagdo para trabalhos académicos e cientificos.

A maioria das bibliotecas visitadas ndo possui publicacao propria.
As que o fazem sao a Biblioteca Piblica do Estado do Rio de Janeiro:
a Biblioteca Central da Universidade Catdlica de Petropolis; a Biblioteca
Central da PUC/RJ; a Biblioteca do Centro Joao XXIII: a Biblioteca
da Cdmara Municipal do Rio de Janeiro; a Biblioteca Setorial de Educagao
da UFRJ e a Biblioteca Nacional.
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Quando comparamos a variedade de servigos que as bibliotecas pres-
tam com a restrigao nas publicagdes préprias somos for¢ados a nos pergun-
tar: até que ponto as bibliotecas vém cumprindo o papel esperado pelo
pesquisador, isto €, até que ponto tém efetivamente trabalhado, em seu
ambito. o fluxo da informagao?

Se repensarmos o cardter deste fluxo vemos que o documento ¢
gerado (produzido/composto). impresso e colocado em circulagao, reco-
Ihido pela biblioteca e. finalmente, submetido a organizagio, controle
e descricao. Nessa seqiiéncia, o passo seguinte € a disseminagao que
serd tanto mais completa quanto mais corretamente for realizada atraveés
dos servicos de bibliografia, resumo e indexagdo. Ora, efetivamente, muito
poucas bibliotecas visitadas oferecem esses servigos. Além do que, seria
necessdrio avaliar se tais servicos estao sendo feitos sem a perda (mutila-
¢ao) da informagao.

Historico e objetivos das instituigoes e seus acervos

Mais da metade das bibliotecas visitadas surgiram para dar suporte
as atividades desenvolvidas pelas institui¢oes que as instalaram, quer ativi-
dades de ensino e pesquisa, caso das bibliotecas relativas as universidades,
a Fundagao Getiilio Vargas e ao IERIJ; quer atividades ligadas a orgaos
ministeriais, caso da Biblioteca Euclides da Cunha, ligada ao Ministério
da Educagdo e Saide e da Biblioteca do Paldcio Itamaraty, ligada ao
Ministério das Relagoes Exteriores: quer atividades ligadas a trabalhos
de pessoas fisicas, como a Biblioteca da Fundagao Casa de Rui Barbosa,
que teve origem na colegdo desse estadista; quer atividades ligadas a
trabalhos parlamentares. como a Biblioteca da Camara Municipal do
Rio de Janeiro e a Biblioteca da Assembléia Legislativa do Estado do
Rio de Janeiro.

~ Outras bibliotecas surgiram com o intuito de recolher acervos jd
existentes, como a Biblioteca Regional da Gldria, que abrigou o acervo
da antiga Biblioteca Central de Educagdo do DF de 1932 ¢ a Biblioteca
da P6s-Graduagao da Faculdade de Educagao da UFRJ, que teve origem
na Biblioteca de Educagao Lourengo Filho. Algumas foram criadas com
o intuito de recolher e organizar o acervo administrativo, como a Biblioteca
Municipal de Petrépolis, a Biblioteca Publica do Estado do Rio de Janeiro
e a Biblioteca Estadual de Niteréi. Caso especial é a Biblioteca Nacional,
cuja origem mais remota ¢ a colegdo de 60.000 impressos da Real Biblio-
teca, salvos de um incéndio em 1755 e reorganizados por ordem de D.
José, rei de Portugal.

De um modo geral todas tém o objetivo de informar aos usudrios
que as procuram, dentro de um perfil determinado em grande parte pelas
caracteristicas das instituicoes que as instalaram. Este perfil direciona

24 R. bras. Est. pedag., Brasilia, 71(167). 7-31, jan./abr. 1990



também sua maior ou menor especializagdo em certas dreas do conheci-
mento, assim como sua maior ou menor abrangéncia e riqueza documental
com relagao a certos temas. Estao voltadas, preferencialmente. para ativi-
dades de ensino e pesquisa.

Os acervos das bibliotecas investigadas foram formados por doagéo,
compra, intercimbio e recolhimento efetuado pelo desmembramento de
bibliotecas jd existentes. Alguns foram destruidos por incéndio. como
0 que ocorreu na Biblioteca Piblica do Estado do Rio e Janeiro em
1984. Outros foram transferidos para cidades fora do estado. como os
70.000 volumes de histdria contemporanea da Biblioteca do Paldcio Itama-
raty que foi levada para Brasilia, acompanhando a mudang¢a do Ministério
das Relagoes Exteriores e parte do acervo bibliogrdfico e fotografico
do INEP/CBPE, que também foi transferido para essa cidade.?

De um modo geral, as condigoes de acondicionamento do acervo
das bibliotecas sao razodveis e, em alguns casos. de excepcional qualidade.
quando comparadas com as dos arquivos. Sua organizacao obedece a
normas de padrdo internacional e algumas jd iniciaram estudos de automa-
¢ao e compraram equipamentos proprios para essa alteragao. Todas utili-
zam catalogos e fichdrios por ordem alfabética por autor e assunto. Algu-
mas acrescentam a esses instrumentos guias, boletins, resumos. indexagao,
indices.

Os arquivos escolares

Como mencionamos na introdug¢do, o nosso Guia Preliminar de Fon-
tes inclui, além do diagndstico dos acervos dos arquivos e bibliotecas.
o diagndstico sobre os arquivos institucionais das escolas privadas, trabalho
realizado por Marcus Venicio Toledo Ribeiro e equipe. que reuniu 30
institui¢coes de ensino jd arroladas no inicio deste texto. Faremos aqui
uma sucinta descrigdo do seu conteudo.

Ap6s um histdrico articulado das instituigdes visitadas. o autor exa-
mina a situagao dos arquivos visitados, lembrando que o acervo arqui-
vistico de uma escola é formado, essencialmente, como consequiéncia
de atividades administrativas e pedagdgicas. As primeiras sao proprias
da secretaria, do departamento de pessoal, da tesouraria, além da diretoria
e da associacdo mantenedora. As segundas sdo especificas da sala de
aula, /ocus no qual sao “‘produzidos™ materiais diretamente relacionados
ao ensino e no qual tem origem informagoes registradas em documentos
sobre as turmas e cada aluno individualmente.

4 Sobre a transferéncia dos acervos do INEP/CBPE para Brasilia ver: “A cultura abandona o Rio™. Jornal
do Brasil, RJ, 25/04/1977 ¢ **Biblioteca do CBPE™. Jornal do Brasil — segido cartas. RJ. 19/07/1988.
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Apesar de um certo cuidado com a documentagao escolar pouco
mais de um terco das escolas visitadas destina salas proprias para sua
guarda. Dois tergos dentre elas tém seus acervos razoavelmente identifi-
cados e nem sempre a instituigdo possui todo o acervo organizado. A
ordenagdo dessa documentagdo € baseada em nogdes empiricas do senso
comum que ndo asseguram atendimento eficaz as demandas reais e virtuais
de informacao.

A espécie documental mais volumosa encontrada nas institui¢oes
visitadas € o dossié individual do aluno, ordenado segundo o numero
de matricula e cujo acesso se faz através de um fichdrio, organizado
em ordem alfabética. Com excecdo do dossié, os demais documentos
nao possuem instrumentos de pesquisa (fichas-listas-guias) que lhes garan-
tam o acesso. Normalmente, em decorréncia da auséncia de critérios
sistemdticos de organizagdo, o acesso a essa documentacgao € feito através
do recurso @ memodria dos funciondrios responsdveis.

O autor aponta como um dos problemas mais sérios dos arquivos
aeliminagao indiscriminada e perda por acidente ou negligéncia. As lacunas
documentais so significativas e a situagao dos arquivos escolares, quanto
a conservagao fisica, nao se distingue da grande maioria dos demais arqui-
VOs existentes no pais.

Marcus Venicio apresenta e discute, ainda, a regulamentagdao da
guarda dos documentos escolares e oferece alternativas para o resgate
da prdtica do ensino através da preservagao de documentos de inequivoco
valor pedagdgico, como enunciados das provas, trabalhos de alunos, plane-
Jjamento das aulas, livros didaticos adotados, atas ou relatérios das coorde-
nacéoes. Faz, também, uma discussao do papel dos arquivos escolares,
nao so pelo valor comprobatério, que é o predominante hoje, mas princi-
palmente pela oportunidade de tornar-se um espago privilegiado para
a aprendizagem da histdria e para a sensibilizagao dos alunos em torno
de questoes relativas a preservagdo da memoria coletiva, de significado
fundamental na formagao do futuro cidadao.

A guisa de conclusao

A importancia do conhecimento dos arquivos para a pesquisa histo-
rica, particularmente a realizada em educagao, obriga-nos a lembrar a
mengdo de Charles Braibant de que os arquivos sdo o celeiro da histdria.
O documento, como lembra Bellotto (1985, p. 2-4) é um discurso sobre
a realidade, trabalhado pela leitura do historiador que lhe acrescenta
os envolvimentos e inquietagoes do presente. A partir de uma hipétese
de trabalho. dentro de um tema preestabelecido, o historiador vai consti-
tuindo o que ela denomina de corpus documental. Tal corpus abrange
uma ampla variedade de elementos-fonte ao qual se atribui certa dose
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de credibilidade. E do didlogo do historiador (e sua teoria) com as fontes
que resulta a pesquisa histdrica com suas fases de andlise, sintese e critica.

E na constitui¢io do corpus documental, no entanto, que o histo-
riador precisa do arquivista que lhe facilite os esfor¢os e economize tempo
quando coloca a sua disposi¢cao um trabalho eficiente de descrigao e divul-
gacao da informagao. Esta colaboragdo nao € apenas comoda para o
pesquisador. E, sobretudo, necessdria para uma maior clareza e veracidade
das conclusoes que ele formula.

Ao trabalhar com arquivos publicos e/ou privados, com colegoes
de bibliotecas, o historiador deve perceber como essas institui¢cées funcio-
nam e quais os servi¢os que oferecem para extrair dai o maximo possivel
em termos de informagao. Em relagao aos arquivos deve perceber, por
exemplo, qual a relagao que os documentos reunidos em fundos guardam
uns com 0s outros, seja na seqiéncia temporal, seja nas inter-relagoes
laterais e transversais. Compreender e buscar as possiveis interpenetragoes
de tais fundos podem oferecer pistas e esclarecer nuances da investigagao
que passarao despercebidas se o pesquisador desconhece as caracteristicas
e a constituicao dos fundos de arquivo.

O mapeamento horizontal que realizamos dos arquivos e bibliotecas
¢ cujos resultados aparece no Guia pode vir a favorecer a expansiao do
conhecimento das fontes de histéria da educagao e, conseqgiientemente,
forcar o crescimento da historiografia, ja que as préprias fontes constituem
potencial gerador de novas pesquisas. Pode, também, contribuir para
melhorar qualitativamente a produgdo da drea, ndo s pela possibilidade
que cria de confronto entre antigas e novas informagdes, mas também
pela valorizagao do documento e, indiretamente, pelo convite a criacao
de condigoes, dentro dos programas de pds-graduagao, nas quais se repen-
sem os temas € metodologias capazes de trabalhd-los.

Pelas informacoes levantadas a contribuigdo de arquivos e colegoes
particulares af localizados, embora em muitos casos lacunares, pode langar
nova luz sobre a investigagdo de temas como: administragdo publica da
educacao, educadores brasileiros, escola nova, ensino e escolas secunda-
rias, ensino e escolas primdrias, ensino e escolas superiores, escolas técni-
cas, ensino e escolas particulares, ensino e escolas confessionais. formagao
de professores, livro diddtico, métodos de alfabetizagao, organizagao dos
profissionais do ensino, prdtica pedagdgica das escolas.

Dirfamos que, particularmente importante, seria trabalhar sobre o
acervo que constitui o discurso construido sobre essa prdtica, que abrange:
fichas de estudantes, curriculos, programas, impressos diversos. fotos,
material diddtico. correspondéncia, provas, relatérios, dossiés diversos,
memoriais, jornais estudantis e atas de reunides.

O maior volume da documentagao identificada encontra-se na segun-
da metade do século XIX e inicio do século XX, até meados dos anos
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trinta. O volume da documentagdo dos anos quarenta, cinqtienta e seguin-
tes, quando comparado ao anterior. ¢ mais rarefeito, espalhado, desorga-
nizado. Nesse periodo, também, incide a dispersao pela transferéncia
de acervos para Brasilia, além do que grande parte deles apresenta as
caracteristicas conferidas pelos servi¢os de documentagao criados nos or-
gdos da administragdo piblica federal e que limitaram suas atividades
a referéncia iegislativa (matéria divulgada em Didrios Oficiais), biblioteca
e publicagoes.

Do ponto de vista metodoldgico, uma alternativa que se coloca face
as caracteristicas de certos acervos, como os fotogrdficos. € a possibilidade
de uma abordagem que altere, mesmo que parcialmente, a perspectiva
atual de valorizagdo do texto frente a outros componentes informativos,
de forma que a andlise de certos elementos como as fotografias das turmas,
o0s eventos escolares, a arquitetura das escolas e certas atividades pedagé-
gicas registradas visualmente possam complementar as explicagoes decor-
rentes das fontes tradicionais ou colocar novas indagag¢ées ainda nao incor-
poradas pela historiografia da educagaio.

Com relagao aos arquivos das escolas é preciso lembrar que consti-
tuem, ao lado dos demais, um “celeiro da histéria. Por que nio tornd-los
lugar de pesquisa histdrica e aprendizagem de disciplinas como historia,
geografia e estudos sociais? Se lembrarmos que as escolas de primeiro
grau, em suas séries iniciais, como adverte Marcus Venicio, trabalham
o estudo das realidades locais (a propria escola, as ruas, o bairro, a
familia) por que ndo usar os dossiés individuais dos alunos, os regimentos,
os dlbuns fotograficos, os cadernos, os periddicos publicados pela escola
como testemunho dessas realidades?

Para finalizar dirfamos que o exercicio de elaborar um Guia tornou-
nos mais conscientes de que a associagao entre educadores, historiadores
e arquivistas € fundamental na luta pela preservagao documental e pelo
acesso as fontes da histéria da educagdo. E evidente que esta batalha
aponta para uma politica de acesso a informacao, sinalizada pelo habeas-
data na nova Constituigdo, mas que deve ser alvo de legislagGes comple-
mentares ainda a serem elaboradas.

Lembramos, também, que este trabalho teve um efeito pedagdgico,
ndo apenas sobre os pesquisadores, mas sobre os proprios informantes
das instituigoes visitadas. Percebemos que, quando levamos a elas nossas
demandas, estamos efetivamente realizando uma pressao no sentido de
que se organizem melhor para atender aos pesquisadores da drea, além
de chamar-lhes a atengdo para a importdncia dos acervos necessarios
a pesquisa histérica em educagao. :

De outro lado, o trabalho realizado, como todo instrumento de
pesquisa, exige revisao e ampliagao constantes, qriapdo cpndigées para
o aprofundamento ¢ detalhamento em certos niveis de informacgdo jd
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obtidos. Ainda, seria estimulante pensar na possibilidade de realizar inves-
tigacdo semelhante em outros estados brasileiros, congregando varios
pesquisadores, em diferentes instituicées, num Programa de Pesquisas
nessa diregao, pois temos certeza de que é somente através de um esforgo
conjunto de todos os interessados na preservagao da memdria nacional
que chegaremos ao conhecimento efetivo das fontes disponiveis para a
pesquisa histdrica no Brasil. Neste sentido, este artigo, que buscou divulgar
em linhas gerais a experiéncia desse levantamento, ¢ um convite a colabo-
ragao de todos, tanto no sentido de corrigir, completar e ampliar as
informagoes aquiincluidas, como no sentido de assumir iniciativas proprias
que venham juntar-se aos esforgos jd realizados.
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Clarice Nunes, Mestre em Educagdo pelo Instituto de Estudos Avangados em
Educagao (IESAE/FGV), é professora de Histéria da Educagao da Pontificia Univer-
sidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RI).

; This article describes a pioneer experience, held at Rio de Janeiro,
intending to favour the expansion of knowledge of the sources of history
of education and, consequently, to force the growing of historiography.
It presents an horizontal map of the collections of 41 institutions, including
public and private archives, nucleus and centers of documentation,
museums and libraries also analysing private documents of thirty
schools. It comments on the methodology used in order to elaborate
the Guia Preliminar de Fontes para a Histdria da Educacéao Brasileira.

Cest le rapport de I'expérience-pilote réalisée a Rio de Janeiro,
qui a en l'intention de favoriser 'expansion de la connaissance des
sources de I'histoire de l'education et, par conséquent, provoquer la
croissance de I'historiographie. Ce rapport présent le tableau horizontal
des collections de 41 institutions, incluant les archives publiques et
privés, centres de documentation, musés et bibliotheques et présent
une appréciation sur les collections privées de documents de 30 €coles.
Il fait aussi des considérations sur la méthodologie employée & I'élabo-
ration du Guide Préliminaire de Sources pour I'Histoire de I'Education

Brésilienne.

Descripcion de la experiencia-piloto realizada en Rio de Janeiro,
que pretendio favorecer la expansion del conocimiento de las fuentes
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ae la historia de la educacion y, consecuentemente, forzar el crecimiento
de la historiografia. Presenta el mapeamiento horizontal de los acervos
ae 41 instituciones, incluyendo archivos publicos y privados, nucleos
y centros de docurmentacion, museos y bibliotecas y hace una aprecia-
cion sobre los acervos docurmentales privados de treinta escuelas. Co-
menta la metodologia utilizada en la elaboracion de la Guia Preliminar
de Fuentes para la Historia de la Educacion Brasilena.
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Estilos de desempenho de professoras da
primeira série e seus efeitos sobre a
aprendizagem da leitura®

Lair Levi Buarque
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

O desempenho do professor-alfabetizador e uma das questoes
levantadas acerca da evas3o e repeténcia das criangas ada primeira
série da escola publica brasileira. Assim, este trabalho investigou a
relagdo entre o estilo de desempenho das professoras e o resultado
dos alunos na alfabetizacao. Acompanharam-se, em sala de aula, doze
professoras de primeira série, distribuidas em cinco escolas da rede
estadual, e testaram-se 120 criangas, ao final do ano, em leitura e
escrita de palavras. Os resultados nao indicaram uma relagao entre
o estilo de desempenho da alfabetizadora e a aprendizagerm dos alunos,
mas apontaram um possivel efeito da qualidade do trabalho
desenvolvido pela escola, junto & comunidade, sobre os resultados
finais na alfabetizagao. O estudo aponta, entao, para a importancia
de se reconsiderar a formagao profissional dos professores
alfabetizadores e para a necessidade de a escola redefinir o seu papel
na tarefa de educar

Introdugao

As pesquisas educacionais que buscam explicagoes para o fracasso
escolar. nas primeiras séries da rede oficial de ensino, tém passado ao
largo da sala de aula. Como bem salientaram Medley e Mitzel (1963,
citado em Patto, 1981) “o pesquisador limita-se a manipulagdo ou
estudo dos antecedentes e conseqiientes (...), mas jamais olha para dentro
da sala de aula para ver como o professor realmente ensina ou como
o aluno realmente aprende.” (grifo nosso).

;
* Este artigo ¢ um resumo da dissertagio de Mestrado orientada pela Prof* Terezinha N. Carraher, docente
da UFPE. e defendida nessa Instituigio em 1986.
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Talvez a caréncia de estudos que considerem o professor uma variavel
explicativa se deve a dificuldades inerentes a esse tipo de pesquisa. Em
geral, pensa-se que € relativamente fdcil reconhecer bons e maus profes-
sores, quando se entra numa sala de aula. Mas, que aspectos caracterizam
um bom professor? Quais as diferengas fundamentais entre esses dois
desempenhos? O que faz um professor para conseguir resultados satisfa-
torios de seus alunos? Uma vez dissecados os fatores caracteristicos. como
observa-los no contexto da sala de aula, sem perder de vista a riqueza
de informago6es que uma atividade interativa oferece?

Tais dificuldades constituem empecilhos para o desenvolvimento de
pesquisas em sala de aula, pois o pesquisador, ao se deparar com o
fenémeno, sente dificuldade em fracionar aspectos de uma realidade niti-
damente continua. Temos de considerar, contudo, que as tentativas cons-
troem a ciéncia e os resultados, uma vez obtidos, apontam caminhos
a trilhar ou abandonar.

Assim, vdrios sdo os autores que ressaltam a necessidade da pesquisa
em sala de aula e apontam o professor como uma varidvel que deve
ser investigada. Entre estes, encontramos Nurss (1981) que. ao examinar
a questdo da prontiddo avaliada através de testes, como fator preditivo
para a alfabetizacdo, também aponta o professor como uma varidvel no
processo de aquisi¢ao da leitura, pois nenhum dos instrumentos de avalia-
¢do da prontidao lida com atitudes, interesses e fatores ambientais que
podem afetar a aprendizagem inicial da leitura.

A questao do dominio que o alfabetizador deve ter acerca do seu
préprio idioma é um aspecto abordado por Poersch (1982). que ndo consi-
dera esse conhecimento a salvagdo da alfabetizagao, uma vez que esta
é uma atividade influenciada por fatores diversos dos exclusivamente
lingiisticos: personalidade do professor, motivagao do aprendiz. técnicas
e métodos pedagdgicos, contexto psicossocial, terminando por apontar
que “‘qualquer método, a histéria o confirma, tem-se mostrado eficiente
consideradas certas circunstincias ¢ na dependéncia dos participantes do
processo: professor e aluno™.

Com resultados bastante interessantes acerca do desempenho do
professor em sala de aula, em frente de alunos de diferentes niveis sécio-e-
conémicos, estd o trabalho de Filp e outros (1982), no Chile. Tal estudo.
realizado na rede publica daquele pafs, também enfatiza a escola como
local prioritdrio de pesquisa e oferece dados da realidade propria da
América Latina.

A pesquisa em sala de aula se faz necessdria. sendo imprescindivel.
para que se registre e investigue o cotidiano de nossas escolas. das aulas
propriamente ditas, com o objetivo de apreender a realidade escolar
numa perspectiva mais ampla, através de suas inter-relagoes. De posse
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desses dados, é possivel que se identifiquem as possiveis diferencgas entre
professores efetivos e nao-efetivos e, sobretudo, se conhega ‘“‘como o
professor realmente ensina ou cOmo o aluno realmente aprende”.

A proposta deste estudo

Este estudo pretendeu investigar, mais detidamente. a questao rela-
tiva ao estilo de desempenho do professor como uma varidvel importante
no processo de aquisi¢do da leitura. Mas, o que € o estilo de desempenho
de uma professora?

Numa observagao preliminar de dez professoras de primeira série,
realizada em trés escolas publicas do Recife-PE, ainda que atendendo
a nivel sécio-econémico semelhante (baixa renda), detectaram-se varia-
goes. a semelhanga do estudo de Filp (1982), nas atividades didadticas
desenvolvidas por alfabetizadoras que utilizavam o material pedagdgico
do Projeto de Alfabetizacao — ALFA.

As variagoes no modo como as professoras desenvolvem as atividades
de alfabetizacao em sala constituem o aqui denominado estilo de desem-
penho da alfabetizadora. Explicitando, podemos dizer que essas variagoes
referem-se, fundamentalmente, 4 maneira como a professora conduz as
atividades didaticas junto aos alunos. Ela solicita a produgao da crianga
ou a restringe? Estabelece diretrizes inflexiveis para o trabalho em sala
ou aproveita as sugestoes das criangas? Preocupa-se com a andlise de
detalhes de aspectos somente figurativos (3 “pernas’™ do “m’’. pingo do
“1), ou enfatiza essa andlise no contexto (letra maitiscula no inicio da
frase. em nome de pessoas)?

Tais variagoes constituem a marca pessoal que a alfabetizadora impri-
me em seu trabalho, seu estilo particular de nortear o seu desempenho
com possiveis efeitos sobre a performance dos alunos. Este estudo realizou
observagOes em sala de aula com os seguintes objetivos:

1. Detectar os estilos de desempenho das professoras predominantes
nas primeiras séries da rede oficial,

2. Determinar a relagdo existente entre estilo de desempenho da
professora e resultado na alfabetizagao;

3. Verificar a relagdo entre a escola e o desempenho dos alunos;

4. Tragar o perfil dos alunos aprovados ou retidos. relacionando-o
com a avaliagdo das professoras.

Plano de pesquisa

Para atender aos objetivos jd explicitados, esquematizou-se a obser-
vagdo em sala de aula, durante o periodo dedicado a Comunicagao ¢
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Expressao, a luz do calenddrio escolar, de modo a acompanhar cada
professora, no minimo cinco vezes durante o ano letivo.

Ao final das observagoes, cada professora teve dez alunos sorteados,
perfazendo um total de 120 criangas, submetidas a testes de ditado, leitura
e escrita de palavras, com o objetivo de verificar a relagao entre o desem-
penho dessas criangas e o estilo de desempenho de suas respectivag profes-
soras.

Concomitante a testagem dos alunos, foram realizadas entrevistas
com o corpo docente e técnico das escolas, segundo o roteiro de entrevista
estruturada, cedido por Filp (1982). Este roteiro foi adaptado para as
duas fungoes (professora e supervisora), com vista a cotejar as informagoes
e compor uma visao do processo da alfabetizagao através dos depoimentos
diversos.

A amostra

Participaram deste estudo doze professoras distribuidas em cinco
escolas da rede publica estadual que utilizavam o material Alfa na primeira
série. As escolas situavam-se em 4 bairros de Recife. A escolha das profes-
soras no corpo docente de cada escola foi aleatdria e a amostra abrangeu
os turnos matutino e intermediario.

As professoras integrantes da amostra: comentario

Ao longo do ano, o contato com as professoras foi extremamente
cordial e suas certezas, incertezas, questionamentos, queixas, etc. foram
abordadas com a observadora que registrava essas conversas. por conside-
ra-las valiosas sob o ponto de vista antropoldgico. Afinal. sé assim seria
possivel perceber a escola e as intrincadas relagdes que influenciam direta-
mente o contexto de uma sala de aula. O comentdrio a seguir mescla,
resumidamente, observagoes feitas no dia a dia aos dados colhidos no
momento da entrevista realizada ao final do ano.

As professoras que integram a amostra deste trabalho sao, em geral.
profissionais experientes. Possuem uma média de sete anos de sala de
aula com primeira série, embora uma experiéncia equivalente nao se
registre em relagao ao uso do material Alfa (2 anos, em média).

A escolha do Alfa foi baseada, para a maioria destas professoras,
na riqueza do material para o aluno e a professora. e na dispensa de
um planejamento didrio para esta iltima (o que foi elaborado para ser
uma sugestdo assume, assim, o papel de script). Esse critério de escolha
torna cristalino o fato de que, embora sejam tantos 0S anos noO exXercicio
do magistério, as professoras ndo foram capazes de desenvolver uma
consciéncia critica em relagdo aos métodos e materiais que podem utilizar
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em sala e, mais grave ainda, ndo estabeleceram parametros de julgamento
para o processo de alfabetizagdo.

No que se refere a repeténcia, as professoras apontam os critérios
que provavelmente utilizam para reter um aluno e, ao fazé-lo. evidenciam
a auséncia de um quadro de referéncia comum para o julgamento dos
alunos.

A responsabilidade de aprovar os alunos € assumida exclusivamente
pela professora, segundo o depoimento unanime das doze entrevistadas,
que estabelecem seus proprios critérios de julgamento, avaliam seus alunos
em “‘fortes, fracos e médios™. mas nao conseguem explicitar os parametros
utilizados na decisdo de promové-los a segunda série.

A observacao em sala de aula

No periodo destinado a Comunicagdo e Expressao a pesquisadora
estava atenta para acionar o gravador todas as vezes em que a professora
iniciava explicagdo de um assunto, corrigia um exercicio ou orientava
a execugao de uma tarefa (frequentemente esta aula constituia o turno
escolar).

Além do gravador, a observadora dispunha de uma folha de obser-
vagao subdividida em quatro colunas: hora, codifica¢io. evento. obser-
vagao. No item hora, registrava-se a hora de inicio, interrupgao e/ou
término de um evento (orientagao da tarefa, explicagio de um assunto
novo, saida do professor da sala, etc.); o inicio do evento a ser gravado,
bem como uma complementagao feita pela professora que prescindisse
de gravagao, registrava-se em evento; os aspectos relativos ao contexto
do evento, como, por exemplo, comentdrios da professora a observadora,
acerca de algum aluno, envolvimento das criangas na atividade desen-
volvida pela professora, entrada de pessoas estranhas a sala, eram regis-
trados em observagao; a coluna codificacao s6 foi utilizada na fase de
andlise dos dados, pois as atividades desenvolvidas em sala de aula foram
demarcadas e codificadas apds a transcrigao das fitas e reprodugao escrita
ipsis verbis das aulas observadas.

Instrumentos para avaliacao dos alunos

Os alunos participantes da amostra foram submetidos a ditado, leitura
de frases e compreensao de texto ¢ tarefa de escrita. A escolha das tarefas
de escrita (ditado e escrita utilizando o abeceddrio) teve como objetivo
verificar, no dominio cognitivo, a compreensao dos modos de represen-
tagdo do sistema alfabético presentes nas criangas (Ferreiro, 1985), en-
quanto a tarefa de leitura de frases e textos teve como objetivo determinar
a habilidade de leitura e compreensao da mesma.
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A Tarefa do Ditado

Na tarefa do ditado, solicitava-se a crianga que escrevesse as palavras
(doze ao todo) e, ao fim de cada uma, lesse lentamente. apontando
com o dedo. Tal lista continha palavras-chave treinadas em sala e palavras
ndo ensinadas, embora nestas as silabas treinadas estivessem presentes.

Os niveis de desempenho utilizados para as tarefas de escrita foram
os estabelecidos por Carraher e Rego (1984) em tarefa andloga. O desem-
penho das criangas situava-se em dois niveis (1 e 2), cada um com dois
subniveis (a, b). No nivel 1, subnivel la. a crianga nao relaciona a palavra
escrita sistematicamente com a palavra falada e utiliza 0 mesmo nimero
de letras independente do comprimento da palavra; no 1b. a escrita nao
reflete a tentativa de corresponder letras a silabas, mas a leitura o faz.
embora de modo inadequado; no nivel 2, subnivel 2a, a crianca relaciona
sistematicamente a palavra escrita com a falada e estabelece correspon-
déncia entre nimero de silabas e nimeros de letras, podendo haver a
observancia do valor sonoro da vogal; jd no subnivel 2b. a crianga exibe
uma concepgao alfabética da escrita e representa as silabas por mais
de uma letra, quando for o caso.

Nesta tarefa e na de escrita, utilizando o abeceddrio, surgiram proble-
mas para a classificagdo da performance de alguns alunos. agrupados
sob o titulo ““Nao hd dados/ Ndo cabe na classificagao’, cujos desempenhos
demonstram que nao houve compreensao do sistema ou houve formulagao
de hipéteses para a representagao da linguagem, o que pode ser indicio
de que esta classificagdao nao consegue abranger o sistema de compreensao
dessas criangas. Os protocolos da tarefa do ditado foram julgados por
dois juizes independentes e a percentagem de acordo entre eles foi da
ordem de 92,5%.

Leitura de Frases e Texto

Esta tarefa baseou-se numa semelhante, aplicada por Rego Maciel
(1984) e visou a avaliar a habilidade e a compreensdo de leitura. Para
verificar esta idltima, solicitava-se a crianga, apés a leitura de cada frase,
a escolha (com justificativa verbal) de uma figura, entre quatro, que
representasse a frase lida. Entretanto, devido a uma falha de aplicagao
nesta tarefa (auséncia da justificativa para a escolha de figuras) tornou-se
invidvel a avaliagao da compreensdo de leitura nesta tarefa.

Por outro lado, os niveis de habilidade de leitura deixaram de ser
avaliados, em razdo do tempo, que ndo permitiria a transcrigao das fitas
com os detalhes exigidos para andlise, nem sequer o treinamento de
dois juizes para o julgamento desta tarefa.
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A Tarefa de Escrita

A lista de palavras desta tarefa foi a elaborada por Rego Maciel
(1984) para um trabalho com alunos alfabetizados com o material Alfa.
O procedimento consistia em solicitar a crianca a escrita de seis palavras,
utilizando um abecedario, com leitura posterior, a semelhanga do ditado.
O desempenho foi avaliado pelos mesmos critérios da tarefa do ditado:
niveis 1 e 2. subdivididos, cada um, nos subniveis a e b. Os protocolos
das criangas foram julgados por dois juizes independentes e a percentagem
de acordo entre eles foi da ordem de 94,16%.

A analise do estilo da professora
A Andlise Quantitativa x Qualitativa

Considerando-se que o estilo de desempenho refere-se as variagoes
no modo como as professoras desenvolvem as atividades de alfabetizagao
em sala e que essas variacOes dizem respeito, fundamentalmente, 3 manei-
ra como a professora conduz as atividades diddticas junto aos alunos,
supunha-se, ao se iniciar a observagao em sala, que cada professora desen-
volvia sua aula de maneira peculiar e isto possibilitaria a identificagdo
dos estilos. E importante registrar que inexistia um quadro de referéncia
para julgar o desempenho da professora em classe, ou seja, o estilo nao
estava rotulado a priori.

A proposta inicial de andlise das aulas observadas refletia uma abor-
dagem quantitativa, jd que se pretendia avaliar a aula de Comunicagao
e Expressao através do cdlculo da proporgao de tempo efetivamente dedi-
cado ao trabalho e do nimero de atividades desenvolvidas em sala de
aula. Esta postura foi abandonada em favor da andlise qualitativa, uma
vez que, ap6s a transcrigdo das fitas, obteve-se uma reprodugao integral
da aula de cada professora, pois a parte gravada e transcrita encaixava-se
as observagoes realizadas na ficha original.

De posse dessas aulas reproduzidas na integra (cinco por professora,
sessenta ao todo), partiu-se para a demarcagdo das fronteiras entre as
atividades desenvolvidas no tempo destinado a alfabetizagao, a respectiva
codificagdo e quantificagao destas.

A leitura reflexiva dessas aulas j4 demarcadas, codificadas e quantifi-
cadas revelou a pobreza dos critérios escolhidos para analisar o estilo
da professora, ja que a quantidade de tempo dedicada as atividades de
alfabetizagdo pouco dizia do estilo e nada espelhava da qualidade de
sua aula. Por outro lado, o nimero de atividades revelou-se um critério
inexeqiiivel, uma vez que as atividades em sala néo sao estanques, segmen-
tadas, mas sobrepdem-se num processo continuo, cujo fracionamento
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distorce a realidade de cada aula e, em conseqtiéncia, torna-se ineficaz
para uma andlise cientifica.

Assim, a abordagem quantitativa ndo espelhou a diferen¢a observada
ao longo do convivio com a professora e sua turma, revelando-se inefi-
ciente para tratar este tema, pois nivelou professoras cujos estilos. quali-
dade de aula e clima de participagdo em sala eram radicalmente opostos.

A Determinagdo dos Estilos de Desempenho

Imperiosa foi, portanto, a opgao pela andlise qualitativa e esta deter-
minou a adogdo de duas etapas, no tratamento das aulas reproduzidas
ipsis verbis:

1. Leitura de uma mesma atividade ao longo das cinco aulas de
cada professora, de modo a verificar a consisténcia do comportamento
para avalid-lo.

A andlise das aulas permitiu a identificagao de 21 atividades desenvol-
vidas em sala de aula. Embora estas atividades retratem o cotidiano das
primeiras séries elas nao estao presentes no repertorio de todas as profes-
soras, razao pela qual somente nove dessas atividades foram utilizadas
para efeito de andlise do estilo de desempenho e posterior localizagao
na escala de avaliagdo. Sao elas: andlise de detalhes, copia. coro. divisao
sildbica, emissdo de palavras, exploragao de significado, leitura individual.
leitura grupal e orientagao da tarefa.

Analisadas qualitativamente, essas atividades constituiram a base da
idealizagio de dois estilos predominantes em sala de aula — mecanicista
e elaborativo —, cujas caracteristicas, em linhas gerais, sdo descritas abai-
XO0.

A professora, no estilo mecanicista:

a) segue rigidamente uma rotina de trabalho em sala de aula. de modo
que o aluno freqiientemente antecipa os passos a serem seguidos:

b) estabelece diretrizes inflexiveis para o trabalho em sala, de modo
que os alunos, em geral, ndo oferecem sugestoes para modifica-las;
¢) dirige perguntas fechadas a turma, gerando respostas de uma s6 palavra

ou repetindo o conteido da prépria pergunta;

d) tem preocupagao com a andlise de detalhes de aspectos figurativos
como, por exemplo, a configuragdo das letras, quer maiusculas, minus-
culas, cursivas ou de imprensa. A atengdo da crianga € requerida
para aspectos como a ‘‘asinha” do “‘p”. as trés pernas do “m”, o
pingo do “i”, etc.;

e) exige um modelo padrao de resposta a determinados exercicios e,
embora a resposta da crianga esteja correta, esta nao € aceita e, mecani-
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camente, ela deve copiar o proposto pela professora. abandonando
o produto de sua propria criagao; :

f) apresenta e descreve a realidade as criangas, sem procurar delas extrair
uma elaboragao para o contexto.

No estilo elaborativo. oposto ao mecanicista, a professora, em geral:
a) ndo possui uma rotina rigida de agao em sala, de modo que as criangas

¢ dada a surpresa de uma atividade desenvolvida de modo diferente;

b) determina diretrizes flexiveis de trabalho na classe, de modo que as
sugestoes surgidas no grupo podem ser aproveitadas;

c) desenvolve as atividades em sala envolvendo todo o grupo. mas caracte-
riza-se por solicitar um desempenho individual, em que o progresso
do aluno pode ser sistematicamente detectado;

d) aproveita as respostas oferecidas pelas criangas e. a partir delas. dirige
perguntas a turma que responde de forma elaborativa ou exempli-
ficando situagoes. O conteido da resposta €, portanto. maior e o
grupo oferece vdrias opgoes que se podem completar:

e) também tem preocupagdo com a andlise de detalhes. mas difere o
contexto em que a analise € inserida. Neste estilo, o detalhe serve
nao para realcar aspectos figurativos, mas para sobressair o contexto:
letra maitscula no inicio da frase, em nome de pessoa, cidade, ou
0 acento em ldpis, porque inexiste essa ficha no arquivador;

f) nao impoe um modelo de resposta a ser seguido por toda a turma
e a produgao das criangas, uma vez correta, ¢ aceita e pode ser exibida

a0 grupo Como uma criagao;

preocupa-se em extrair das respostas dos alunos um significado proximo

a realidade deles, esgotando, com o préprio grupo. as alternativas

que este pode oferecer.

Tais estilos sio marcadamente diferentes, mas nao se pode afirmar
que as professoras se mantém rigidas num ou noutro extremo, pois seus
desempenhos podem variar entre as duas dimensées, ja que eles nao
se encontram cristalizados num ou noutro pélo.

Na andlise dos estilos, o elaborativo evidenciou uma freqtiéncia de
caracteristicas do desempenho mecanicista, observando-se. entretanto,
que o inverso raramente ocorreu (mecanicista com caracteristicas do elabo-
rativo), o que tem maiores implicages para a turma cuja professora
possui um estilo de desempenho predominantemente mecanicista.

2. Elaboragao de uma escala de avaliagdo com o objetivo de atribuir
pontos ao desempenho da professora nas atividades diddticas, desenvol-
vidas em aula, de acordo com a variabilidade do estilo.

A escala elaborada para a avaliagdo é simples e consta de um intervalo
de zero a cinco pontos. Um desempenho caracteristicamente mecanicista
ao longo das cinco aulas, na mesma atividade, ¢ avaliado em zero ponto.

Se, ao contrdrio, o estilo é identificado como elaborativo. atribuem-se

aga
~—
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cinco pontos. Os valores um, dois e quatro foram atribuidos quando
o estilo ¢ oscilante: observando-se uma tendéncia predominante para
a dimensao mecanicista, atribuem-se um ou dois pontos. mas quando
essa oscilagdo varia pendularmente para o extremo elaborativo atribuem-
se quatro pontos. O valor de trés pontos € atribuido quando o desempenho
da professora varia equilibradamente entre as duas dimensoes. A atividade
denominada coro, por ser caracteristicamente mecanicista. foi pontuada
em cinco quando ausente do repertdrio da professora e zero quando
presente.

A assisténcia individual ao alune foi pontuada de modo inverso:
cinco pontos quando presente, zero quando ausente. Assim. o desem-
penho das professoras pode variar numa dimensdo de zero a cingiienta
pontos, caracterizando-se os estilos pela pontuagdo obtida. Desse modo.
quanto mais proximo de zero, mais o estilo se aproxima da dimensio
mecanicista e, mais elaborativa o desempenho serd, quanto mais préximo
estiver do valor de cingiienta pontos.

Resultados
Determinacgao dos Estilos de Desempenho de Professoras Alfabetizadoras
Agrupando-se os resultados obtidos com a pontuagdo individual.

trés intervalos foram determindos e estes retratam os estilos detectados
na amostra de doze professoras:

Tabela 1: Numero de professoras agrupadas por estilo de
desempenho nas cinco escolas observadas

Escolas
Estilos Total
A B C D E

5 - 13 pontos
(Mecanicista) 1 1 1 2 1 6
16 - 23 pontos
(Intermediario) 1 1 2 — — a
29 -39 pontos
(Elaborativo) — — 1 — 1 2
Total 2 2 4 2 2 12
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a) desempenho mecanicista: intervalo de 5-13 pontos;

b) desempenho intermedidrio entre os dois estilos: intervalo de 16-23
pontos;

c) desempenho elaborativo: intervalo de 29-39 pontos.

Torna-se claro, portanto, que o estilo predominante de desempenho
das professoras da amostra € o mecanicista (6 docentes ou 50% da amos-
tra), ressaltando-se ainda que, embora haja uma faixa intermedidria de
desempenho, esta tende predominantemente para o estilo mecanicista,
pois das quatro professoras classificadas nesta faixa, somente uma obteve

23 pontos, proxima, portanto, da pontuagao média de 25 pontos da escala
de 50.

No estilo elaborativo, somente duas professoras tiveram seus desem-
penhos assim classificados, sobressaindo-se, entretanto, a distancia entre
as duas pontuacoes obtidas: 29 e 39 pontos.

Determinados os estilos de desempenho predominantes, partiu-se
para a andlise dos possiveis efeitos sobre a aprendizagem da leitura, rela-

cionando-se o estilo de desempenho a performance dos alunos nas tarefas
aplicadas.

Relagao Existente entre Estilo de Desempenho e Resultado na
Alfabetizacao

Comparem-se os resultados da turma da professora que obteve a
mais baixa pontuagao (5 pontos) com a avaliada em 39 pontos.

Tabela 2: Resultados comparativos da performance dos alunos das
duas professoras situadas nos extremos da escala de avaliacao

Ditado Abecedario Leitura
Tarefas Niveis de desempenho Niveis de desempenho de frases
Nao Nao Nao
Professora 1a 1b | 2a | 2b |cabe | 1a 1b | 2a | 2o | cabe leram
X — = 8 2 _ 1 1 7 1 2
Y = 1 = 9 — | =1 = 3 7 o= 1
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Na tarefa do ditado, nove alunos da professora y situaram-se no
nivel 2b (hipétese alfabética), enquanto sé um enquadrou-se em 1b (fase
pré-sildbica); jd entre os alunos da professora x, oito situaram-se em
2b e dois ndo puderam ser classificados.

A julgar pelos resultados da Tabela 2, os desempenhos dos alunos
da professora de estilo predominantemente mecanicista equivalem-se ou
chegam a superar os obtidos pelos alunos da professora de estilo mais
elaborativo.

Se estendermos essa andlise, verificaremos que nao hd uma consis-
téncia do desempenho dos alunos relacionada ao estilo predominante
da professora. Assim, curiosamente, os resultados obtidos nas trés tarefas
nao evidenciam uma relagao entre o estilo de desempenho da professora
e a performance de seus alunos em alfabetizacdo.

As provaveis explicagoes referem-se a questao da adequagao dos
itens das duas tarefas (ditado e abeceddrio) e da falha da aplicagao do
teste de compreensdo da leitura (auséncia de justificativa para a escolha
de figura) como possiveis arrazoados para esses resultados. Embora esta
ultima apresente a falha de aplicagao referida, ela foi considerada para
andlise porque revela o nimero de criangas que nao conseguem ler.

Tabela 3: Freqiiéncia dos alunos nas tarefas de ditado e abecedario segundo
o estilo de desempenho das professoras

Ditado Abecedario
Estilo | Escola N Niveis de desempenho Niveis de desempenho
Prof

Nao Nao
1a 1b 2a 2b |cabe | 1a 1b 2a 2b | cabe

A 1 2 — — 8 — — 1 3 6 —

B 1 1 — — 8 1 1 — ) 3 1
C 1 —_ — — 10 — — 1 1 8 —
D 2 3 — — | 15 2 — — 7 13 —
E 1 3 1 — 4 2 — 1 6 3 —
A 1 1 — — 9 — — 1 6 =
B 1 3 — — 3 4 3 1 3 3 —
C 2 — — — | 19 — 2 2 16 —

C 1 — — — 8 2 — 1 1 7 1

E 1 — — — 8 2 1 — 3 5 1
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Comparando-se os resultados das tarefas de ditad’o.e abecedario,
0s primeiros sao, em geral, superiores aos do abeceddrio. Verifica-se
que, no ditado, hd uma incidéncia maior de alunos no subnivel 2b, enquan-
to ha uma distribuicio maior da amostra entre os quatro niveis de desen-
penho na tarefa do abecedario:

A explicagdo possivel para um melhor desempenho na tarefa do
ditado pode ser feita em dois niveis: 1) a construgao da lista de palavras;

e 2) o resultado refletiria a escola que enfatiza o treino sistemadtico
da escrita.

Relagao entre a Escola e 0 Desempenho dos Alunos nas Tarefas Aplicadas
A fim de identificar possiveis efeitos por escola. os resultados das

criangas foram relacionados as escolas:

Tabela 4: Freqiiéncia de sujeitos nas tarefas de ditado e abecedario
nas cinco escolas observadas

Ditado Abecedario Leitura
Escola N Niveis de desempenho Niveis de desempenho de trases
Prof Nao Nao Nao
1a 1b | 2a | 2b | cabe | 1a 1b 2a 2b | cabe leram
A 2 3 — — | 17 — — 2 6 12 — 3
B 2 4 —| —] 1 5 4 1 8 6 1 10
(] 4 — -— — 37 3 — 4 4 31 1 6
D 2 3 — — | 15 2 — —_ 74 13 — 5
E 2 3 1 — | 12 4 1 1 9 8 1 8

Observa-se que, de um modo geral, os resultados das escolas B
e E sdo, nas trés tarefas, os mais pdlidos da amostra. Considerando-se
a escola B na tarefa do ditado, verifica-se que quatro alunos situaram-se
no nivel 1a, enquanto cinco nao puderam ser classificados. Os resultados
do abeceddrio também sdo ilustrativos, j4 que a escola deteve a maior
incidéncia de alunos no nivel la. E, entretanto, a tarefa de leitura de
frases que evidencia a maior freqiiéncia de criangas que nao conseguiram
ler (10). Esta andlise pode ser aplicada a escola E, verificando-se que
seus resultados equivalem os de B.
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Convém enfatizar que os resultados da escola C ndao podem ser
julgados aleatdrios, dados os altos indices de evasdo de duas turmas
(45,16% e 41,37%), os quais constituem uma auto-selegdo ou um viés
na amostra.

De um modo geral, sobressaem-se os resultados da escola A que
detém, nas tarefas do ditado e leitura de frases, os melhores resultados,
ressaltando-se, entre cles, a menor freqtiéncia, na amostra, de criangas
(3) que nao leram. No abeceddrio, os resultados da escola D suplantam
os de A, pois as 20 criangas testadas distribuiram-se no nivel 2, subniveis
2a (7) e 2b (13).

Os resultados obtidos por escola, parecem confirmar a suposigao
de Rosenberg (1982) de que alunos de um mesmo nivel sécio-econdmico
que freqlientam escolas com caracteristicas diversas podem alcangar resul-
tados distintos. Isto torna-se particularmente evidente quando se compa-
ram os resultados das escolas A e B, jd que essas duas instituigées, por
serem vizinhas, atendem a mesma comunidade. Os dados destas escolas
serao abordados em artigo a parte, por requererem uma andlise maior.

Perfil dos Alunos Aprovados e dos Retidos e Avaliacao das Professoras

Considerando o perfil do aluno retido na primeira série das cinco
escolas publicas observadas, verifica-se que das 120 criancas integrantes
da amostra, somente dezessete foram reprovadas (14.16%). o que constitui
um baixo indice, considerados os 56% da estatistica oficial para as primei-
ras séries do pais (Branddo, Baeta e Rocha, 1983).

As criangas retidas sao, na avaliagdo das professoras, 15 alunos fracos
(88,23%) e 2 regulares (11,76%). Cotejando esta avaliagdo com os resul-
tados da tarefa do abeceddrio verifica-se que 52,73% estao no periodo
pré-silabico (la e 1b), enquanto 35.29% jd iniciaram a fonetizagao da
escrita (2a e 2b), ndo sendo possivel classificar os resultados obtidos
por 2 criancas desse grupo. Curiosamente, a avaliagao das professoras
parece ser consistente com o desempenho desses alunos em leitura. pois
15 dos 17 nao conseguiram ler as quatro frases do teste de leitura. O
desempenho limitou-se, no maximo, a identificagdo de algumas vogais.

A explicagao para o baixo indice de reprovagdo na amostra parece
advir de uma estratégia adotada pelas escolas que, ndo conseguindo vencer
as 100 unidades do Alfa (s6 uma escola o fez), argumentaram ser impos-
sivel estabelecer uma avaliagdo para um programa de primeira série.
Assim, permaneceriam na primeira série as criangas que efetivamente
ndo evidenciaram progresso satisfatorio, compativel com o nivel de dificul-
dade até ali alcangado.

Um outro fator é a permanéncia da professora na mesma turma,
na segunda série. Todas as professoras nesta condi¢do foram unanimes
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em registrar que, €aso Nao permanecessem com a turma. os indices de
retengao seriam outros, em razao da responsabilidade de aprovar alunos
sem as condigoes requeridas para cursar a série seguinte.

Das 103 criangas aprovadas (85,84%), as professoras avaliaram S0
(48.54%) como fortes, 37 como médios (35,92%) e 16 como fracos
(15,53%). Entretanto, na tarefa do abeceddrio a distribui¢ao nos niveis
foi a seguinte: 4 alunos (3,88%) situaram-se no periodo pré-sildbico (1b),
enquanto 98 (95,14%) ja haviam iniciado a fonetizacdo da escrita (2a
e 2b) e somente 1 crianga nao teve seu desempenho classificado (0.97%).
Neste grupo encontraram-se. contudo, 17 criangas que nao conseguiram
ler as quatro frases do teste de leitura (16.50%). Computados os dois
grupos (retidos e aprovados), verifica-se que 32 criangas (26.66% ) chega-
ram ao fim da primeira série sem ler. Possivelmente, em razao das explica-
coes citadas para os baixos indices de retengao. os critérios utilizados
pelas professoras para os alunos aprovados foram mais maledveis. enquan-
to que. para os retidos, o julgamento parece evidenciar uma avaliagdo
dirigida para detectar a auséncia de requisitos para a primeira série do
que para verificar a presenga destes.

Conclusoes

“Hd alguns anos atrds, Andy Warhol fez uma série de filmes retra-
tando eventos corriqueiros com sua duragdo exata — por exemplo, uma
pessoa dormindo durante seis horas e meia. Em seu filme O corte de
cabelo (The Haircut), vé-se o que parecem horas de uma semelhanga
intermindvel: um close-up do rosto e da cabega de um homem com pouca
ou nenhuma expressao e as maos e as ferramentas do barbeiro executando
seu trabalho. A certa altura, o homem se contrai e, embora nio seja
uma grande contragao, torna-se, em relagio ao que estava ocorrendo,
uma mudanga momenténea notdvel na fisionomia. A platéia alegra-se,
aliviada do tédio e do esforgo de racionalizar sua permanéncia no cinema.

Se Warhol tivesse feito um filme da tipica sala de aula americana,
os dados ora examinados poderiam facilmente ter sido o roteiro.” (Sirot-
nik, p.25, 1983).

Ao percorrer doze turmas de primeira série distribuidas em cinco
escolas publicas, foi possivel constatar que a comparagao de Sirotnik
(1983), ao estudar a escola americana, transpoe-se para a nossa realidade
com perfeigao. A rotina de trabalho observada em sala de aula obedece
a uma ‘“mesmice’’ que desperta a atengao, por ainda produzir resultados
satisfatérios ao final de um ano letivo.

A predominancia do estilo mecanicista de desempenho dos profes-
sores sobressai-se como mais um desafio que as criangas enfrentam no

46 R. bras. Esl. pedag , Brasilia, 71(167): 32-50. jan./abr. 1990



seu dia a dia, ao lado das dificuldades naturais para o dominio do sistema
de escrita.

As caracteristicas do estilo mecanicista (também presentes no elabo-
rativo), parecem ter implicagoes obvias para a criatividade de criangas
que, originalmente, nao possuem as mesmas oportunidades facilitadoras
das criangas de classes média e alta.

Confirmando resultados apontados por Gatti, Patto e outros (1981)
e Filp e outros (1982) verificou-se que, em sala de aula:

1. predomina a auséncia de apelo a criatividade, a espontaneidade
e ao trabalho individual;

2. trabalha-se com os mais fortes e esquecem-se os mais fracos.
ao dividir geograficamente a turma pelo nivel de desempenho e nao diversi-
ficar o trabalho.

Os niveis de exigéncia evidenciados pelas professoras em seus depoi-
mentos acerca dos problemas da alfabetizacao estdo em franca contradigio
com a pratica pedagdgica, pois em 126 horas de observagao ndo se consta-
tou a presencga de atividades como ler estdrias, escrever bilhetes ou redigir
pequenos textos, o que, possivelmente, permitiria as criangas saber que
aquilo que estao aprendendo tem utilidade em suas vidas didrias. fato
ja observado por Carraher (1988). Entdo, como exigir aquilo que ndo
se da?

A julgar pelas instituigoes observadas, o trabalho que vem sendo
desenvolvido € de cardter rotineiro: receber alunos e ensind-los. Isto
decorre da constatagao de que a escola entende que seu papel € receber
uma ‘‘matéria-prima’’, transformd-la e entregar, ao final do ano. o produto
obtido e, caso falhe, as razoes sdo extrinsecas a institui¢ao: desnutrigao.
baixo QI, auséncia de coordenagdo motora, desinteresse dos pais.

Tais consideragées isentam a escola de sua responsabilidade; mas
os resultados deste trabalho, embora ndo evidenciando a relacao entre
estilo de desempenho do professor e resultado na aprendizagem das crian-
cas, ndo possibilitam, ainda assim, atribuir mais um fardo aos ja pesados
ombros das criangas que fracassam nas escolas brasileiras. e sim. ao contrd-
rio, permitem discutir a responsabilidade da instituigao nesse fracasso.

A desvinculagao escola-familia foi identificada em quatro das cinco
institui¢Ges observadas e todas as professoras integrantes dessas escolas
demonstraram ressentir-se desta desarticulagdo, mas atribuiam aos pais
o desinteresse pelo progresso educacional de seus filhos. responsabili-
zando-os por essa desvinculagao.

A escola parece desconhecer seu papel na sociedade. realizando
seu trabalho de modo solitdrio, sem tentar estabelecer o que Carraher,
D. (1985), Carraher, Carraher e Schliemann (1985) denominaram *‘rede
de apoio social” (familiares e educadores), facilitadora, direta ou indireta-
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mente, das dificuldades apresentadas a crianga. Carraher (1988) identi-
ficou uma associacao significativa entre o hdbito da mae de ler para
a crianga e o sucesso na alfabetizagao, o que reforga as implicagoes aqui
consideradas.

E possivel que os estilos de desempenho identificados resultem da
formagao do professor, embasada em teorias de cunho behaviorista, cor-
rentes no nosso modelo educacional. Outra explicagdo recai no material
de alfabetizagdo utilizado pela amostra: o Alfa define a sequéncia dos
passos e sugere a forma de trabalhd-los, fatos inquestionados pelas profes-
soras.

Os dados deste trabalho. longe de identificar ou isentar possiveis
culpados, oferecem elementos para que se proponha uma redefini¢do
da responsabilidade da escola como instituicao.
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The performance of the teacher who deals with litteracy is one
of the raised hypoheses on the drop out the and failure of children
in the first grade of Brazilian public schools. The author investigated
the relation between the style of teacher's performance and the litteracy
results. Twelve teachers of the first grade, in five public schools, were
observed and 120 children were tested, in reading and writing perfor-
mance, at the end of a year. The results did not indicate a relation
between the style of the teacher's performance and the student’s lear-
ning, but they pointed out a possible effect on the quality of the work
developed by the school in favour of the community on the final litteracy
results. This study emphasizes the importance of reconsidering the pro-
fessional formation of the teachers who deal with alphabetization and
points out to the need of redefining the role of the school in the educational
task.

L'accomplissement de l'instituteur qui s occupe de l'alphabétisation
estune des hypotheses formulées au sujet de I'abandon et redoublerment
aes enfants de la premiere série de I'eécole publique brésilienne. Ainsi
ce travail a recherché le rapport entre le style d'accomplissement des
institutrices et le résultat des enfants dans l'alphabétisation. On a accom-
pagné, dans la salle de classe, douze institutrices de premiere série
aistribuées en cing écoles du réseau de I'Etat et on a teste cent-vingt
enfants, d la fin de l'année, en lecture et Ecriture. Les resultats n'ont
pas indiqué un rapport entre le style de l'institutrice et I'apprentissage,
mais ils ont indiqué un possible effet de qualite du travail developpé
par l'école aupres de la communaulé sur les résultats obtenus dans
l'alphabétisation. Alors, I'étude met en lumiere l'importance de se consi-
deérer la formation professionelle des instituteurs qui s'occupent de |al-
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phabétisation et la nécessité de I'école redéfinir son réle dans la tache
d’éduquer.

El deserr}peﬁo del profesor alfabetizador es una de las cuestiones
serialadas al respecto de la desercion y repetencia de los niros del
primer ario de la escuela publica brasilena. Este trabajo investigo la
relacion entre el estilo de desemperio de las maestras y el resultado
de los alumnos en la alfabetizacion. Se hito el acomparamiento en
clase de doce maestras del primer arno distribuidas en cinco escuelas
de la red estatal y se examinaron 120 nirios, al final del aro, en lectura
y escritura de las palabras. Los resultados no indicaron una relacion
entre el estilo de desemperio de la maestra (alfabetizadora) y el apren-
dizaje de los alumnos, pero apuntaron un posible efecto de la calidad
del trabajo desarrollado por la escuela, en la comunidad, sobre los
resultados finales en la alfabetizacion. El estudio demuestra la impor-
tancia de reconsiderarse la formacion profesional de los maestros alfabe-

tizadores y la necesidad de la escuela redefinir su rol en la tarea de
educar.
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Fundamentos da educacéo fisica escolar

Carmen Lucia Soares
Universidade Estacual de Campinas (UNICAMP)

Com a perspectiva de fornecer subsidios que permitam uma
reelaboragdo conceitual da educacgao fisica no conjunto das matérias
que constituem os curriculos escolares de 1° e 2° graus, este artigo
evidencia o caraler instrumental da educacao fisica escolar, construido
ao longo de sua historia, e expresso, sobretudo, pelas leis que a
regulamentam. Assumindo tarefas, no interior da escola, que caberiam
ao conjunto do corpo docente, e que se caracterizam nitidamente como
atividades extracurriculares, term a educagao fisica no ensino escolar
se mostrado vazia de conteudo, vazia de saber, ficando mais proxima
do papel de “animadora” do que de veiculadora de um corpo especifico
de conhecimentos que deve ser transmitido enquanto parte constitutiva
aa totalldade de conhecimentos que compoem o curriculo escolar.
ldentifica algumas tentativas de superar esta visao, colocando cormo
nucleo cenltral de preocupagao a necessidade de conferir 4 educagao
fisica escolar o estatuto de disciplina pedagdgica.

Em busca de um espacgo...

(...) “Nao foi apenas pelo pensamento, mas através de todos
os sentidos que o homem se afirmou no mundo objetivo.”
(Marx, 1986, p.24).

Esta frase escrita por Marx nos meados do século XIX reveste-se
de atualidade quando se trata de discutir a educagdo escolar, e nela,
os contetidos que constituem o seu curriculo. A razao de considerarmos
atual a frase escrita por Marx justifica-se, uma vez que n(’)s_, educadores
de profissao, temos o hdbito de desconsiderar a educagao fisica e a educa-
¢do artistica enquanto ‘‘conteidos curriculares”, julgando nao serem eles
necessarios a formagao do homem, considerando-os supérfluos e dt_:sneces—
sdrios, uma vez que ndo se ligam diretamente a atividade produtiva.

Ledo engano desconsiderar a educagdo dos sentidos, julgando-a hie-
rarquicamente inferior ao pensamento. O homem € um ser total e €
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totalmente que ele se apropria do mundo, ¢ totalmente que ele ¢ huma-
no ... s6 através da riqueza objetivamente desenvolvida do ser humano
(...) é que em parte se cultiva e em parte se cria a riqueza da sensibilidade
subjetiva humana” (Marx apud Leontiev, 1978, p.167).

Para Marx (1986, p.23 e 25), ““... ver, ouvir, cheirar. ter paladar,
tato, pensar, olhar, sentir, querer, agir, amar...” sdo relagées humanas
com o mundo, uma vez que ... a formagao dos cinco sentidos representa
o trabalho de toda a histéria do mundo até hoje. O sentido sujeito as
necessidades préticas vulgares ndo passa de um sentido limitado. Para
o homem que morre de fome ndo existe a forma humana dos alimentos
(...) O homem cheio de preocupagées, necessitado, nao tem sentidos
para o mais belo espetdculo. O comerciante de minérios apenas atende
ao valor comercial dos minérios, ndo se apercebe da beleza, nem da
natureza particular do mineral (...) Por conseguinte, é necessaria a objeti-
vagao do ser humano, tanto do ponto de vista tedrico como pratico,
para tornar humano o sentido do homem e também para criar um sentido
humano correspondente a toda a riqueza do ser humano e natural.”

Na esteira das idéias de Marx acerca da formacao sécio-historica
dos cinco sentidos, reportamo-nos aqui as palavras do professor e socidlogo
Florestan Fernandes, proferidas em palestra sobre o tema ‘“‘Educagao
e Constituinte” na Assembléia Legislativa do Estado de Sao Paulo, du-
rante o primeiro semestre de 1987. Afirmava ele, naquela ocasiao, que
“a educagao escolar ndo deve ser unilateral, ou seja, contemplar apenas
a educagao intelectual, mas deve também contemplar a educagao dos
sentidos e af (afirmava ele), eu vejo a Educagdo Fisica e a Educagao
Artistica.”

A discussao colocada por Marx nos meados do século XIX, sobre
a historicidade da sensibilidade humana, trazida a tona nos anos oitenta
do século XX pelo professor e sociélogo Florestan Fernandes, ao observar
a necessidade de serem incluidos na educagao escolar a educagao fisica
e a educagdo artistica, conteidos estes mais proprios a educagao dos
sentidos e ao desenvolvimento da sensibilidade humana, nos levam a
discutir, em particular no caso da educacao fisica, as razées de sua existén-
cia na escola, hoje.

Gostariamos de deixar claro que, para nds, a sua inclusao ou perma-
néncia na escola ndo se pauta por questdes “pedagogicistas” ou *‘lega-
listas”. Ndo estamos advogando para este componente curricular o lugar
magico e hierarquicamente superior que lhe imputam muitos profissionais
da drea, os quais, influenciados por uma *‘pedagogia ideoldgica™', transfor-

1 Tomamos a expressao *‘pedagogia ideolégica™ de Bernard Charlot em seu livro dcnom:_na(!o A mistificagio
pedagégica (1983, p. 303-304), leitura que recomendamos pela profundidade ¢ abrangéncia com que trata
o0 tema. Para o autor. uma “pedagogia ideoldgica™ ¢ aquela que “mascara ideologicamente a significagio
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mam a educagdo fisica escolar numa “‘panacéia universal”’, em um ‘‘bem
para todos os males”, julgando-a ‘““itil” para todos os problemas de apren-
dizagem e outros mais apresentados pelas criangas e os adolescentes,
afirmando ser o ““movimento”, contetido préprio a educacao fisica, capaz
de “‘transformar” a escola, o ensino, bem como de tornar a crianga ‘“mais
feliz”.

Da mesma forma também nao advogamos a permanéncia da educa-
c¢do fisica na escola, apenas e tao-somente porque a atual legislagcdo assim
o exige. Esta ¢ para nds uma justificativa pouco convincente, uma vez
que ela nao corresponde a concepgdo que temos acerca deste componente
curricular chamado educacao fisica. Além do que, o legalismo entendido
como forma extremada de considerar as leis, acaba por respaldar posturas
nitidamente corporativistas, as quais, por sua vez, agitam bandeiras de
mercado de trabalho e nao de necessidades pedagdgicas.

Pelo contrdrio, ao buscarmos o entendimento daquilo que cabe a
cada disciplina que constitui o curriculo’, procuramos aprender o que
€ possivel transmitir enquanto parte constitutiva de uma totalidade de
conhecimentos, e como este conhecimento particular pode ser transmitido
sem estabelecer uma oposi¢do com o geral.

Porém, para realizarmos esta tarefa, € preciso examinar atentamente
o que fundamenta cada disciplina curricular e o porqué de sua existéncia;
é preciso captar o que a definiu como tal, a que necessidade pedagdgica
veio atender.

Mas afinal... temos ou nao um ‘‘espago’ na escola, somos ou nao
“necessarios’ para o desenvolvimento pleno do homem?

Em primeiro lugar gostariamos de deixar claro que o nosso “lugar”
estard garantido, em grau de igualdade com os demais componentes curri-
culares, na medida em que a escola recuperar o conhecimento enquanto
uma totalidade de saber e ndo como ‘‘saberes complementares’. Conheci-
mento que se integra e que interage nao de modo artificial, nao de modo
preconceituoso, como por exemplo, julgando ser a educagdo fisica escolar
um arcabougo das atividades intelectuais onde cabe de tudo.

politica da educagio: apresenta a cultura como um fendmeno individual de realizagio de si mesmo, fenémeno
que apresenta, certamente, consequéncias sociais, mas que ndo ¢, ele préprio, um fenémeno social; define
o homem e a crianga com referéncia a uma natureza humana, universal e eterna. .. isola a escola da realidade
social, concebendo-a como um meio educativo destinado a proteger a cnanga da influéncia educativa das
realidades sociais..."".

Ao longo deste artigo o termo CURRICULO seri entendido conforme a definigio dada pelo Prot. Dermeval
Saviani em artigo publicado pela Revista ANDE, intitulado O ensino bésico e o processo de democratizacao
da sociedade brasileira (1984, p. 11). Discutindo com muita propriedade, ¢ numa linguagem bastante clara,
o Prof. Saviani define CURRICULO como sendo o “conjunto de atividades nucleares desenvolvidas pela
escola.” Isto porque, como justifica ele “'se tudo o que acontece na escola € curriculo, se se paga a diferenga
entre curricular e extracurricular, entdo tudo acaba adquinindo o mesmo péso, e abre-se caminho para toda
sorte de tergiversagoes, inversdes e confusées que terminam por descaracterizar o trabalho escolar. Com
1550, facilmente o secunddrio pode tomar o lugar daquilo que ¢ principal.”

L]
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Quanto a sermos ou nao ‘“necessdrios”, esta também ¢ uma resposta
que depende de uma reorganizagdo do entendimento daquilo que € uma
“necessidade”, bem como de termos claro quais as necessidades que
foram, historicamente, assumidas pela educagao fisica na escola.

Necessidade para a existéncia deste componente curricular pode ser
o adestramento fisico. pode ser a performance fisica, pode ser a “‘adaptagao
ao meio social”, pode ser a sele¢do “‘natural’” dos mais fortes, pode ser
a busca do “‘talento’ esportivo, pode ser a “‘instrumentalizacao’ do traba-
lho intelectual... como pode ser, e € esta a necessidade que acreditamos
deve ser atendida pela educacao fisica na escola, o caminho para a supe-
ragao da unilateralidade do trabalho intelectual, a possibilidade de desen-
volver a sensibilidade humana, uma vez que concordamos com Marx
quando diz que os sentidos humanos, ndo apenas o tato, a audicdo, a
visao, a gustagao e o olfato, mas os sentidos ditos espirituais, como amar,
ter vontade, etc., sdo obra da histéria da cultura humana. Um ouvido
musical, um senso “‘ritmico” nao sdo obra da natureza em si, mas da
acdo humana. Jogar, dancar, vivenciar os diferentes desportos, viven-
ciar praticas corporais de diferentes culturas, se entendidas em sua profun-
didade, ou seja, como fendémenos culturais, estardo contribuindo, em
conjunto com os demais componentes curriculares, para a formagio de
um homem capaz de se apropriar do mundo...

Jogar, dangar, praticar esportes sao também formas de se apropriar
do mundo, e ndo apenas de fugir dele, se alienar dele. Eis o aspecto
humano de um componente curricular néo ligado diretamente a atividade
produtiva que precisa ser recuperado pela escola, transformado em disci-
plina curricular e desenvolvido como possibilidade histérica de romper
com uma educagdo unilateral, ainda que numa sociedade capitalista.

A educagdo fisica e as determinagoes historicas: tendéncias identificadas

Para entender de forma mais sintética, de forma mais organizada,
como se apresenta uma determinada prética social, é necessdrio fazer
o caminho de volta, ou seja, buscar na histéria os elementos e as condigoes
que a tornaram do modo como se apresenta. Fazendo o percurso de volta
e depois retornando ao ponto de onde saimos, acreditamos poder encon-
trar os elementos necessdrios para enfrentar ¢ quem sabe resolver os
problemas daquela dada prética social. E importante esclarecer que estes
elementos ndo estao dados de forma jd organizada, pronta e acabada
e que foram simplesmente esquecidos em algum canto das pdginas da
histéria. O que queremos salientar € que, nos cantos esquecidos das
péginas da histéria estao os elementos que poderao nos auxiliar a construir
as solugdes para os problemas da sociedade em geral, da educacgao escolar
em geral e da educagdo fisica em especial.
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Quando encerramos a primeira parte deste artigo, nos referimos
ao “‘Movimento Humano™ como possibilidade histérica de romper com
uma educacgao escolar unilateral. Todavia, consideramos fundamental cla-
rificar que a ““possibilidade” a que nos referimos € uma possibilidade
histérica e, sendo assim, poderd ou ndo realizar-se, uma vez que sao
as condigoes econdmicas, politicas e culturais de uma sociedade em seu
conjunto, bem como as condi¢ées de maturidade tedrica da educagio
fisica e dos demais componentes curriculares, que permitirao a realizagao
ou nao de uma educagdo escolar efetivamente multilateral.

Ao falarmos em “‘educagao multilateral”’, ndo estamos advogando
a invasao do espago escolar por toda sorte de ‘“‘novidades™, bem como
ndo desejamos que ele venha a se constituir em “‘mercado”, por exceléncia,
para todas as *‘novas’ profissoes que uma sociedade doente gera. Pelo
contrdrio, € em nome de sua preservacao que vemos a necessidade de
que ela, a escola, assuma de modo competente uma educagao intelectual,
fisica e politécnica, elementos constitutivos de uma educagao escolar ver-
dadeiramente multilateral.

Fazendo o caminho de volta para entender como se construiu a
educagdo fisica escolar que ai estd, podemos afirmar que ela, enquanto
matéria curricular, em momento algum de sua histéria obteve o mesmo
status que qualquer outra dentro do universo escolar. Nao faltam justifica-
tivas para a posicao inferior que ocupa neste universo. Elas vao desde
o idealismo platonico, que enaltece o campo das idéias e menospreza tudo
o que é corporeo, evidenciando nitidamente a superioridade do 1¢ em
relacdo ao 2¢, passando pelo racionalismo cartesiano que entende o homem
como um ser composto por duas partes distintas — o corpo € a alma
— conferindo superioridade a 2% por tratar-se do mundo espiritual, e
menosprezando o 1¢ por estar afeto ao mundo material, até aquelas que,
pelas razdes postas e outras ainda ligadas ao preconceito produzido por
uma sociedade de base escravagista, fazem da educacao fisica algo préximo
ou até mesmo idéntico ao trabalho manual, historicamente colocado em
posi¢do inferior ao trabalho intelectual.

Justificativa ndo menos contundente € aquela que poderiamos chamar
de um ‘‘cartesianismo as avessas”’, posicdo que tem levado muitos profes-
sores a enaltecerem hipertrofiadamente toda a substdncia material do
homem, tudo o que se relaciona a sua ‘“‘corporeidade”, e inferiorizarem
a sua substdncia intelectual.

Assunto pouco discutido em debates educacionais, tem a educagao
fisica — pelas razoes expostas e por outras que ndo nos cabem aqui
discutir — ficado sujeita a interpretagcées que nao extrapolam o nivel
do senso comum, ou seja, de que o seu espaco na escola se define,
se afirma ou se anula pelo nimero de medalhas e troféus que conquista
nos mais diferentes “‘eventos”, ou pela disponibilidade do professor desta
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matéria em organizar ‘‘festas” e “‘auxiliar” em tarefas extracurriculares.
Some-se a isto o fato de ser ela alimentada por construcoes teoricas
que a reduzem® a um biologismo ou a um biopsicologismo (Bracht,
1985, p.62; Castellani Filho, 1985 e 1988b), construgoes estas
que nos permitem situd-la no quadro das teorias nao-criticas da educagao
(pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia tecnicista, conforme
Saviani, 1985, p.9-15), podendo a partir desta andlise ser entendida como
algo auténomo em relagao a sociedade, como algo que acontece indepen-
dente dos sujeitos e da realidade concreta, fornecendo deste modo elemen-
tos para que a consideremos, da forma como se tem organizado na escola
brasileira, como uma modalidade a-histdrica de relagio com o mundo.
Coerente com estas visoes reducionistas do trabalho com o Movi-
mento Humano, estd a legislagao que regulamenta a sua prdtica. Reprodu-
zimos abaixo a andlise feita pelo Professor Lino Castellani Filho (1988b.
p-65-67) acerca desta questao:
“Teve ela (educacdo fisica) — dada a contundente presenga
da visao tecnicista nas Leis n% 5.540/68 e 5.692/71 — reforcado
0 seu cardter instrumental, carater esse que, num primeiro ins-
tante, veio a configurar-se no zelar, enfaticamente. pela prepa-
ragao, recuperagao e manutengao da forca de trabalho, buscan-
do, com esse proceder, assegurar ao impeto desenvolvimentista
entao em voga, mao-de-obra fisicamente adestrada e capaci-
tada. Esse cardter instrumental evidencia-se ainda mais. quando
o Decreto n2 69.450/71, em seu artigo 19, refere-se a ela como
sendo “... atividade que por seus meios, processos e técnicas.
desperta, desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais, civicas,
psiquicas e sociais do educando, (constituindo-se em) um dos
fatores bdsicos para a conquista das finalidades da Educagio
Nacional...”. O termo atividade empregado no texto legal. tem
sua defini¢do expressa formalmente no Parecer n® 853 de 12
de novembro de 1971, do CFE, e na Resolugio n® 8 de 1
de dezembro do mesmo ano e daquele mesmo Conselho, ga-
nhando a conotagdo de um fazer prdtico nio significativo de
uma reflexao tedrica...
“A compreensdo da educagao fisica enquanto ‘matéria curri-
cular’ incorporada aos curriculos sob a forma de atividade —
agao nao expressiva de uma reflexao tedrica, caracterizando-se,
desta forma, no ‘fazer pelo fazer’ —explica e acaba por justificar

3 O verbete “redugdo” possui viros significados. Para nossas andlises ao longo deste artigo entendemos “‘redu-
¢d0"" como *'0 ato ou o efeito de subjugar”. Assim quando falarmos em reducionismos biolégico, biopsicolégico
ou pedagdgico estamos com isto afirmando que o ser humano. enquanto um ser total fica “reduzido™. fica
“subjugado™. a uma de suas partes — Novo Dicionario Aurélio.
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sua presenga na institui¢do escolar (...) enquanto uma mera
experiéncia limitada em si mesma, destituida do exercicio da
sistematizagao e compreensao do conhecimento, existente ape-
nas empiricamente. Como tal, faz por reforgar a percepgao
da educacio fisica acoplada mecanicamente a ‘educagdo do fisi-
co’, pautada numa compreensao de ‘Sadde’ de indole biofisio-
logica, distante daquela observada pela Organizagao Mundial
da Saude, compreensdo essa, sustentadora do preceituado no
§ 12 do Artigo 3¢ do Decreto n¢ 69.450/71, que diz constituir
a aptidao fisica, ‘a referéncia fundamental para orientar o plane-
jamento, controle e avaliacdo da educagao fisica, desportiva
e recreativa, no nivel dos estabelecimentos de ensino’..."".

Com objetivos que se pautam pelo desenvolvimento e aprimora-
mento da ‘“‘aptiddo fisica”, interpretado a luz das ciéncias bioldgicas
e psicologicas de base positivista, € evidente que a educacgdo fisica na
escola e os conteuddos por ela veiculados, ficavam a mercé de um atestado
médico (Artigo 12 do Decreto 69.450/71), uma vez que significavam rendi-
mento fisico, performance e nao conhecimento.

Sob a égide de tal arcabouco legal, os planejamentos oficiais de
educagao fisica escolar, elaborados por instdncias da burocracia de Estado,
também expressam o reducionismo bioldgico e/ou biopsicoldgico. Estes
planejamentos oficiais, de um modo geral, se pautam por uma excessiva
énfase na aptidao fisica e deste modo sdo fiéis as exigéncias legais, ou
buscam dar um tratamento mais psicolégico ao Movimento Humano,
afirmando ser o “‘desejo” de movimentar-se e o “‘prazer’”’ deste desejo
satisfeito, os pontos fundamentais para o desenvolvimento da educagao
fisica na escola. Além disso, estes planejamentos também introduzem
uma certa ‘“‘pedagogizagao”, na medida em que discutem uma educagao
fisica em si, uma crian¢a em si, uma escola em si, e desse modo nao
estabelecem 0s nexos necessdrios para se poder discutir uma educagio
fisica destinada a uma crianga vinda de uma determinada classe social
que, pela sua condigao de classe, freqiienta uma determinada escola.

Na tentativa de trazer elementos para nossa reflexdo sobre os pontos
até agora levantados neste nosso caminho de volta, passaremos a discutir
mais especificamente as duas tendéncias por nés apontadas, a biologizacao
e a biopsicologizagao.

A biologizag¢do na educacio fisica pode ser por nos identificada atra-
vés da presenga marcante do pensamento médico nos caminhos por ela
trilhados.

Do século XIX até os nossos dias, para pegarmos apenas a historia
mais recente, é este o pensamento que tem influenciado a educagao fisica,
desde a formagao de seus profissionais — facilmente verificdavel pela exces-
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siva carga hordria de disciplinas bioldgicas™, passando pelos cursos de

p6s-graduagao® ao nivel de mestrado_ —'at.é as publica(;(")'es relativas ao
esporte em geral, bem como as demais atividades corporais. ‘

Outro aspecto importante a ser discutido inerente a esta tendéncia,
¢ a relagdo mecénica que se estabelece entre educacao fisica e saude.
A saide em seu interior é entendida como saude fisica, como saude
de um corpo abstraido de sua realidade material concreta. Para nds,
o termo satide s6 pode ser entendido como satde social, ou seja, como
resultante de condigdes dignas de vida. Do mesmo modo, ndo entendemos
a educagdo fisica em si como geradora de sadde, dai afirmarmos ser
mecanica a relacao que se estabelece entre educacao fisica e saude, e
que até hoje ¢ fortemente veiculada pela cultura de massa” com slogans
do tipo, “‘esporte € vida™, “‘esporte € saide”, “pratique esporte’’ e outros
mais.

No interior desta tendéncia, a expressao educagao fisica acaba sendo
reduzida ao termo fisico e, desta forma, significando educagao do fisico,
do corpo, da substdncia material do homem, encerrando um punhado
de receitas para endireitar as costas ou perder a barriga.

E pertinente transcrevermos aqui as idéias de Francisco Sobral
(p-5-21) sobre o assunto. Diz-nos ele que, *‘... se o agente de ensino
vé€ na educagdo fisica uma simples organizagao de meios de formulas
e processos que levam a melhoria do rendimento fisiol6gico individual,
se os resultados da sua acdo ndo excedem os limites de um eventual
aperfeicoamento biolégico, entdo o exercicio fisico surge justificado ape-
nas pelas propriedades tipicas da matéria viva, o que redunda no idealismo
fisiologico ou dele surge como resultante. E, assim, ndo apenas se acentua
o conflito formal como também a educagao fisica, ao privilegiar o movi-
mento organico, a-histérico (...) recusa a si mesma o estatuto de disciplina
pedagdgica.”

A educagao fisica é uma prdtica social e, como observa J. Rouyer
(1977, p.192-193) ... trata-se de assimilar as pradticas sociais totais, cuja

4 Entendemos aqui a Biologia como ciéncia-mae. Com isto, ao referirmo-nos a “disciplinas bioldgicas™, estamos
nos referindo a bioquimica, anatomia, nutrigio, biomecéanica, fisiologia, neuroanatomia. fisiologia do esforgo.
cinesiologia... etc

S Existem hoje no Brasil seis programas de pés-graduagao ao nivel de mestrado em educagdo fisica: USP/Sido
Paulo, UFSM/Santa Maria, UFRIJ/Rio de Janeiro, UGF/Rio de Janeiro, UNAERP/Ribeirio "Preto ¢
UNICAMP/Campinas.

6 Segundo Melo de Carvalho (1976, p.77-82). o conceito de “cultura de massa”™ ¢ “profundamente ambiguo.
a ele estio ligados os conceitos de sociedade de massa, de consumo de massa ¢ de massa média, termos
que traduzem de um ponto de vista psicologico, a homogeneizagdo dos individuos ¢ o seu encaminhamento.
através de formas sutis mais eficazes de pressio mental, para o consumo ¢ para a passividade intelectual
(...) o significado da cultura de massa ¢ o de constituir um bloqucio & auténtica cultura. mascarando por
detrds de um vago processo de democratizagao cultural, os verdadeiros interesses da classe burguesa”. E
importante ver também a discussio que faz o autor sobre “cultura popular”, uma vez que ¢ comum hoje
em educagdo fisica a confusio entre estes dois conceitos.
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dominante pode ser intelectual ou fisica (...). E importante notar bem
o cardter de totalidade das atividades humanas”, dafi porque, esta tendén-
cia nos parece ser reducionista.

Estas analises se colocam como fundamentais uma vez que o ato
de mover-se para o homem nao foi, historicamente falando, sempre o
mesmo. A motricidade humana é também uma forma concreta do homem
relacionar-se com o mundo, de intervir na sua feitura, bem como de
representar este mesmo mundo.

E curioso observarmos, por exemplo, a afirmagao de que o ato
de correr e saltar sao formas “naturais” de movimento. Ao colocarmos
o termo “natural” antecedendo estas agoes humanas, acabamos por enten-
dé-las destituidas de historicidade, como se estas ages nascessem com
0 homem e fizessem parte de sua “natureza” bioldgica. negando o fato
de que o equipamento biolégico da espécie humana, que permite praticas
fisicas determinadas como andar, correr, saltar, foi sendo elaborado até
suas caracterizagOes atuais, na estreita relagao e atuagao do homem com
o mundo material. Estas formas motoras de atuacdo com e no mundo
nao sao formas “naturais’” no seu sentido bioldgico mais grosseiro, mas
sim, formas cultural, social e historicamente construidas.

Neste particular, é pertinente langarmos mao de estudos realizados
pela antropologia fisica (Sobral, p.15), os quais demonstram **... que
a estacgao vertical, a anatomia da mao e as suas possibilidades funcionais
se formaram no processo de relagdo do homem com a realidade material,
na agao reciproca entre o individuo e o mundo. Assim, a corrida, a
marcha, a preensdo nao se resumem na dimensao organica do movimento,
sao (...) movimentos objetivos, organizados, que servem para intervir
no mundo objetivo e na sua transformacgao, implicados diretamente no
processo geral, histdrico do trabalho™.

Desse modo, nao podemos conceber o trato reduzido com a questao
do jogo, da danga ou do desporto. Todas estas formas motoras encerram
uma historicidade, constituem-se em fato e fator da cultura humana objeti-
vada pela agao motora.

Porém, para dimensionarmos o que existe de humano nestas praticas
corporais por nés apontadas, € necessdrio recuperd-las enquanto um feno-
meno cultural, e nesta dire¢do, estaremos também recuperando a propria
educacao fisica na escola.

No caso do desporto, por exemplo, € necessdrio ensind-lo nao apenas
enquanto o dominio mecénico de “meia dizia de regras”, mas sim em
toda a amplitude que encerra um fenémeno cultural, com sua histdria
feita concretamente ao longo do tempo.

Recuperar o contetido da educagao fisica escolar e transformd-lo
por assim dizer, significa para n6s conhecer a cada dia mais o fendmeno
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cultural esportivo, as praticas corporais contemporz'mea§7, as przi_ticas cor-
porais milenares®. Mas conhecer nao significa reproduzir mecanicamente
no interior da escola toda e qualquer *‘novidade’ em relagao aos trabalhos
com o corpo, bem como dominar apenas os aspectos técnicos de um
ou viérios esportes. Embora o dominio desta técnica se constitua um
aspecto importante de seu ensinamento, ele ¢ apenas uma parte, um
pedago, ndo é o esporte. E preciso termos a clareza de que a técnica
é apenas aquilo que permite a0 homem conhecer mais, que o instrumen-
taliza para avangar no conhecimento do mundo.

E necessdrio que a todo o momento busquemos a totalidade em
nossas agoes pedagdgicas, uma vez que os conteidos que ensinamos em
nossas aulas de educagao fisica sao construgdes humanas, e possuem a
amplitude também humana, daf por que langarmos nossas criticas ao redu-
cionismo que a ciéncia positiva desenvolveu, e que a ideologia se encar-
regou de disseminar.

Quando tecemos nossas criticas em relacao a influéncia do pensa-
mento médico e das disciplinas bioldgicas nos caminhos da educagao
fisica, ndo estamos de modo algum sendo refratdrios aos avangos permi-
tidos pelas pesquisas realizadas por estas disciplinas cientificas e por aque-
les profissionais para o entendimento do desenvolvimento humano.

O que queremos evidenciar é que *“... o individuo humano € um
ser bioldgico enquanto um exemplar da espécie Homo sapiens; mas isto
nao basta para o caracterizar, pois, além das determinagoes bioldgicas,
estd sujeito as determinagdes sociais, e ¢ precisamente por esta razao
um ser social” (Schaff, 1983, p.79-80).

Portanto, sendo o “‘movimento™ que estudamos, “*humano”, acredi-
tamos ndo ser possivel abstrair o contetido social que ele encerra e que
foi produzido historicamente. Se assim o fizermos, estaremos cometendo
um grande equivoco, o equivoco de tomar a “‘parte’” pelo “‘todo” e ao
conhecé-la e domind-la enquanto “parte”, julgar estar conhecendo e domi-
nando o “todo”, o que em outras palavras € subjugar o todo as partes,
ou seja, reduzi-lo.

A biopsicologizacdo na educagdo fisica encontra suas bases de sus-
tentagdo nas teses centrais que nortearam o surgimento da pedagogia
nova, pedagogia esta que chega ao Brasil na década de 20 deste século,

7 Entendemos por “prdticas corporais contemporaneas’, a Antigindstica de Bertherat e Bernstein, a Biodanga.
resguardando os seus limites e o forte viés psicoldgico que contém. Além destes trabalhos. destacamos também
aquele desenvolvido por Feldenkrais (1977).

8 Entendemos por préticas corporais milenares, o yoga, o tai-chi-chuam para exemplificarmos. Estas prdticas
corporais fazem parte de toda cultura oriental, e, portanto, cada um de seus gestos representa uma forma
de conhecer 0 mundo bem como a si mesmo.
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bem como na pedagogia tecnicista, que influencia a educagao brasileira
por volta dos anos 70.

A pedagogia nova, fortemente influenciada por uma psicologia de
base bioldgica, assim como pela prépria biologia, se colocava contréria
aos métodos tradicionais de ensino, e langava no Brasil no ano de 1932
seu ““Manifesto dos pioneiros da Educagdo Nova”, manifesto este que
continha as bases para uma verdadeira ‘“‘reconstrug¢ao educacional”’ na
otica dos escolanovistas, nome que recebeu o movimento educacional
subjacente a pedagogia nova.

No espago reservado a discussao da “funcao educacional”, o ‘“Mani-

festo da Educacao Nova (1932, p.49-54)” afirma que:
(...) nenhum outro principio poderia offerecer ao panorama
das instituigoes escolares perspectivas mais largas, mais salutares
e mais fecundas em conseqiiéncia, do que esse que decorre logica-
mente, da finalidade biolégica da educagao. A seleccao dos alum-
nos nas suas aptidoes naturaes, a suppressao de instituicoes crea-
doras de diffrencas de base econémica, (entre outros)... consti-
tuem o programa de uma politica educacional, fundada sobre
a applicagdo do principio unificador, que modifica profunda-
mente a estrutura intima e a organizagao dos elementos constitu-
tivos do ensino e dos systemas escolares (...). Nessa nova con-
cepgao da escola, que € uma reacgao contra as tendéncias exclu-
sivamente passivas, intellectualistas e verbalistas da escola tradi-
cional, a actividade que estd na base de todos os seus trabalhos,
¢ a actividade espontanea, alegre e fecunda, dirigida a satisfagao
das necessidades do proprio individuo. Na verdadeira educagao
funccional deve estar, pois, sempre presente, como elemento
essencial e inherente a sua prépria natureza, o problema nao
s6 da correspondéncia entre os graos do ensino e as etapas
da evolugao intelectual fixadas sobre a base dos interesses, como
também da adaptagao da actividade educativa as necessidades
psychobiolégicas do momento. O que distingue da escola tradi-
cional a escola nova, nao é, de fato, a predominancia dos traba-
lhos de base manual e corporal, mas a presenga, em todas as
suas actividades, do fator psychobiolégico do interesse, que €
a primeira condigdo de uma actividade espontinea e o estimulo
constante ao educando... a buscar todos os recursos ao seu alcan-
ce, ‘gracas a forga de attracao das necessidades profundamente
sentidas’ ..."" (grifos nossos).

Seria leviano de nossa parte julgarmos que estas breves citagoes
representam toda a complexidade politico-pedagdgica que foi o movi-
mento escolanovista.
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Todavia, para o desenvolvimento deste artigo, estas teses centrais
extraidas do Manifesto da Educagao Nova, nos parecem fundamentais
para discutirmos, do ponto de vista histérico, as bases da biopsicolo-
gizagdo da educagao fisica. Nao podemos esquecer que a pedagogia nova
desloca o ... eixo da questao pedagdgica do intelecto para o sentimento;
do aspecto légico para o psicolégico, dos conteddos cognitivos para 0s
métodos ou processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforgo
para o interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo
para o nao-diretivismo; da quantidade para a qualidade (...). Em suma,
trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante nao
¢ aprender, mas aprender a aprender” (Saviani, 1985, p.11-13).

Estes sao elementos da pedagogia nova que, embora presentes na
educagao em geral nas primeiras décadas do século, sé aparecem de
fato na educagdo fisica por volta da década de 70, quando entao inicia-se
um movimento de critica aos métodos tradicionais’ de seu ensino até
entdo utilizados.

E possivel afirmar que a educacao fisica neste periodo se fundamenta
nas teses centrais da escola nova por nés apontadas, voltando-se ‘...
para os aspectos referentes aos estdgios de maturagao, organizagao da
capacidade para aprender, e para o respeito as diferencas individuais
da crianga e do jovem (...). Idéias de liberdade e individualidade, per-
meiam os discursos... da educagao fisica, preocupada com novos métodos,
onde a criatividade, a iniciativa, e a experiéncia, o aprender a aprender,
0 respeito aos interesses e necessidades, sio exaltados como 0s novos
marcos para a transformagdo da educagao fisica brasileira” (Souza e Silva,
1987, p.4).

Expressao mais acabada desta mudanca no discurso da educagdo
fisica escolar € o surgimento da psicomotricidade, que ganha impulso,
segundo a Prof: Rossana V. Souza e Silva (1987, p.5), tanto pela ida de
professores para a realizagao de cursos no exterior”, como da vinda ao
Brasil do “Dr. Jean LeBouch em dezembro de 1978, para realizar um
curso de psicomotricidade ‘“‘sob a orientagdo geral da SEED' e dirigido
principalmente a professores de educagio fisica das universidades brasi-
leiras.”

E ainda durante o fim dos anos 70 e inicio dos anos 80 que crescem
as publicagdes sobre o assunto, bem como ocorre a tradugdo para o
portugués de autores como o préprio LeBouch, Jacques Chazaud, Picq
e Vayer, Lapierre e Aucoutrier, entre outros.

9 Constituem exemplos dos métodos tradicionais da educagdo fisica 0 Método Francés. o Método Alemao.
o Método Sueco. o Método Natural de Herbert. a Calistema .. Para maiores detalhes consultar Marinho
(19- -); para uma leitura mais critica, consultar Carmo (1985)

10 SEED ¢ a sigla da Secretaria de Educagdo Fisica ¢ Desportos, 6rgao ligado ao Ministério da Educagio.
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Embora a psicomotricidade tenha trazido importantes contribuigées
para a educagdo fisica escolar, acreditamos que a sua incorporagdo a
ela tenha se dado de forma mecdnica e sem maiores aprofundamentos
sobre o tema. “‘Discutiu-se sobre seus principios metodoldgicos; suas técni-
cas de aplicagdao; falou-se exageradamente sobre as fases do desenvol-
vimento psicomotor (...) e ainda hoje, segundo o nosso ponto de vista,
as discussoes em torno dela nido tém dado conta de perceber que constituiu-se
apenas numa...” (...) mudanga a nivel metodoldgico (além do que)
(...) a propria denominagdo ‘psicomotricidade’, ao nosso ver, merece
ser questionada, jd que parece no minimo redundante o acréscimo do
termo ‘psico’, ao nos referirmos a ‘motricidade humana’, (Souza e Silva,
1987, p.4,6¢ 7).

Todavia, nao € apenas no movimento escolanovista que encontramos
as bases da biopsicologizagdo da educagao fisica escolar. A pedagogia
tecnicista que nos anos 70 influencia e determina fortemente a educagao
brasileira, vai também influenciar e determinar a educagao fisica escolar,
atribuindo-lhe como papel **... a melhoria da aptiddo fisica, o desenvol-
vimento intelectual e a manutencao do equilibrio afetivo ou emocional”
(Bracht, 1985, p.62), o que a partir de uma abordagem sistémica significa
atuar sobre os dominios psicomotor, cognitivo e afetivo.

As atividades fisicas tais como os jogos e os desportos, reduzidas
aos aspectos exclusivamente bioldgicos e/ou estudados a partir de uma
psicologia de base bioldgica, serviriam para “formar” um cidadao fisica
e psiquicamente ‘“‘adaptado™ a estrutura social vigente, desempenhando
da melhor forma o papel que lhe cabe numa sociedade calcada na ideologia
do ‘“*desenvolvimento™ com ‘‘seguranga’’.

Entretanto, para uma psicologia comprometida com o desenvolvi-
mento pleno do homem e com sua emancipagao, o conceito de “‘adaptacao
do homem ao seu meio”, adquire outro significado, pois como observa
Leontiev (1978, p.172) *“... o sucesso do seu desenvolvimento pode consis-
tir, para um homem, ndo numa adaptagdo mas em sair dos limites do
seu meio imediato que, no caso, constituiria simplesmente um obstdculo
auma expressao eventualmente mais completa da riqueza das suas proprie-
dades e aptidoes verdadeiramente humanas...”

Precisamos ter sempre em mente as possibilidades concretas que
tem o homem, em condi¢ées determinadas, de mudar o curso de sua
histéria, libertando-se de teorias que ainda hoje sustentam, segundo afir-
macoes de Leontiev (1978, p.258) *“... a tese fatalista de uma determinagao
do psiquismo do homem pela heranga bioldgica. Esta tese vem alimentar,
em psicologia, as idéias de discriminagdo racial e nacional, do direito
ao genocidio e as guerras de exterminagdo... Ela estd em contradigao
flagrante com os dados objetivos das investigagoes psicoldgicas cienti-
ficas™.
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A psicologia reveste-se de importéncia para o estudo do Movimento
Humano quando abandona a idéia de serem o “desejo™ e o “prazer”
de movimentar-se descolados de uma realidade material, como se surgis-
sem espontanea e magicamente do interior da “natureza humana” em

A atualidade dos estudos realizados por L.S. Vygotskii por volta
de 1927 trazem em cena importantes contribuigoes para a edificagao de
uma psicologia do homem. Leontiev, ao estudar os trabalhos de Vygotsk_u“.
afirma que ele ... efetuou a critica tedrica das concepgoes bioldgicas
naturalistas do homem e opds-lhe a sua teoria do desenvolvimento histo-
rico e cultural. O mais importante € que introduziu na investigagao psicolo-
gica concreta a idéia da historicidade da natureza do psiquismo humano
e a da reorganizagdo dos mecanismos naturais dos processos psiquicos
no decurso da evolugdo socio-histdrica e ontogénica. Vygotskii interpretava
esta reorganiza¢ao como resultado necessario da apropriagao pelo homem
dos produtos da cultura humana no decurso dos seus contatos com o0s
seus semelhantes™.

Estas breves referéncias tomadas dos estudos de Vygotskii nos eviden-
ciam a importdncia de uma psicologia comprometida com o homem como
ser histérico e social, uma psicologia que nao reduz, que ndo subjuga
a totalidade humana ao seu campo particular, pelo contrdrio, consegue
fazer a relagao necessdria entre o todo e as partes, uma vez que estas
nao existem em si, mas tdo-somente referidas a totalidade humana.

Ao falarmos em biopsicologizagdo, ou “*biopsicologismo™. queremos
evidenciar que 0 homem nao € um ser psicolégico ou biopsicolégico.
Queremos com nossas andlises, ainda que precdrias, salientar a natureza
socio-historica do psiquismo humano, a natureza cultural do seu “desejo”
e do seu “prazer”. Alertar sempre e a todo o momento para o fato
de que as criangas e os adolescentes nao chegam vazios a escola e as
aulas de qualquer uma das disciplinas que integram o universo escolar.

Os reducionismos, em nossa forma de entender, sejam eles de qual
natureza forem, longe de contribuirem para o avango da drea, tém contri-
buido para o seu retraimento, pois, se estudamos o0 Movimento Humano,
nao estudamos qualquer movimento, mas sim um, especifico e pleno,
o Movimento Humano que é social e culturalmente construido e, como
tal, precisa ser analisado em toda sua totalidade, ou seja, como resultante
da interagao de seus componentes bioldgicos, psicoldgicos e socio-cul-
turais; e ndo por partes, bem ao gosto da ciéncia positiva que supoe
ser o todo a sua soma mecanica.

Nossa insisténcia ao longo deste artigo em evidenciar os reducio-
nismos que marcaram e que ainda marcam a educagao fisica escolar se

11 Apud LEONTIEV (1978, p.153).
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coloca na medida em que toda a riqueza contida naqueles conteddos
proprios a ela terminam, na maioria das vezes, tornando-se expressao
acabada e pronta de um biologismo ou de um biopsicologismo grosseiro,
servindo para adestrar e reprimir a crianga e o adolescente que freqlientam
nossas escolas. Com esta afirmagao néo estamos, de modo algum, que-
rendo discutir a educagao fisica escolar fora da ciéncia. Pelo contrario,
buscando explicagdes para a educagdo fisica escolar em conceitos claros
sobre o Movimento Humano, movimento este entendido como resultante
da interagdo dos diferentes aspectos que constituem a totalidade humana,
€ que estamos, efetivamente, caminhando ao encontro da ciéncid, e procu-
rando na ciéncia a desmistificagdo das determinagGes bioldgicas que pesam
sobre a educagao fisica, assim como o entendimento de conceitos a-histé-
ricos construidos por uma psicologia idealista.

Afinal, como “‘ver’’ a educacao fisica na escola?

“Ver as coisas por fora € fécil e vdo!
Por dentro das coisas
E que as coisas sdo.”
(Carlos Queirds apud Castellani Filho, 1988a, p.1)

O poema de Carlos Queirds nos instiga a abandonarmos o que estd
por fora, alertando-nos poeticamente para vermos o que estd por dentro.
Fala da efemeridade e da facilidade do que € aparente e deixa no ar...
como um desafio, o adentrar nas ‘“‘coisas”.

Sem divida alguma, a profundidade destes versos nos leva a refletir
sobre a necessidade de olharmos a educagao fisica por dentro, buscando
os elementos necessdrios para fazer dela uma disciplina pedagdgica, que
venha a desenvolver, criticamente, uma ‘‘consciéncia corporal’, um enten-
dimento do que € o corpo... de como este corpo, ao longo da histdria,
foi tratado pelas diferentes civilizagées, uma vez que € através dele que
se objetiva 0 movimento, movimento este que expressa toda a amplitude
humana.

Suely Kofes (1985, p.47-48), na coletdnea ‘“‘Conversando sobre o
Corpo™ nos diz que ... o corpo aprende e € cada sociedade especifica,
em seus diferentes momentos histéricos e com sua experiéncia acumulada
que o ensina (...) nele marcando as diferengas que reconhece e/ou estabe-
lece™.

Se é a educacgao fisica aquele componente curricular que trabalha
com o corpo, um ‘‘corpo que aprende”, acreditamos ser ela a responsavel,
no interior do universo escolar, por um campo de conhecimento especifico,
campo este que lhe é peculiar perante os demais componentes curricu-
lares, relacionado a ... ““( ) compreensao e explicagdo dos valores ético-
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politicos do corpo que prevaleceram e o determinaram nos mais distintos
momentos histéricos...”". conforme assinala Lino Castellani Filho (1988a,
P o : ,

O desenvolvimento de uma “‘consciéncia corporal’ através de uma
educacdo fisica assim entendida, ndo serd conquistado apenas pelo (re)
conhecimento anatdémico do corpo humano ou das suas possibilidades
biomecanicas e fisioldgicas. Estes sdo elementos faceis de serem identifi-
cados, eles se constituem apenas na aparéncia. Adentrarmos na educagio
fisica, vé-la por dentro, nos permitird, de fato, entendermos aquilo que
define a consciéncia corporal do homem, que €, nas palavras do autor
supracitado “‘a sua compreensdo a respeito dos signos tatuados em seu
corpo pelos aspectos socio-culturais de momentos historicos determinados.
E fazer o homem sabedor de que seu corpo sempre estard representando
o discurso de uma época e que a compreensao do significado desse “discur-
so’. bem como dos seus determinantes, ¢ condigdo essencial para que
ele possa vir a participar do processo de constru¢ao do seu tempo e,
por conseguinte, da elaboracao dos signos que serao gravados em seu
corpo” (Castellani Filho, 1988a, p.7 e 8).

Num tempo onde a cultura de massa, veiculadora da ideologia domi-
nante, impde toda uma gama de “‘idolatria™ ao corpo, num verdadeiro
“culto™, construindo aquilo que Wanderley Codo e Wilson A. Senne
chamaram “Corpolatria™ (1985), ensaio este que recomendamos como
leitura, fica-nos mais do que nunca evidente o nosso papel no interior
do espago escolar, como aqueles profissionais potencialmente capazes
de fazer do trabalho corporal um instrumento para a emancipagio hu-
mana.
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Aiming to offer assistance towards a conceptual re-e/aboraf/on of
physical education within the 1°" and 2 grade curricula, this art{c/e
points out the instrumental characteristics of school physical education,
built up along its history and evident in the lanes that regulat it, Physical
Education, taking over tasks clearly characterized as extracurricular
activitives, within the school which should be carried out by the teaching
staff, has proved to be emply of subject and proper knowledge. It has
become much more an “annimator” than a vehicle of the specific know-
ledge that has to be spread as part of the school curriculum. This paper
also identifies attempts to overcome this problem, considering as the
center of concern the demand of granting Physical Education in schools
the status of pedagogical subject.

Avec l'intention d'offrir des subsides qui permettent une réélabo-
ration du concept de l'education physique dans I'ensemble des matieres
constituant les programmes d'éludes de premier et second degrés,
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cet article met en reliet le caractére instrumental de I'éducation physique
scolaire, construit au long de son histoire et présenté surtout par les
lois qui la réglementent. Chaque fois que I'éaucation physique dc?ns
I'enseignement scolaire s'occupe de taches qui devraient étre de l'en-
semble des enseignants et qui se caracterisent comme activites para-
scolaires, cette éducation se présente vide de contenu, vide de savorr,
bien proche du réle “d‘animatrice” et non comme vehicule d'un corps
spécifique de connaissances qui composent un programme d'etudes.
Cet article identifie quelques démarches pour surmonter cette approche,
em melttant comme centre de préoccupation le besoin de conferer a
I'éducation physique le statut de matiére pedagogique.

En Ja perspectiva de ofrecer subsidios que permitan una reelabo-
racion conceptual de la educacion fisica en el conjunto de las materias
que constituyen los curriculos escolares de primero y segundo grado,
este articulo evidencia el caracter instrumental de la educacion fisica
escolar, construido a lo largo de su historia, y expreso, sobretodo, por
las leyes que la reglamentan. Asumiendo tareas, en el interior de la
escuela, que cabrian al conjunto del cuerpo docente, y que se caracte-
rizan nitidamente como actividades extra-curriculares. La educacion
fisica en la ensenanza se ha mostrado vacia de contenido, vacia de
saber, quedando mas proxima del papel de “animadora’ de que vehicu-
ladora de un cuerpo especifico de conocimientos que componen el
curriculo escolar. Identifica algunos intentos de superar esta vision, colo-
cando como nucleo central de preocupacion la necesidad de conferir
a la educacion fisica escolar el estatuto de disciplina pedagogica.
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SEGUNDA EDICAO
A escola publica, universal e gratuita**

Anisio Teixeira**

No més de maio iltimo, reuniram-se em Lima, convocados pela
Organizagao dos Estados Americanos (a antiga Unido Pan-Americana),
os representantes dos governos nacionais do nosso continente. Estes repre-
sentantes ndao eram ministros da Fazenda nem ministros do Exterior.
Eram ministros da Educagao. O tema da reunido ndo era a politica exterior
nem a politica econémica ou financeira, e sim a politica educacional.
E em politica educacional, nido se debateram os problemas do ensino
secunddrio, nem do ensino superior; mas, do ensino primdrio.

A despeito do cardter de que se revestem quase sempre essas reunioes
internacionais, do seu ar tantas vezes irremediavelmente convencional,
os que ld estiveram sentiram, em mais de um momento. que algo de
histérico se processava na evolugao politica das Ameéricas. O drama de
59 milhdes de analfabetos, inclusive os de idade escolar, da América
Latina e de outros tantos milhdes de semi-alfabetizados, em suas escolas
primdrias de dois e trés anos de estudos e de dois e trés turnos por
dia letivo, repercutia nos salées do edificio do Congresso Nacional de
Lima, onde se realizou a reunido interamericana, como um trovejar,
talvez ainda distante, mas j4 suficientemente audivel, da consciéncia popu-
lar dos povos americanos. Dir-se-ia que, despertados afinal para as suas
reivindicagdes fundamentais, eram os povos do continente que convo-
cavam aquele conclave, para a fixacdo de medidas destinadas a assegu-
rar-lhes o direito dos direitos: uma escola primdria, eficiente e adequada,
para todos.

E por isto mesmo — a despeito das vozes, muito nossas conhecidas,
dos que ainda julgam possivel reduzir a educagdo popular, na América
Latina, a mistificagdo das escolas primdrias de tempo parcial e de curtos
periodos anuais — a assembléia decidiu, com a afirmagdo de principios
da “Declaragdo de Lima”, por uma escola primdria de seis anos de curso
e dias letivos completos.

* Conferéncia pronunciada no Congresso Estadual de Educagio do Estado de S. Paulo. em Ribeirio
Preto, setembro de 1956 e publicada originalmente na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Rio de Janeiro, v.26, n.64, out./dez. 1956.

** Anisio Teixeira foi diretor do INEP no periodo de 2 de junho de 1952 a 27 de abril de 1964.
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No mesmo ano, em que 0s governos americanos, reunidos em assem-
bléia. fizeram tal declaragdo histdrica, o Estado de Sao Paulo, isto ¢,
o estado-lider da federagao brasileira, convoca o seu primeiro Congresso
de Ensino Primdrio.

Sabemos que um fato ndo estd ligado a outro. Mas, a coincidéncia
pode ser tida como significativa: a mesma obscura forga, que estd movendo
a consciéncia coletiva, parece haver atuado para a escolha do tema da
reunidao de Lima, como para a reunido, no ano passado, do Congresso
de Professores Primdrios, de Belo Horizonte, e para este Congresso do
Ensino Primdrio, de Sao Paulo, ora aqui reunido, em Ribeirdao Preto.
Presumo que se trata de um sinal, um grande sinal, de amadurecimento
da consciéncia publica do pars.

Por isso estou seguro de que ndo estamos aqui para discutir, como
¢ tanto do nosso gosto, a educagdao dos poucos, a educacdo dos privile-
giados, mas a educagdo dos muitos, a educagdo de todos, a fim de que
se abra para 0 nosso povo aquela igualdade inicial de oportunidades,
condigdo mesma para a sua indispensdvel integragio social.

Nao se pode ocultar ser algo tardio esse movimento de emancipagao
educacional ou de emancipagao pela educacao.

Desde a segunda metade do século dezenove, quando nio antes,
as nagoes desenvolvidas haviam cuidado da educagdo universal e gratuita.
Cogitando de realizd-la, agora, em época que, na verdade, jd se caracteriza
por outras agudas reivindicagdes sociais, de mais nitido ou imediato cardter
econdmico, corremos o risco de nao poder configurar com a necessdria
clareza os objetivos da emancipagdo educacional. E que, no caso, trata-se
ainda de algo que ja nos devia ter sido dado, que ja ha muito fora dado
a outros povos, de cujas atuais aspiragoes queremos partilhar. Estas novas
aspiragoes, mais fortemente motivadas pelos imperativos da €poca, sobre-
poem-se as aspiragoes educacionais e de certo modo as desfiguram, crian-
do, pela falta de sincronismo, especiais dificuldades para o seu adequado
planejamento.

A relativa auséncia de vigor de nossa atual concepgdo de escola
publica e a aceitacdo semi-indiferente da escola particular foram e sio,
ao meu ver, um dos aspectos dessa desfiguracao generalizada de que
sofre a politica educacional brasileira, em virtude do anacronismo do
nosso movimento de educagao popular.

Como os povos desenvolvidos jd nao tém hoje (salvo minimos porme-
nores) o problema da criagdo de um sistema, universal e gratuito, de
escolas publicas, porque o criaram em periodo anterior, falta-nos, em
nosso irremedidvel e cronico mimetismo social e politico, a ressonéncia
necessdria para um movimento que, nos parecendo e sendo de fato anacro-
nico, exige de nds a disciplina dificil de nos representarmos em outra
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época, que nado a atual do mundo, e de pautarmos os nossos planos,
descontando a decalagem historica com a necessdria originalidade de
conceitos e planos, para realizar, hoje em condig¢ées peculiares outras,
algo que o mundo realizou em muito mais feliz e propicio instante histérico.

Se nos dermos ao trabalho de voltar atrds e ouvir as vozes dos
que ainda no curso do século dezenove, no mundo, e, entre nds, imediata-
mente antes e logo depois da Republica, definiram (mesmo entao com
atraso) os objetivos do movimento de emancipacdo educacional, ficaremos
surpreendidos com a intensidade do tom de reivindicagao social, que
caracterizava o movimento. E que a escola era, na época, a maior e
mais clara conquista social. E hoje, o anseio por outras conquistas, mais
pretensiosas e atropeladas, a despeito de nao poderem, em rigor, ser
realizadas sem a escola bdsica, tomaram a frente e subalternizaram a
reivindicagdo educativa primordial. Tomemos, com efeito, ao acaso, as
expressoes de um desses pioneiros continentais da educagdo popular —
por um conjunto de circunstancias, o primeiro: Horace Mann. O grande
batalhador da educacdo publica e universal, nos Estados Unidos, que
no continente sé encontra paralelo contemporaneo em Sarmiento, na
Argentina, considerava a “‘escola publica’ — a escola comum para todos
— a maior invengdo humana de todos os tempos. E em seu relatério
ao Conselho de Educagao de Boston, assim falava, hd cento e oito anos
(1848):

““Nada, por certo, salvo a educagao universal, pode contraba-
lancar a tendéncia a dominagao do capital e a servilidade do
trabalho. Se uma classe possui toda a riqueza e toda a educagao,
enquanto o restante da sociedade € ignorante e pobre, pouco
importa o nome que dermos a relagdo entre uns € outros: em
verdade e de fato, os segundos serao os dependentes servis
e subjugados dos primeiros. Mas, se a educagéo for difundida
por igual, atraird ela, com a mais forte de todas as fqrgas,
posses € bens, pois nunca aconteceu e nunca acontecera que
um corpo de homens inteligentes e préticos venha a se conservar
permanentemente pobre...

A educacio, portanto, mais do que qualquer outro instru-
mento de origem humana, € a grande igualadora das condigoes
entre os homens — a roda do leme da maquinaria social...
D4 a cada homem a independéncia e os meios de resistir ao
egoismo dos outros homens. Faz mais do que desarmar os pobres
de sua hostilidade para com os ricos: impede-os de ser pobres.” !

1 Annual Report on Education. 1848 (Boston. Rand & Avery). pdgs. 668/69.
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Era com este espirito que se pregava a escola publica em 1848. J4
ndo era o iluminismo ou a ‘“‘ilustragao™, filoséficos, do século dezoito, mas
todo o utilitarismo de uma doutrina de igualdade social pela educagao.
J4 ndo era o puro romantismo individualista, tdo vivo ainda. alids, por
todo o século dezenove, a crer, ainda com Spencer, que o devido ao
individuo era so a liberdade, no sentido negativo de nao-interferéncia
— daf nado ser essencial ou ser até ilicito dar-lhe o Estado educacdo...
— mas a doutrina positiva de que a liberdade sem educacao, isto €,
sem o poder que o saber dd, era uma impostura e um logro...

Obrigatdria, gratuita e universal, a educagdo s6 poderia ser minis-
trada pelo Estado. Impossivel deixd-la confiada a particulares. pois estes
somente podiam oferecé-la aos que tivessem posses (ou a “protegidos™)
e daf operar antes para perpetuar as desigualdades sociais. que para remo-
vé-las. A escola publica. comum a todos, nao seria. assim, o instrumento
de benevoléncia de uma classe dominante, tomada de generosidade ou
de medo, mas um direito do povo, sobretudo das classes trabalhadoras,
para que, na ordem capitalista, o trabalho (nao se trata, com efeito,
de nenhuma doutrina socialista, mas do melhor capitalismo) nao se conser-
vasse servil, submetido e degradado. mas, igual ao capital na consciéncia
de suas reivindicagoes e dos seus direitos.

A escola publica universal e gratuita ndo ¢ doutrina especificamente
socialista, como ndo € socialista a doutrina dos sindicatos e do direito
de organizagao dos trabalhadores, antes so estes os pontos fundamentais
por que se firmou e possivelmente ainda se afirma a viabilidade do capita-
lismo ou o remédio e o freio para os desvios que o tornariam intoleravel.

A sobrevivéncia do capitalismo, em grande parte do mundo, ndo
se explica sendo por estes dois recursos ou instrumentos de defesa contra
a desigualdade excessiva que o capitalismo provocaria e provoca, sempre
que faltem ao povo escola piblica e sindicato livre.

Por que. entdo faltou e falta ao Brasil a consciéncia precisa de que,
antes de qualquer outra reivindicagdo, cabe-lhe reivindicar a escola publica,
universal, gratuita e eficiente, e o sindicato, livre e autonomo? Por que,
aparentemente, lhe parece bastar a simulagao educacional de escolas de
faz-de-conta e os sindicatos de cabresto, que lhe tém dado, como altissimo
favor de deuses a pobres mortais, governos de despotismo mais ou menos
*“esclarecido’ ou ditaduras falhadas?

Estou em que uma das razées é o anacronismo a que me referi.
Reivindicagbes sociais, para que a escola iria preparar o povo, amadure-
ceram e estdo sendo quicd atropeladamente satisfeitas, com ou sem fraude
aparente, em face da aceleragdo do processo histérico, impedindo-nos
de ver, com a necesséria exatiddo, quanto nos faltam ainda de reivindi-
cagdes anteriores e condicionadoras, nao satisfeitas no devido tempo e.
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por isto mesmo, mais dificeis ainda de apreciar ¢ avaliar exata ou adequa-
damente.

Além da dificuldade inerente ao cardter preparatério ou de “preli-
minar” condicionante, proprio das reivindicagdes educacionais, temos a
dificuldade do anacronismo que elas ora arrastam consigo e estamos a
focalizar, com a sobrecarga, ainda mais grave, de dificuldades especificas
decorrentes da aceleragdo do processo historico, geral, aceleragao sempre
mais propicia a reivindicagoes consumatérias e finalistas, do que a reivin-
dicagoes preliminares e instrumentais, como sdo as de educagao.

Por todos esses motivos for¢oso € reconhecer que hd uma certa
perda de contorno nas mais legitimas reivindicagoes educacionais, adqui-
rindo o processo de nossa expansao escolar o cardter tumultudrio de
reivindicagcoes sobretudo de vantagens e privilégios, o que me tem levado
a considerd-lo mais como um movimento de dissolu¢ao do que de expan-
sao. Foi, com efeito, essa desfiguragiao da natureza da reivindagao educa-
cional que elevou a matricula da escola primdria, sem lhe dar prédios
nem aparelhamento, que multiplicou os gindsios, sem lhes dar professores,
e que faz brotar do papel até escolas superiores e universidades com
mais facilidade do que brotam cogumelos nos recantos mais sombrios
e umidos das florestas...

Nao faltam, entretanto, os que estadeiam certo orgulho ferido ou
afetam mesmo um sorriso superior, ao ouvirem aqueles dentre nds que
se levantam para afirmar que uma tal expansio nao € expansdo, mas
dissolucdo... Somos chamados de pessimistas, convocando-nos 0s nossos
Pangloss a ver que o Brasil progride por todos os poros e que o congestiona-
mento, a confusao, a reducdo dos hordrios e a falta de aproveitamento
nas escolas sao outras tantas demonstragoes desse progresso.

Mas, ao lado deles, jd sdo numerosas as vozes que se erguem, apreen-
sivas e graves. A verdade é que jd se faz dificil ocultar a descaracterizagao
do nosso movimento educacional. Pode-se expandir, pelo simples aumento
de participantes, um espetdculo, um ato recreativo, em rigor, algo de
consumatdrio, mas, nao se pode expandir, somente pelo aumento de
participantes um processo, temporal e espacial, longo e complexo de
preparo individual, como é o educativo. E o que vimos fazendo €, em
grande parte, a expansiao do corpo de participantes, com o congestio-
namento da matricula, a reducio de hordrios, a improvisacao de escolas
de toda ordem, sem as condi¢des minimas necessdrias de funcionamento.
Tudo isto seria jd gravissimo. Mas, pior do que tudo, estd a confusdo gerada
pela aparente expansao, tumultudria, levando o povo a crer que a educagdo
ndo é um processo de cultivo de cada individuo, mas um privilégio, que
se adquire pela participagao em certa rotina formalista, concretizada no
ritual aligeirado de nossas escolas. Estd claro que tal conceito de escola
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ndo é explicito, mas decorre do que fazemos. Se poc!emo_s desdobrar,
tresdobrar e até elevar a quatro os turnos das escolas primarias, se autori-
zamos gindsios e escolas superiores sem profes§ores nem z}parelhamento,
— ¢ que a escola é uma formalidade, que at¢ se pode dispensar, como
se dispensam, na processualistica judicidria, certas condigOes de pura

forma.

Nio é dificil demonstrar que nem sempre assim procedemos, nem
sempre assim pensamos. Em verdade, os nossos educadores do inicio do
periodo republicano revelavam uma adequada consonancia com os educa-
dores de todo o mundo, no conceituar a educagdo e no caracterizar o
movimento de educagdo popular, que entao se iniciava no pais, com
o advento da republica.

Nao posso fugir de citar aqui alguns paulistas, cujas palavras parecem
de verdadeiros émulos dos Mann, Sarmiento e Varela, que. mais felizes,
lograram realizar em suas nacdes, na época propria, muito do que prega-
ram.

Retiro as citagoes de discursos e relatorios feitos todos antes do
inicio deste século, ainda no fervor republicano da década dltima do
século dezenove.

Caetano de Campos, Cesdrio Mota, Gabriel Prestes (para so citar
paulistas) aqui irdo nos revelar como era viva e licida e quente a convicgio
democratica da fungdo da escola, na republica e em seus primérdios.

“A democratizagdo do poder restituiu ao povo uma tal
soma de autonomia, que em todos os ramos de administragao
¢ hoje indispensdvel consultar e satisfazer suas necessidades.
Jd que a revolugdo entregou ao povo a diregao de si mesmo.
nada € mais urgente do que cultivar-lhe o espirito, dar-lhe a
elevagdo moral de que ele precisa, formar-lhe o cardter, para
que saiba querer.

Dantes pagava a nagao os professores dos principes sob
o pretexto de que estes careciam duma instrucao fora do comum
para saber dirigi-la. Hoje o principe ¢ o povo, e urge que
ele alcance o self-government — pois sé pela convicgdo cienti-
fica pode ser levado, desde que ndo hd que zelar o interesse
de uma familia privilegiada.

A instru¢do do povo €, portanto, sua maior necessidade.
Para o Governo, educar o povo ¢ um dever e um interesse:
dever, porque a geréncia dos dinheiros publicos acarreta a obri-
gagdo de formar escolas; interesse, porque s6 € independente
quem tem o espirito culto, e a educagao cria, avigora e mantém

a posse da liberdade.
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“E obvio que ninguém tolherd aos cidadaos o direito de
abrir escolas particulares. Estas nao serao, porém, em nimero
suficiente para a populagao, e nem acessiveis para a grande
massa do proletariado.

Demais, com a exigéncia do ensino moderno, tais institui-
¢oes, quando mesmo bem fornecidas de um material escolar
suficiente, pesarao sobre a bolsa do particular de modo tal
que, sem remuneragao, nao poderdo ter alunos.

“Bastaria apontar a histéria do Brasil mondrquico para
saber qudo improgressiva mostrou-se até hoje a familia brasi-
leira. Entre a escola primdria — irrisoria e condendvel como
era, e ja eu disse ao principio — entre a “escola régia” e a
Academina, nenhuma educagdao dava o Governo ao povo. S6
os colégios particulares forneciam, aos que podiam pagar, um
preparo literdrio, que visava a matricula nos cursos superiores.

Nao era por certo com a gramdtica ensinada desde a
primeira idade, e o latim, decorado até a Academia, que o
brasileiro poderia conhecer as leis da natureza. nem saber culti-
var o solo, nem envolver-se nas industrias e nas artes.

“Todos nds sabemos o que valiam tais estudos, em que
a gramatica, o latim, a filosofia... de Barbe, a retdrica eram
magna pars. Homens que mal sabiam ler e escrever — em
pequena percentagem — e doutores: eis a tnica coisa que se
podia ser no Brasil.”?

E trés anos depois, em discurso na inauguragdao da Escola Normal
da Praga da Republica:

“A Republica foi, pois, a sintese da iltima fase da nossa
civlizagao.

Proclamada a nova forma de governo, fez-se mister reali-
zd-la em toda sua integridade. A primeira coisa, entretanto,
que desde logo feriu os olhos deslumbrados dos que se acharam
de posse do novo regime, foi que. com ele, as necessidades
da democracia se aumentaram. O que era delegagcao do antigo
sistema, é acao direta no novo; as inculpagdes, que outrora
se faziam ao Governo, recaem agora sobre o proprio povo;

2 Trechos da “Memdria™ apresentada em 1891 pelo Dr. A Caetano de Campos. Diretor da Escola
Normal. ao Dr. Jorge Tibirigd. entio governador do Estado

R. bras. Est. pedag., Brasilia, 71(167): 69-92, jan./abr. 1990 75




as aptidoes requeridas nos seus homens, € ele quem as deve
ter porque ¢ ele quem tem de governar, € ele quem tem de
dirigir os seus destinos.

A semelhanca do capitdo a quem se incumbiu a diregao
do navio desarvorado em alto-mar, o povo viu-se atonito no
momento em que tomou o dominio de si mesmo. Reconheceu
faltarem-lhe aparelhos para as manobras. Desde logo surgiu
forcosa a convic¢ao da necessidade de saber.

A idéia da instrucao entao impos-se.

E que praticamente ficou demonstrado o asserto, tio
conhecido. do imortal americano: ‘A democracia sem a instru-
cao serd uma comédia, quando nao chegue a ser tragédia’.
E que a Republica, sem a educacdo inteligente do povo, poderia
dar-nos, em vez do governo democrdtico, o despotismo das
massas, em vez de ordem, a anarquia, em vez da liberdade,
a opressdo.” *

E no mesmo ano de 1894 e na mesma inauguragdo, como se falasse

em unissono com Cesdrio Motta, exclamava Gabriel Prestes, diretor da

Escola:

gao:

“Que diferenga entre essa inépcia dos governos mondrquicos
e a sincera solicitude pelo interesse publico ‘nos regimes livres’!
Enquanto no Brasil, em um periodo de relativa calma, a agdo
governamental s se manifesta em favor das classes superiores,
em Franga, no meio mesmo da crise revoluciondria, institui-se
a primeira escola normal em que milhares de alunos, segundo
o pensamento da Convengdo, deviam preparar-se para levar
a todos os cantos da Republica os conhecimentos necessarios
ao cultivo da inteligéncia.

Nos Estados Unidos, com um ardor ainda nao igualado,
todos os espiritos ilustres fazem consistir na difusao do ensino
o programa de todos os governos, e foi assim que os Washington,
os Madison, os Monroe, os Horacios Mann conseguiram langar
os fundamentos da enormissima prosperidade americana.” *

E j4, em 1911, assim falava Bueno dos Reis Junior, diretor de instru-

3 Discurso proferido pelo Secretdrio do Interior, Cesdrio Mouta, em 1894, quando da inauguragio
da Escola Normal da Praga da Republica.

4 Discurso pronunciado, em 2 de agosto de 1894, por Gabriel Prestes como Diretor da Escola Normal
da Praga da Republica, em sua inauguragio.
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“Na época da proclamagdo da Repiiblica, bem frisante
era o cardter defeituoso e contraproducente do ensino piiblico
primdrio em nosso Estado, pelo que uma das primeiras preocu-
pacoes dos proceres do Governo foi promover o aperfeicoamento
dessa instituicao.

Espiritos patridticos e clarividentes, bem como animados
dos mais vivos desejos de progresso, os dirigentes do povo,
conscios de que ndo podia haver alianga possivel entre o desen-
volvimento de um Estado e o obscurantismo de sua populagio,
trataram, sem perda de tempo, de resolver o problema da instru-
Gao publica elementar, problema que se lhes afigurava um dos
importantes, sendo o mais importante dos seus deveres no mo-
mento.

Efetivamente era urgente dar ao ensino primdrio uma orga-
nizagao compativel com as necessidades reclamadas pela educa-
¢ao de um povo, para o qual acabava de raiar a aurora da
democracia.” *

A coincidéncia de ideais com os grandes fundadores dos sistemas
de educagao piblica— universal e gratuita— nao podia ser mais completa,
nem faltou jamais aos nossos educadores-lideres a consciéncia perfeita
do que havia a fazer. E a escola primdria e as escolas normais, que entao
se implantaram, tinham todas as caracteristicas das escolas da época,
sendo, nas condicdes brasileiras, escolas boas e eficientes. Registravam-se
crises no ensino secunddrio e superior, mas o ensino primdrio € o normal
podiam mais ou menos suportar honrosos paralelos com o que se fazia
em outros paises.

Nao bastava, porém, que as escolas nao fossem mds. Era necessario
que fossem bastantes. E ai é que falhou inteiramente a pregagao republi-
cana, que, muito a propdsito, acabamos de evocar quanto a Sao Paulo.

Sem pretendermos ser exaustivos na perquiricado de causas, limita-
mo-nos sem falseamento a dizer que nos faltou vigor para expandir a
escola a seu tempo, quando os seus padrées eram bons ou razodveis
ainda, e o processo histérico nao havia sofrido os impactos de aceleragao
dos dias atuais. Um persistente, visceral sentimento de sociedade dual,
de governantes e governados, impedia que nos déssemos conta da urgéncia
de expandir a educagdao do povo, parecendo-nos sempre que bastaria
a educacdo das elites, ja sendo suficientes (sendo mais até do que suficien-
tes) as poucas escolas que mantinhamos para o0 povo e pelas quais nem

5 Relatério apresentado ao Secretdrio do Interior em 1911 pelo Diretor-Geral da Instrugio Publica,
Bueno dos Reis Junior.
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ao menos tinhamos o cuidado de aperfeigoar como boas amostras ou
modelos.

A difculdade do regime democritico, com efeito, € que ele s6 pode
ser implantado espontaneamente em situagdes sociais simples e homoge-
neas. Tais eram as situagoes das comunidades relativamente pequenas
da primeira metade ou dois tercos primeiros do século dezenove. As
minorias diretoras se constitufam, entao, como que naturalmente, e po-
diam subsistir para, de certo modo, impor os seus padroes as maiorias
ainda homogéneas, que lhes aceitavam a lideranga.

A simplicidade dessas comunidades, onde todos se conheciam, e
a lentidao de seu progresso material ofereciam as condi¢oes necessarias
para o esforco educativo global a ser conduzido pelas minorias condutoras.
Tal situagao se configura perfeitamente nos Estados Unidos, com a inde-
pendéncia e a repiblica. Aos lideres, figuras eminentes e, muitas, aristo-
crdticas, coube a tarefa de orientar, por consentimento de todos, a jovem
republica.

Quando o desenvolvimento econémico sobreveio, jd a estrutura poli-
tica estava suficientemente formada para suportar o impacto da desordem
inevitdvel da aceleragao do progresso material. Nao direi que haja faltado
a America um periodo de confusdo e de perda de padroes, mas a nagao
sobreviveu a ele e pode retomar a seguranga de marcha do periodo ante-
rior, mais simples e homogéneo.

Nao foi, porém, isto o que sucedeu conosco. Emergimos do periodo
colonial, sem o sentimento de uma verdadeira luta pela independéncia,
retardando de quase um século a repiblica e embalando-nos com o reino
unido, a heranga de um principe e de uma monarquia, a que nao faltaram
sequer as ilusoes de “império”... Além disto, ndo chegamos a ser democrd-
ticos sendo por mimetismo e reflexos culturais de segunda mao. Na realida-
de, éramos autoritdrios, senao anacronicamente feudais. A estrutura de
nossa sociedade ndo era igualitdria e individualista, mas escravista e dual,
fundada, mesmo com relagao a parte livre da sociedade, na teoria
de senhores e dependentes.

A repiblica e, com ela, mais plausivelmente, a democracia, portanto,
teriam de abrir caminho, entre nés, mesmo com a proclamacio de 15
de novembro de 1889, como um programa revoluciondrio. Ora, longe
de estarmos preparados para isto e muito pelo contrdrio, dormitamos
em todo o periodo mondrquico, sem nenhuma consciéncia profunda de
que, dia viria, em que o povo de tudo havia de participar, sem que
para tal tivéssemos preparado.

A repuiblica veio acordar-nos da letargia. Iniciamos, entao, uma
pregagio, que lembra a pregagdo da segunda metade do século dezenove
nas nagées entdo em processo de democratizagao € da qual nos deram
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uma amostra as citagoes que fizemos de educadores paulistas. Tal pregagao
ndo chegava, porém, a convencer sequer a elite, supostamente licida.
Ela continuava a acreditar, visceralmente, que o dualismo de estrutura
social, a dicotomia de senhores e suditos, de elite governante e povo
dependente e submetido havia de subsistir e de permitir “‘a ordem e
o progresso’’, mediante a educacdo apenas de uma minoria esclarecida.

Na realidade, ninguém dava crédito aos educadores (nem sequer
eles proprios), na sua pregagao de educagdo para todos. Com efeito,
os proprios educadores tinham sempre o cuidado de dizer que nao era
possivel, economicamente, a solu¢do do problema educacional brasileiro...

Quando mudangas de estrutura social, da ordem da que nos deviam
trazer a republica e com ela a democracia, se processam efetivamente
no seio de um povo, o problema econémico nio pode constituir obstdculo
a sua real efetivacao. Em tal caso, € a estrutura social que se modifica,
em virtude, exatamente, de modificagao da estrutura econémica e politica.

Isto se daria, no Brasil, se a democracia e a republica ndo fossem
um movimento de cipula, com simples modificagdes na minoria gover-
nante, enriquecida ou empobrecida com a entrada de mais alguns elemen-
tos das classes relativamente pobres. Nao obstante a republica, conser-
vamos a nossa estrutura dualista de classe governante e de povo. Seria
realmente extravagdncia que as classes predominantes chegassem, em
sua benevoléncia, ao ponto de se sacrificarem para educar o povo brasi-
leiro...

O apostolado dos educadores tinha, assim, algo de contraditdrio.
Eles proprios admitiam que o sistema de escolas publicas para toda a
populagao era impossivel, e isto mesmo afirmavam, retirando, avant
la lettre, qualquer eficdcia politica as suas ungidas palavras.

Quando, na década de 20 a 30, comegou a amadurecer mais a cons-
ciéncia politica da nagdo e se iniciou a batalha pelo voto secreto e livre,
esta batalha devia ser acompanhada (uma vez que ndo precedida) da
sua Obvia contrapartida — a educagdo do povo.

Nao se dird que lhe tenha faltado completamente este eco, este
reclamo educacional. Foi, com efeito, nesse periodo que a idéia de esten-
der a educagdo a todos comegou a medrar. Mas, de que modo?

Até entdo os educadores, com a indiferenca das classes governantes,
vinham mantendo uma escola piblica de cinco anos, seguida de um curso
complementar. Quando os politicos, entretanto, resolveram tomar conhe-
cimento do problema, forgados pela conjuntura social do Brasil, a primeira
revelacdo de que nao lhes era possivel senti-lo em sua integridade, mas,
apenas, sentir a necessidade de escamote.:zi-lo.'patenteou-se na solugao
proposta: — reduzir as séries para atingir maior nimero de alunos. E
foi exatamente aqui, em Sao Paulo, em 1920, que houve a tentativa
da escola primdria de dois anos (!) que, embora combatida e. felizmente,
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malograda, passou a ser padrao inspirador de outras simplifica¢ées da
educagio brasileira. .

Em 1929. considerando a tentativa de dar educagdo a todos altamente
significativa e comego de uma consciéncia democratica, que iria prosseguir
nos esforcos de nao sé dar a todos a educagdo, mas de dd-la cada vez
melhor e mais extensa, assim me referi a0 movimento, entao, ao meu
ver, indicativo de um processo inicial de unificagao do povo brasileiro:

“Mas nao teve, de logo, o servico publico de educagio
a presungdo de poder assim se organizar, integralmente. O
paulista, antes de tudo, ndo € um visiondrio. A sua imaginagao,
adestrada na realidade imediata de sua luta didria pela vida,
nao se entusiasma sendo pelos ideais praticdveis e exequiveis.
Se um dos tragos mais definidos por onde se pode caracterizar
a escola paulista € um trago de idealismo — o de seu vigoroso
espirito democratico, — nem por isso deixou a sua organizagao
de se prender estritamente aos limites da sua possibilidade de
execugao.

Esse idealismo organico e construtor fez com que aqui,
primeiro que tudo, se buscasse dar a todos a oportunidade
de freqientar a escola. Fosse preciso reduzir os cursos até o
minimo, nao importava, contanto que se estendesse a0 maximo
o nuimero de paulistas que por ela viessem a ser favorecidos.” "

A realidade, porém, é que o movimento nio tinha essa sinceridade
revoluciondria. A educagdo do povo ndo era problema estrutural da nova
sociedade brasileira em processo de democratizagdo, mas contingéncia
que se tinha de remediar, de forma mais aparente do que real, e daf
permanecer o nivel aceitdvel como minimo, na época, até hoje, antes
agravado com os turnos e consequentes redugoes de hordrio.

A estrutura fundamental de uma sociedade dual de senhores e depen-
dentes, favorecidos e desfavorecidos, continuava viva e dominante e a
funcionar pacificamente enquanto se pudesse conter o povo em suas reivin-
dicagoes politicas de voto livre e secreto.

O voto livre e secreto, a real franquia eleitoral € que viria destruir
o dualismo e tornar a educagdo nao apenas uma liberdade, mas necessi-
dade invencivel da organizagao social brasileira.

E a isto é que chegamos, depois de vinte e tantos anos de vicissitudes
politicas de toda ordem. Conquistou o povo brasileiro, afinal, a sua eman-
cipagdo politica. Pelo voto livre e secreto, constituem-se os poderes da

6 Discurso de Anisio Teixeira no encerramento do Congresso de Educagio, em Séo Paulo. 1929
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republica, os poderes dos estados, os poderes dos municipios. Como
chegamos a essa conquista, sem escolas adequadas para a educagdo do
povo, nem escolas adequadas para a formagdo — ndo de uma classe
governante — mas dos multiplos quadros médios e superiores de uma
democracia de hierarquia ocupacional e nao propriamente social, estamos
a sofrer as consequéncias melancolicamente profetizadas por todos os teo-
ristas da democracia. Que dizia, com efeito, Cesdrio Mota em 18947

“E que praticamente ficou demonstrado o asserto tdo co-
nhecido, do imortal americano: *A democracia sem a instrugao
serd uma comédia, quando ndo chegue a ser tragédia’. E que
a Republica, sem a educagao inteligente do povo, poderia dar-
nos, em vez do governo democrdtico, o despotismo das massas,
em vez de ordem, a anarquia, em vez de liberdade. a opressao.”’

E nao € isso o que vemos? Sao por acaso poucos os sinais de anarquia,
de confusdo, de falta de seguranca e de falta de proporgdo, os sinais,
enfim, de ndo estarmos preparados para os poderes que adquirimos?

A nossa prépria estrutura administrativa de Estado, altamente cen-
tralizada, era perfeitamente ldgica na sociedade dual que possuiamos.
A Unido e os Estados representavam a parcela de poder confiada as
“classes governantes™, a minoria ou elite do pais, cabendo-lhes a responsa-
bilidade da vida nacional.

Com a chegada da democracia e a consciéncia de emancipagao poli-
tica atingida, afinal, pelo povo brasileiro, temos de repensar todos os
nossos problemas de organizagdo e, entre eles, o de educagao.

Como fazé-lo, entretanto, em pleno tumulto econémico e politico,
assaltado por oportunidades de toda ordem e com os quadros de dire¢ao
ocupados por elementos de uma geracdo formada sob a influéncia de
negagdes a democracia e, por isto mesmo, sem a consciéncia perfeita
das necessidades da nova ordem em vias de se estabelecer e, ainda mais,
sem nenhuma experiéncia dos esforgos feitos por outros povos para a
realizacao de conquista semelhante?

A realidade é que, com a evolugdo politica iniciada em 20, contra
toda expectativa, tivemos uma paradoxal exaltagdo da tese de formacao
de elites. Com efeito, até a década de 20, tinhamos uma estrutura educa-
cional, de certo modo, aceitdvel. Nessa década, talvez sem o querer cons-
cientemente destruimos a escola primdria com uma falsa teoria de alfabeti-
zagdo, reduzindo-lhe as séries. E na década seguinte, incentivamos uma

7 Discurso proferido quando da inauguragio da Escola Normal da Praga da Republica pelo Secretdrio do
Interior em 1894, Cesirio Motta.
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educagdo secunddria a partir dos onze anos, estritamente académica e a
ser ministrada, pelos particulares, mediante concessao do Estado. Dest.l-
nada a quem? A todo o povo brasileiro? Por certo que nao — pois
a estrutura legal votada confiava a iniciativa particular a execucao da
reforma. Destinada, sim, a alargar a ‘“‘classe governante™.

A reforma educacional de 31, no ensino secundario, longe de refletir
qualquer ideal democratico, consolida o espirito de nossa organizagao
dualista de privilegiados e desfavorecidos. A escola secunddria seria uma
escola particular, destinada a ampliar a “‘classe dos privilegiados™. Ne-
nhum dos seus promotores usa a linguagem nem reflete a doutrina dos
educadores democraticos.

A revolugao de 30, nascida das inquietagoes politicas e democrdticas
de 20, fez-se logo, como vemos, reaciondria e representou nos seus primei-
ros quinze anos uma reagdo contra a democracia. Apagou-se no pais
toda ideologia popular e mesmo o proprio senso da republica, cabendo,
por desgraca nossa, a geracao formada nesse periodo conduzir a expe-
riéncia da democracia renascente em 46.

Essa geragao nunca teve experiéncia sequer da doutrina democratica
e estava inocente da necessidade de educagdo para o estabelecimento
dadifusao de poder, que gera, inevitavelmente, a democracia. Se entramos
na republica ainda marcados pela experiéncia escravista, reiniciamos a
republica, marcados pela experiéncia totalitdria. A experiéncia totalitdria
nada mais € do que o propésito de manter, pela violéncia, a estrutura
dualista das sociedades antidemocrdticas, antes mantida por consenti-
mento tdcito.

Nao deixou, assim, de ter a sua logica a tentativa de conter a demo-
cracia no periodo de 37 a 45. A sociedade brasileira, pelas suas forgas
dominantes, estaria lutando pela permanéncia de moldes tradicionais ou
como tais aceitos; nem de outra forma se poderia explicar o vigor do
Estado Novo e a sua sobrevivéncia ainda hoje, em muito do que sucede
no pars.

Se juntarmos ao vigor do tradicionalismo brasileiro assim renascido o
despreparo da geragdo hoje dominante no pais para a propria ideologia
democrdtica, teremos as duas razoes circunstanciais que tornam tao dificil,
em nossa atual conjuntura, configurar de forma licida e convincente
o problema da formagdo democratica do brasileiro.

As duas referidas circunstancias veio ainda somar-se uma terceira
e das mais importantes: a luta contra o comunismo, que se reabriu, logo
ap6s a segunda guerra mundial, durante a qual muitos chegaram a admitir
certa atenuagdo, descontando-se a coexisténcia pacifica de dois mundos a
parte... O cardter difuso da luta reaberta e qui¢d exacerbada concorre
para que dela se aproveitem certas forgas reaciondrias do capitalismo
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e do obscurantismo e se crie um clima pouco propicio a afirmagao do
sentido revoluciondrio da democracia.

Dando a democracia como realizada, facilmente se pode fazer passar
por comunismo todo e qualquer inconformismo em face da situagdo exis-
tente ou qualquer desejo de mudanga ou aperfeigoamento, operando
o alimentado conflito como um freio contra o desenvolvimento dos mais
singelos postulados democrdticos.

Se considerarmos, pois, repetimos, a nossa tradi¢do autoritdria e
semifeudal, o movimento reaciondrio e fascista da década de 30, no qual
veio a se formar a geragao atual brasileira, e a posigdo retratil e defensiva
da democracia em virtude de sua luta contra o comunismo, apds a segunda
guerra mundial, teremos os motivos pelos quais se torna dificil a criagdo
de uma vigorosa mentalidade democratica no Brasil.

Devido a atitude defensiva da democracia, na fase atual do mundo,
perdemos o sentido de sua filosofia politica e, cautelosamente, obscure-
cemos as reivindicagoes populares que ela envolve. E, criada que seja
essa atitude, abrimos o caminho para estreitas e egoisticas reivindicagoes
pessoais.

A educagao chega a se tornar, assim, ndao um campo de esforgos
pela realizacao de um ideal, mas um campo de exploracao de vantagens
para professores e alunos.

Saldrios, redugdo de hordrios, facilitagdo dos estudos e da obtengao
de diplomas; expansdo dessa dissolugdo, para a criacao de novas oportu-
nidades de saldrios e novas facilidades de ensino — sao estes os problemas,
os graves problemas educacionais da hora presente.

Como fazer ressaltar, nesse clima, os auténticos e graves problemas
da escola publica e da escola particular, da educagao para o trabalho
e da educagao para o parasitismo, da educacao “*humanistica™ e da educa-
¢ao para a eficiéncia social, da educagdo para a descoberta e para a
ciéncia e da educacdo para as letras, da educagao para a produgao e
da educagdo para o consumo? Em ambiente assim confinado. em que
tudo ja foi feito e o mundo jd se acha construido, toda a questao serd
apenas a de ampliar oportunidades jd existentes para maior grupo de
gozadores das delicias de nossa civilizagao.

Reacionarismo e conservadorismo parecem coisas inocentes mas o
seu preco é sempre algo de espantoso.

Aceleragdo do processo histérico sob o impacto do progresso mate-
rial, ignordncia generalizada em virtude das deficiéncas e perversées do
processo educativo e clima de conservadorismo sendo reacionarismo so-
cial, estdo, assim, a criar, no paifs, condigées particularmente dificeis a
nossa ordenada evolugao educacional.
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A despeito de tudo isso ou, talvez, por isso mesmo, aqui estamos
neste congresso, chamados exatamente para achar um caminho para as
nossas dificuldades de educadores.

O primeiro passo nao pode deixar de ser analisar e definir a situagao.
E foi o que procuramos fazer, com as consideragoes que vimos desenvol-
vendo ante a nossa atengao generosa.

Se vale alguma coisa a andlise que fizemos, temos de descobrir,
baseados nela, os meios de corrigir e reorientar a situagao no sentido
de revigorar certas forgas e superar ou contrabalancear outras.

Nao se pode negar o intenso dinamismo da situagao presente do
Brasil. H4 um despertar geral das consciéncias individuais para novas
oportunidades e hd progresso material para atender, pelo menos em parte,
a corrida a novos cargos e novas ocupagoes. Como inserir nesse processo
dinamico de mudanga o fator educacao, de modo que ele ajude, estimule
e aperfeicoe toda a transformagao, dando-lhe quigd novos impetos e me-
lhor seguranga de desenvolvimento indefinido?

Temos, primeiro que tudo, de restabelecer o verdadeiro conceito
de educagao, retirando-lhe todo o aspecto formal, herdado de um conceito
de escolas para o privilégio e, por isto mesmo reguladas apenas pela
lei e por toda a sua paraferndlia formalistica, e caracteriza-la, enfatica-
mente, como um processo de cultivo e amadurecimento individual, insus-
cetivel de ser burlado, pois corresponde a um crescimento orgdnico, huma-
no, governado por normas cientificas e técnicas, e nao juridicas, e a
ser julgado sempre a posteriori e nao pelo cumprimento formal de condi-
goes estabelecidas a priori.

Restabelecida esta maneira de conceitué-la, a educacao deixara de
ser o campo de arbitrdria regulamentagao legal, que no Brasil vem fazendo
dela um objeto de reivindicagao imediata, por intermédio do miraculoso
reconhecimento legal ou oficial. O fato de havermos confundido e identi-
ficado o processo educativo com um processo de formalismo legal levou
a educagdo a ser julgada por normas equivalentes as da processualistica
judicidria, que €, essencialmente, um regime de prazos e de formas,
fixados, de certo modo, por convengao.

Ora, se o processo educativo € fixado por convengdo, esta claro
que a lei pode mudar as convengdes... E dai a poder decretar educacao
€ um passo. E que outra coisa temos feito, desde os repetidos espetdculos
maiores dos exames por decreto, senao dar e tornar a dar este passo?

Toda a nossa educagdo, hoje, ¢ uma educagao por decreto, uma
educagdo que, para valer, somente precisa de ser “legal”, isto € “‘oficial”
ou ‘“oficializada”. E pela lei que a escola primdria de trés e quatro turnos
é igual 2 escola priméria completa, que o gindsio particular ou publico,
sem professores nem condi¢ées para funcionar, € igual aos melhores gind-
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sios do pais, que a escola superior improvisada, sem prédios nem profes-
sores, € igual a algumas grandes e sérias escolas superiores do pafs.

A primeira modificagao €, pois, esta: educagdo, como agricultura,
como medicina, ndo ¢ algo que se tem de regular por normas legais
e que so delas dependa, mas processo especializado, profissional, extrema-
mente variado, em velocidade e em perfeicao, que deve ser aferido por
meio de outros processos especializados, sujeitos ao delicado arbitrio de
profissionais e peritos e ndo a meras regras legais ou regulamentares,
aplicdveis por funciondrios.

A legislagdo sobre educagao deverd ter as caracteristicas de uma
legislagdo sobre a agricultura, a industria, o tratamento da saide, etc.,
isto é, uma legislagao que fixe condigoes para sua estimulagao e difusao
e indique mesmo processos recomendaveis, mas nao pretenda defini-los,
pois a educagao, como o cultivo da terra, as técnicas da industria, os
meios de cuidar da saude nao sao assuntos de lei, mas de experiéncia
e da ciéncia.

Fixado que seja o critério de que a lei ndo faz, nao cria a educacao,
desaparecerd a corrida junto aos poderes publicos para equiparar, reconhe-
cer e oficializar a educagao, a fim de que valha ela, independente de
sua eficiéncia e dos seus resultados, e assim se extinguird um dos meios
de identificar a educagdao com a simples aquisicdo de vantagens e privilé-
gios, mediante o cumprimento de formalidades.

Quem, porém, julgard os resultados da educagao?

— Os proprios professores, pelos processos reconhecidos, pela expe-
riéncia e pela ciéncia, para se fazerem tais avaliagoes.

Apenas, os seus julgamentos, ao medir e apreciar o processo de
educagao elaborado sob a sua diregdo, nunca poderao ter o valor de senten-
¢as passadas em julgado em instancia suprema. Para valer para terceiros,
isto é, para outras escolas ou para agéncias empregadoras, sejam privadas
ou piblicas, nio hd como ndo permitir novo exame, por professores
outros que niao os que ensinaram e educaram. Por outras palavras, o
diploma escolar ¢ uma presungio de preparo e ndo um atestado de preparo.
Pode ser aceito ou ndo, nunca se negando a instituigdo que receba o
aluno para a continuagao dos estudos, ou que o deseje empregar, ou
que o vd autorizar a exercer qualquer profissdo, o direito a reexaminar
o candidato e, a luz do que souber, confirmar-lhe ou negar-lhe a compe-
téncia presumida.

A transferéncia para a consciéncia profissional dos professores ou
educadores, do poder de orientar a formagao escolar dentro das autori-
zagoes amplas da lei, nao se poderd fazer sem retirar aos diplomas escolares
a falsa liquidez que, hoje, se lhe atribui.

Dir-se-d que o Brasil nao tem condi¢oes para gozar dessa liberdade,
que os professores nao tém competéncia para decidir sobre o que ensinar
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nem como ensinar, etc., etc. Ora, se assim for, pior € que o possam
fazer com a sangao oficial. O que desejamos € dar-lhes liberdade para
que o fagam do melhor modo que seja possivel e os julguemos depois
pelos resultados.

A lei estabelecerd os periodos de educagao elementar, complemen-
tar, média ou secunddria, e superior, definird os grandes tipos e espécies
de educagdo e facultard a sua organizagao, no ambito oficial e na esfera
particular.

Na sua existéncia real, as escolas constituirdo um universo, a ser
julgado por processos de classificagao profissional, semelhantes aos
que servem ao julgamento — permitam que o repita — de hospitais
e casas de saide, de campos e granjas agricolas, de fabricas e conjuntos
industriais, etc., etc.

Nao basta, porém, a mudanga de conceito da escola para o de institui-
¢ao profissional e ndo apenas legal. E necessdrio, ja agora, em vista
da sua intengdo de promover a democracia, que ela seja, no campo da
educagao comum, para todos, dominantemente publica.

Nao advogamos o monopdlio da educagao pelo Estado, mas julgamos
que todos tém direito a educagao publica, e somente 0s que o quiserem
€ que poderao procurar a educagao privada.

Numa sociedade como a nossa, tradicionalmente marcada de pro-
fundo espirito de classe e de privilégio, somente a escola publica serd
verdadeiramente democrdtica e somente ela poderd ter um programa
de formagao comum, sem os preconceitos contra certas formas de trabalho
essenciais a democracia.

Na escola publica, como sucede no exército, desaparecerao as dife-
rengas de classe e todos os brasileiros se encontrario, para uma formagao
comum, igualitdria e unificadora, a despeito das separagées que vdo,
depois, ocorrer.

Exatamente porque a sociedade é de classes ¢ que se faz ainda
mais necessdrio que elas se encontrem, em algum lugar comum, onde
os preconceitos e as diferengas ndo sejam levadas em conta e se crie
a camaradagem e até a amizade entre os elementos de uma e outra.
Independente da sua qualidade profissional e técnica, a escola publica
tem, assim, mais esta fungao de aproximagao social e destruigao de precon-
ceitos e prevengoes. A escola piiblica nao € invengao socialista nem comu-
nista, mas um daqueles singelos e esquecidos postulados da sociedade
capitalista e democratica do século dezenove.

J4 todos estamos vendo que escola piiblica ndo € escola cujo programa
e curriculo sejam decididos por lei, mas, simplesmente, escola mantida

com recursos publicos.
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Por ser mantida com recursos publicos, ndo ird, porém transformar-se
em reparti¢ao publica e passar a ser gerida, como se fosse uma qualquer
dependéncia administrativa ou do poder estatal.

Em qualquer das democracias de tipo anglo-saxénico, a diferenca
entre professor publico e funciondrio € perfeitamente marcada. Nao so-
mente tém estatutos diferentes, como tém estilos, maneiras e modos de
ser diferentes. Se me fosse permitida uma comparagao, diria que entre
o funciondrio civil e o professor piblico haveria diferenga equivalente
a que existe entre aquele e o militar.

Bem sei que também nds admitimos certas diferencas, mas a tendén-
cia vem sendo a de uniformizar todos os servidores do Estado. E esta
€ uma das tendéncias a combater.

Dentro do espirito de escola como instituigao profissional, a escola,
quando publica, faz-se uma institui¢ao publica especial, gozando de auto-
nomia diversa da de qualquer pura e simples reparticao oficial, pois a
dirigem e servem profissionais especificos, que sao mais profissionais do
que funciondrios publicos.

Dai defender eu a administragao autonoma das escolas de nivel
médio e superior e a administragdo central das escolas de nivel ele-
mentar. Somente as escolas elementares aconselharia a administragao
central, nao porém, de um centro remoto, mas, da sede do municipio,
enquanto nao podemos chegar a sede distrital.

Faz-se confusdo com o que venho chamando municipalizagao do
ensino primario. Julgo, em nosso regime constitucional, a educagao uma
fun¢do dos estados. sujeitos estes tdao-so a lei de bases e diretrizes da
Uniao — espécie de constitui¢ao para a educagao em todo o pais. A
administragao local, que propugno para as escolas elementares, e a autono-
mia das escolas médias nao importam em nenhuma subordinagdo do ensino
propriamente a qualquer soberania municipal, mas em um plano de cada
estado de confiar a administragao das escolas a 6rgaos locais, subordinados
estes ao Estado pela formagdo do magistério, que a ele Estado competiria,
privativamente e pelo custeio das escolas, pois, a quota-aluno com que
contribuiria o Estado seria, em quase todos os casos, superior a quota-
aluno municipal, importando isto, sem diivida, na possibilidade de controle
que os estados julgassem necessdrio. _

O Estado é que confiaria a 6rgdos locais, previstos na lei organica
dos municipios ou numa lei organica de educagdo, a administragao, —
por motivos de expediente, pois o drgdo local seria mais eficiente do
que o 6rgao estadual, distante na geréncia da escola; por motivos sociais,
pois assim melhor se caracterizaria a natureza local da institui¢ao e o
seu enraizamento na cultura local; e ainda por motivos economicos,
pois isto permitiria a adaptagio da es_cqla aos m’veis.econémicos locais.

A nova escola publica, de administragao municipal, ou auténoma,
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nao deixaria, assim, de ser estadual — pelo professor, forma_dq e licen’cia.do
pelo Estado, embora nomeado pelo drggo local, pela assnstencxz} técnica
e pelo livro diddtico e material de ensino. el.aborados sem dpvnda no
ambito do Estado em seu conjunto. E, permitam-me ainda dizer, ndo
deixaria de ser federal — pela obediéncia a lei nacional de bases e diretrizes
e, ainda, talvez, pelo auxilio financeiro e a assisténcia técnica que 0s
6rgaos federais lhe viessem a prestar. . : .

Julgo que a nossa maquinaria administrativa c;ntrahzada para a dire-
¢do das escolas é um dos residuos do periodo dualistico de nossa sociedade,
sempre a julgar que somente certa elite seria capaz de governar e dirigir,
elite esta que se entrincheiraria tanto nos quadros estaduais como nos
federais.

De qualquer modo, porém, o plano que propugno. em nenhum
ou por nenhum dos seus aspectos, impede que as possiveis elites estaduais
ou federais continuem a exercer a sua influéncia, praza ao céus que salutar!

Com tais alteragoes, aparentemente simples, mas do mais largo alcan-
ce, desejariamos, como acentuamos, fortalecer algumas tendéncias e corri-
gir outras da nossa expansao educacional.

a) Fortalecerfamos o desejo de oportunidades educacionais facul-
tando a organizagdo de escolas na medida das forcas locais, a serem
julgadas pelo seu mérito, mediante sistema de “classificagao™ a posteriori.

b) Libertariamos, assim, a escola das rigidas prisoes legais que convi-
dam a fraude, e estimulariamos as iniciativas honestas e sérias, estabele-
cendo uma ampla equivaléncia entre os diversos tipos de escola, baseada
no nuimero de anos de estudos e nos resultados obtidos ou eficiéncia
demonstrada, mais no sentido de amadurecimento intelectual e social
do que de identidade das informagdes adquiridas.

¢) Incentivariamos o estudo da educacao, nos seus muiltiplos e diver-
sos aspectos, jd4 que ndo haveria modelos uniformes e rigidos a seguir
e teriam todos liberdade e responsabilidade no que viessem a empreender
e efetivamente realizar.

d) Abandonariam diretores, professores e alunos a corrida por vanta-
gens pessoais de toda ordem, pois o ensino deixaria de ser oportunidade
para exercicio de habilidades e simulagoes para se tornar um trabalho,
interessante por certo, mas sujeito a leis severas do seu préprio sucesso.

e) Ajustariamos as escolas as condigdes locais, sendo de esperar
que se transformassem em motivo de emulagao e orgulho das comunidades
a que servem e que, a seu turno, lhes dariam apoio estimulante.

f) Pela descentralizagao e autonomia, dariamos meios eficazes para
a administragao mais eficiente das escolas e responsabilidade dignificante
a diretores e professores, que ndo estariam trabalhando em obediéncia
a ordens distantes, mas sob a inspiragao dos seus préprios estudos e

competéncia profissional.
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g) A flexibilidade necessariamente impressa ao processo educativo
melhor o aparelharia para atender as diferengas individuais, inclusive
quanto a marcha da aprendizagem dos alunos e a verificagdo dessa aprendi-
zagem.

h) Os o6rgaos estaduais e federais, libertos dos deveres de adminis-
tracdo das escolas, poderiam entregar-se ao estudo dos sistemas escolares
e dar as escolas melhor assisténcia técnica, atuando para a sua homoge-
neidade pela difusio dos melhores métodos e objetivos, cuja adogdo
promovessem por persuasio e consentimento, e nao por imposigao.

Em suma, as medidas aqui sugeridas e outras, que possam ser propos-
tas, se destinariam a aumentar e até fortalecer, mais ainda, se possivel,
o impeto atual da expansao escolar brasileira, impedindo-a, ademais,
de se fazer um movimento de dissolugdo, com o retirar-lhe toda e qualquer
vantagem ilegitima ou antecipadamente garantida, submetendo todo o
processo educativo ao teste final dos resultados.

A lei de diretrizes e bases que o Congresso Nacional terd de votar
fixaria as linhas gerais do sistema escolar brasileiro, continuo e publico.
com uma escola primdria de seis anos, uma escola média de sete ou
cinco, conforme incorporasse, ou ndo, os dois anos complementares da
escola primaria de seis, o colégio universitdrio e o ensino superior. E,
concomitantemente, se cuidaria de evitar que continuassem estanques
ou sem oportunidades de equivaléncia e transferéncias as escolas de grau
médio com cardter especializado, profissional, qualquer que fosse.

Com a administracao local, ou auténoma, por institui¢do, quando
médias ou superiores — as escolas do Brasil seriam um grande universo
diversificado e em permanente experimentagao podendo sempre melho-
rar, vivificado pela liberdade e responsabilidade de cada pequeno sistema
local ou de cada instituigao, e a buscar, pela assisténcia técnica do Estado
e da Unido, atingir gradualmente a unidade de objetivos e a equivaléncia
de nivel sem perda das caracteristicas locais, pela propria qualidade do
ensino ministrado.

Abusos e erros, por certo, continuariam a existir, mas sem o horror
da assegurada sangao oficial e, por serem de responsabilidade pessoal
e local, sempre limitados ou ndo generalizados e com a possibilidade
de se corrigirem, sendo espontaneamente, pelo menos gragas ao jogo
de influéncias exercidas pela assisténcia técnica, sobre os servigos locais
de educagao.

Resta o mais dificil: os recursos financeiros.

Criada a consciéncia da necessidade de educagao, esclarecido o seu
cardater de reivindicagdo social por exceléncia, acredito que ndo fosse
dificil estabelecer, com as percentagens previstas na Constituigao, os fun-
dos de educagdo municipais, estaduais e federal. Tais fundos, adminis-
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trados autonomamente. iriam dar o minimo de recursos, que 0 proprio
éxito dos servicos educacionais faria crescer cada vez mais.” \

A sua distribuicao inteligente iria, de qualquer modo, permitir o
crescimento eradual dos sistemas escolares, transformados nos servigos
maiores das comunidades, contando com o concurso de forgas locais,
forcas estaduais e forcas federais para o seu constante desenvolvimento.

Nio desejo terminar a andlise e o apelo que esta palestra encerra
ou significa, sem uma palavra mais direta sobre a escola primaria, embora
estivesse ela, explicita ou implicitamente, sempre presente no meu pensa-
mento e em todas as palavras até aqui proferidas, pois ela € o fundamento,
a base da educacdo de toda a nagao. Dela ¢ que depende o destino
ulterior de toda a cultura de um povo moderno. Se de outras se pode
prescindir e algumas nem sempre se pode atingir, ninguém dela deve
ser excluido. sob qualquer pretexto. sendo para todos imprescindivel.
Facamo-la jd de todos e para todos.

Em épocas passadas, a cultura de um pais podia basear-se em suas
universidades. As civilizagoes fundadas em: elites cultas e povos ignorantes
prescindiram da escola primdria. As sociedades constituidas por privile-
giados e multidoes subjugadas também sempre prescindiram da cultura
popular.

As democracias, porém, sendo regimes de igualdade social e povos
unificados, isto €, com igualdade de direitos individuais e sistema de
governo de sufrdgio universal, nao podem prescindir de uma sélida educa-
¢do comum, a ser dada na escola primadria, de curriculo completo e dia
letivo integral, destinada a preparar o cidadiao nacional e o trabalhador
ainda nao qualificado e, além disto, estabelecer a base igualitdria de
oportunidades. de onde irdo partir todos, sem limitagoes hereditdrias
ou quaisquer outras, para os miltiplos e diversos tipos de educacao semi-
especializada e especializada, ulteriores a educagdo primdria.

Nos paises economicamente desenvolvidos, até a educacao média,
imediatamente posterior a primdria, estd se fazendo também comum e
bdsica. E a tanto também nos tendemos e devemos mesmo aspirar.

Por enquanto, porém, apenas podemos pensar na educagao primaria,
como obrigatdria, jd estendida, contudo, aos seis anos, o minimo para
uma civilizagdo que comega a industrializar-se.

A educagao comum, para todos, j4 ndao pode ficar circunscrita a
alfabetizagdo ou a transmissao mecanica das trés técnicas bdsicas da vida
civilizada — ler, escrever e contar. Jd precisa formar, tao solidamente
quanto possivel, embora em nivel elementar, nos seus alunos, habitos
de competéncia executiva, ou seja eficiéncia de agao; hdbitos de sociabi-

8 Vide TEIXEIRA. Anisio. Como financiar a educagdo. In: A Educagao e a crise brasileira. Sao

Paulo: Ed. Nacional, [19- -].
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lidade, ou seja interesse na companhia de outros, para o trabalho ou
o recreio; habitos de gosto, ou seja de apreciagdo da exceléncia de certas
realizacoes humanas (arte); hdbitos de pensamento e reflexdo (método
intelectual) e sensibilidade de consciéncia para os direitos e reclamos
seus e de outrem.’

Vejam bem que ndo se insiste na quantidade de informagao (instru-
¢d0) que a escola primdria vd dar ao seu aluno; mas, por outro lado,
o que se lhe pede é muito mais do que isto. Dai, o coroldrio imperioso:
sendo a escola primdria a escola por exceléncia formadora, sobretudo
porque ndo estamos em condigoes de oferecer a toda a populagdo mais
do que ela, estd claro que, entre todas as escolas, a primdria, pelo menos,
nao pode ser de tempo parcial. Somente escolas destinadas a fornecer
informagoes ou certos limitados treinamentos mecanicos podem ainda
admitir o serem de tempo parcial.

A escola primdria, visando, acima de tudo, a formagao de habitos
de trabalho, de convivéncia social, de reflexao intelectual de gosto e
de consciéncia nao pode limitar as suas atividades a menos que o dia
completo. Devem e precisam ser de tempo integral para os alunos e
servidas por professores de tempo integral.

Este congresso ndo se deveria encerrar sem uma solene declaragao
de principios, em que o professorado paulista tomasse sobre os ombros
a responsabilidade de promover a recuperacao da escola primdria integral
para Sao Paulo e dar o sinal para a mesma recuperagao em todo o pais,
redefinindo-lhe os objetivos, os métodos e a duragdo, e tragando o plano
para a sua efetivagao.

A escola primdria de seis anos, em dois ciclos, o elementar
de 4 e o complementar de 2, com seis horas minimas de dia escolar,
240 dias letivos por ano e professores e alunos de tempo integral, isto
é, proibidos de acumular com a fungdo de ensino qualquer outra ocupagao,
que nao fosse estritamente correlativa com o seu mister de professor
primério, estes seriam os alvos a atingir, digamos, dentro de cinco anos.

Um alvo suplementar, mas igualmente indispensdvel, seria o da forma-
¢do do magistério, tornando-se obrigatério que, dentro dos cinco anos
do plano, pelo menos um décimo (1/10) do professorado primdrio tivesse
a sua formagio completada com dois anos de estudos, em nivel superior.
Por outras palavras, a formagao do magistério primdrio se faria, em duas
etapas, a atual de nivel médio, para o inicio da carreira, e dois anos
complementares, de nivel portanto superior, para a sua continuagao em
exercicio, depois de cinco anos probatdrios. Esses dois anos de estudo
se fariam ou em cursos regulares de férias ou pelo afastamento do exerci-

9 Vide, DEWEY, John. Democracy and education. Sio Paulo: Ed. Nacional, [19- -]
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cio, dentro dos cinco anos iniciais, em cursos regulares. De sorte que,
tdo depressa quanto possivel, pudesse o professorado contar, em cada
nove professores de formagao média, com um de formagao superior,
que como supervisor, os assistisse e guiasse, nos variados trabalhos esco-
lares.

Estas, as etapas minimas a serem conquistadas no plano quingienal
para a educagdo primdria, que aqui poderia ser apresentado, como o
plano de Ribeirdo Preto ou plano de Sao Paulo.

Nao me direis que faltam recursos para tal plano, em um pais cujos
aumentos de saldrios or¢am por dezenas de bilhdes de cruzeiros. Faltard,
talvez, prioridade para as despesas necessdrias, e s0 isto. Nao serad, porém,
uma tal prioridade a que deve ser, a que vai ficar definida no Congresso,
para cujos componentes ¢ a margem de cujas deliberagées, estou tendo
a honra de falar?

A declaragdo que aqui se deverd fazer serda uma declaragao de cons-
ciéncia profissional, pela qual o magistério primario de Sdo Paulo, despren-
dendo-se de reivindicagOes até agora excessivamente limitadas, afirmard
a Nacao e ao Estado, em toda a sua amplitude, as condigdes educacionais
em que poderd trabalhar para conduzir a maior tarefa que um povo,
uma nagao, pode distribuir a um corpo de seus servidores: a da formagao
bésica do brasileiro, para a sua grande aventura social de construgao
do Brasil.

Nao desmerecemos nenhum dos esfor¢os para a educagio ulterior
a primdria, mas reivindicamos a prioridade niimero um, a escola do que
dependem todas as escolas — a escola primaria.
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NOTAS DE PESQUISA

PROEM — Programas de Estudos e Pesquisas no Ensino da
Matematica — O Papel da Pesquisa na Formagao do Futuro

Professor

Pesquisadores: Tania Maria Mendonga Campos (coordenadora) e Beatriz D'Ambrdsio
Instituicoes: Centro de Informatica, Matematica e Fisica da PUC-SP e Universidade

de Delawre

Fontes Financiadoras: Parcialmente financiado pelo INEP/CNPq/PUC-SP

Introducao

A formagao de professores de
matematica vem tradicionalmente
preparando-os a transmitirem co-
nhecimento as criangas, sendo que
a énfase da maioria dos programas
tem sido o conteudo especifico, em
particular, a matematica. Este pro-
jeto tem como intengao analisar a
viabilidade de inserir no programa
de formagao de professores ativida-
des que modifiquem as concepgoes
dos mesmos a respeito dos proces-
sos de ensino e aprendizagem, cons-
cientizando-os da importancia da
crianga nestes processos e do fato
de que a aprendizagem se dd através
da construcao de conhecimento.

Para o sucesso de seu futuro
trabalho pedagégico € importante
que os estudantes de licenciatura te-
nham experiéncias em avaliar a
aquisi¢ao de conhecimentos mate-
maticos nas criangas. E importante
que eles compreendam como o0s
conceitos sao construidos pelas
criangas e que percebam que a base
de sua avaliagdo neste processo de-
ve se basear em algo mais do que
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apenas a andlise de respostas certas
ou erradas.

Da mesma forma que as crian-
¢as constroem o conhecimento ma-
temdtico baseadas em suas expe-
riéncias, acreditamos que o adulto
também construa suas concepgoes
quanto aos processos de ensino e
aprendizagem como conseqiiéncia
de suas experiéncias com esses pro-
cessos. Conseqiientemente, 0s pro-
gramas de formagdo devem analisar
com cuidado os tipos de atividades
nas quais os licenciandos estao en-
volvidos, pois estas poderao in-
fluenciar as suas construgoes a res-
peito dos processos de ensino e
aprendizagem.

Esta pesquisa procura analisar
os tipos de representagoes construi-
das por professores como conse-
quéncia de uma experiéncia alterna-
tiva na sua formacao. Ela € desen-
volvida dentro de um paradigma
construtivista, no qual as constru-
¢oes elaboradas pelos professores
sao facilitadas pela criagao de con-
flitos e desequilibrios a respeitos
dos processos de ensino e aprendi-
zagem.

93




Esses conflitos sao caracteriza-
dos por uma defasagem entre as re-
presentagdes dos futuros professo-
res sobre o processo de aprendiza-
gem e aquilo que eles observam nu-
ma dada situagao. Acreditamos que
os métodos tradicionais de traba-
lhar com os processos de ensino e
aprendizagem, através de leituras
de textos e discussoes, nao sao sufi-
cientes para produzir os desequili-
brios necessdrios ao processo de
construgao. Por isso, baseadas nas
experiéncias do Institut de Forma-
tion des Maitres de Grenoble (ver
Comiti e Gasquet, 1987), desenvol-
vemos um estudo em que futuros
professores estdo diretamente en-
volvidos num projeto de pesquisa,
procurando assim gerar os desequi-
librios e conflitos necessdrios a
construgao de suas representagoes
sobre o ensino e a aprendizagem.

O estudo

A principal pergunta, dando
diregdo a esta pesquisa, ¢ a seguin-
te: até que ponto € possivel e vidvel,
dentro do contexto universitdrio,
desenvolver num docente a atitude
de pesquisador (docente-pesquisa-
dor), através do envolvimento de
futuros docentes num projeto de
pesquisa durante o seu ltimo ano
de licenciatura?

Observe-se que no texto o ter-
mo pesquisa serd utilizado em dois
contextos:

— No da pesquisa, objeto des-
te relatorio, onde os alunos de licen-
ciatura sdo os sujeitos de estudo;

94

— No da pesquisa executada
pelos licenciandos, onde estes estu-
dardao as construgoes feitas por
criangas a respeito de um contetdo
matematico.

Para evitar confusées, daqui
em diante a pesquisa realizada pelos
licenciandos sera chamada de mi-
cropesquisa. Esta micropesquisa
possui dois componentes: no pri-
meiro, os licenciandos estudardo a
constru¢ao de conceitos matemati-
cos pelas criangas; no segundo, o0s
licenciandos farao uma analise epis-
temologica da construcao do con-
ceito.

Metodologia

Esta pesquisa — a analise de
um processo experimental de for-
magao — foi organizada em cinco
fases.

Primeira fase: escolha de um
topico a ser estudado pelos licen-
ciando através da micropesquisa.
Este topico deve satisfazer os se-
guintes critérios:

— ser importante na educagao
matematica;

— ja ter sido objeto de estudo
por parte de outros projetos de pes-
quisa, para que se possa ter o supor-
te bibliogrdfico necessdrio a funda-
mentagao e a organizagao da micro-
pesquisa;

— nao ser matematicamente
novo para os licenciandos, e que
nao apresente dificuldades matema-
ticas para 0s mesmos;

— ser um tépico problemadtico
para criangas de diversos niveis es-
colares;
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— ser um toépico que possa
produzir conflitos para as criangas
devido as relagdes entre conceitos
intuitivos baseados em experiéncias
e sua formalizagao.

Segunda fase: estudo tedrico
sobre o topico escolhido na fase an-
terior, incluindo leituras e andlise
de textos que relatem estudos sobre
esses topicos; andlise, também, de
possiveis instrumentos para a mi-
cropesquisa, tais como testes diag-
nésticos, questiondrios, entrevistas
estruturadas ou semi-estruturadas.

Terceira fase: desenvolvimen-
to e aplicagao de um primeiro ins-
trumento, seguida da andlise dos
dados obtidos.

Quarta fase: desenvolvimento
de um segundo instrumento, possi-
velmente entrevistas, que aprimore
as observacgoes feitas a respeito da
compreensao das criangas sobre o
topico escolhido.

Quinta fase: aplicagao do se-
gundo instrumento e andlise dos da-
dos obtidos nesta fase.

Durante cada uma dessas fa-
ses, dados sdo coletados sobre as
representagoes dos licenciandos a
respeito da compreensao dos alunos
quanto ao tdpico escolhido. Esta-
mos procurando evidéncias de mu-
dangas de representacées dos licen-
ciandos a respeito do processo de
ensino e aprendizagem. Os dados
emergem das seguintes situagoes:

— entrevistas informais com o0s
licenciandos durante toda a expe-
riéncia, procurando mudangas de
atitudes ou evidéncias de um pro-
cesso de conflito ou desequilibrio;
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— observagoes sobre como os
licenciandos analisam os dados obti-
dos e sobre a evolugdo dessas and-
lises;

— estudo da evolugao dos ins-
trumentos desenvolvidos pelos li-
cenciandos;

— comparacao das andlises de
dados feitas pelos licenciandos par-
ticipantes desta experiéncia com
aquelas feitas por professores em
Servigo;

— andlise de aulas dadas pelos
licenciandos, observando-se espe-
cialmente os tipos de perguntas fei-
tas aos alunos, assim como a forma
de avaliagdo utilizada.

Nossa hipdtese € de que os da-
dos assim obtidos devam permitir
efetivamente a andlise da viabilida-
de e eficdcia deste tipo de experién-
cia num programa de formagao de
professores.

Resultados parciais

Os resultados parciais apresen-
tados aqui referem-se a experiéncia
com o primeiro grupo de licencian-
dos que participaram deste traba-
lho. O tdpico da micropesquisa es-
colhida pelos licenciandos para esta
experiéncia foi o de fragoes. A mi-
cropesquisa estd na quinta fase de
desenvolvimento.

Conforme o previsto, os dados
vém sendo coletados ao longo das
diferentes fases. A andlise apresen-
tada aqui estd baseada nos seguintes
dados:

— depoimentos escritos pelos

licenciandos onde sio rea-
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lizadas andlises e reflexoes
sobre o efeito desta expe-
riéncia na sua compreen-
sdo do processo de ensino
e aprendizagem;

— observagoes feitas durante
as discussoes do grupo de
licenciandos:

— avaliagdo dos instrumentos
desenvolvidos pelo grupo;

— andlises de dados realiza-
das pelo grupo:

— andlises de dados feitas por
um grupo de professores
nao participantes da expe-
riéncia.

Numa primeira analise dos da-
dos obtidos, apesar de ainda incom-
pletos, jd comegamos a ter evidén-
cias de que nossas hipdteses serdo
confirmadas, na medida em que con-
flitos e desequilibrios vém sendo ob-
servados em diversas ocasioes du-
rante a pesquisa. Em cada um dos
depoimentos escritos os licencian-
dos fizeram comentdrios sobre as
ansiedades geradas pelo seu envol-
vimento no trabalho. Estes comen-
tdrios confirmam observagoes feitas
durante as discussdes de grupo, nas
quais diversos momentos de confli-
tos foram observados. Por exemplo:
os licenciandos estavam muito inco-
modados pelo fato de que a andlise
do primeiro instrumento revelou
que os alunos muitas vezes opera-
vam bem com as fragoes, porém
tinham muita dificuldade em resol-
ver questoes que testavam a com-
preensao do conceito de fragdes.
Mais ainda: eles estavam surpresos
com os tipos de erros cometidos pe-
las criangas, apesar de terem feito
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leituras diversas a respeito desses
erros e das dificuldades encontradas
em pesquisas sobre a compreensio
do conceito de fragoes pelas crian-
cas (Behr et alli, 1983; Hart, 1981;
Lima, 1986, e outros).

A atividade — andlise de testes
e aplicagdo dos mesmos — muito
contribuiu para a motivagao dos li-
cenciandos pelo tépico escolhido.
De fato, eles mesmos propuseram
que passdssemos rapidamente para
a terceira fase, ou seja, o desenvol-
vimento e a aplicagao de um instru-
mento e sua anadlise. Essa ansiedade
por ver resultados e a surpresa com
os resultados obtidos nos revelaram
que as leituras feitas na segunda fase
do trabalho nao foram suficientes
para gerar os conflitos que a propria
atividade teve o poder de gerar.
Mais ainda, ao analisarem os dados
obtidos, os proéprios licenciandos
sugeriram a volta as leituras feitas
na fase de desenvolvimento tedrico,
para buscar explicagdes e funda-
mentagoes dos fendmenos que eles
observavam.

Ap0s andlise dos primeiros da-
dos obtidos, resultantes das aplica-
¢oes deste instrumento, o grupo de-
cidiu elaborar um segundo instru-
mento. A proposta ainda nao foi
partir para as entrevistas. Os licen-
ciandos acreditavam que ainda ha-
via maiores informagoes possiveis
de se obter com um instrumento de-
senvolvido mais cuidadosamente.
Virias decisoes foram tomadas pelo
grupo a respeito das caracteristicas
essenciais deste segundo instrumen-
to. Por exemplo: foi decidido que
o instrumento analisaria apenas o
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conceito de fragoes e eliminaria to-
do o trabalho formal com as opera-
¢oes. Foi decidido também que as
opgoes dadas aos alunos deveriam
prever uma variedade de interpre-
tagoes pelas criangas. De fato, ao
analisarmos as questoes desenvol-
vidas e as opgoes para escolha, per-
cebemos o uso pelos licenciandos
dos resultados obtidos na andlise do
primeiro instrumento. Mais ainda,
houve a preocupacao de elaborar
um instrumento ¢ de aplicd-lo em
algumas criangas para averiguar se
as questoes eram compreensiveis €
nao ambiguas, e se o objetivo de
cada questao estava sendo atingido.
Além disso, notamos um amadure-
cimento quanto a andlise dos dados
obtidos quando comparadas a and-
lise feita por professores em exer-
cicio nao participantes do projeto.

Nesta nota nao entraremos em
maiores detalhes sobre a andlise dos
dados, uma vez que a pesquisa esta
em andamento. Quando de sua fi-
nalizacao, uma andlise completa
dos dados serd elaborada. Além dis-
50, as conclusoes sobre a viabilidade
e a eficacia deste trabalho serdo fun-
damentos de uma proposta para a
inclusao de micropesquisas como
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uma disciplina optativa nos cursos
de licenciatura em Matemadtica.
Pretendemos, também, incorporar
a atividade de micropesquisa na
programagao do curso de Especia-
lizagao para Professores de Mate-
madtica oferecido pelo Centro de In-
formadtica, Matemdtica e Fisica da
PUC-SP. Procuramos com isso en-
volver um maior nimero de alunos
na experiéncia proposta.
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Curso Normal do DF — Processo de Mudanga

Pesquisadores: Erasto Fortes Mendonga (coordenador), Arao Paranagua de Santana,
Cinira Maria Nobrega Henrique, Eva Waisros Pereira e Laura Maria Coutinho (respon-

savel pelo VT)

Instituicao: Universidade de Brasilia (UnB)

Fonte Financiadora: INEP/MEC, com apoio da Secretaria de Educacao do Distrito
Federal e da Fundagao Educacional do Distrito Federal

No ano de 1985, a rede oficial
de ensino do Distrito Federal pas-
sou por uma profunda transforma-
¢ao, quando o Departamento Geral
de Pedagogia da Fundagao Educa-
cional do DF, promoveu um amplo
processo de discussao sobre os seus
curriculos e programas que envol-
veu a quase totalidade de seus pro-
fessores e técnicos. Fundamentada
na Pedagogia Critico-Social dos
Conteldos, a nova proposta curri-
cular para o ensino de 1 e 27 graus
contempla o Curso de Habilitagao
Especifica de 2@ Grau para o Exer-
cicio do Magistério de 1! Grau —
O Curso Normal —, tragando para
ele um perfil de rompimento com
0 status quo e baseando-se ‘‘nos in-
teresses da maioria da populacio”.
(GDF, 1985:5).

E nesse contexto que, conside-
rando que do professor das séries
iniciais é requerido o grande com-
promisso de promover mudangas na
educagao, a proposta visa a assegu-
rar-lhe uma formacdo mais adequa-
da na qual se destaca o alcance de
solidos conhecimentos em termos
de educagao geral e o despojamento
do rango tecnicista que marcou os
curriculos anteriores. Redimensio-
nando os objetivos do curso. a pro-
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posta trouxe avancgos significativos
jd apontados por diversas pesquisas
educacionais como caminhos para
a melhoria da qualidade do Curso
Normal. Entre outras mudangas,
podemos apontar: a) o desdobra-
mento de Fundamentos da Educa-
¢ao em disciplinas especificas de Fi-
losofia, Sociologia e Historia da
Educacgao; b) o aumento da duragao
do curso para 4 anos e, posterior-
mente, para 3 anos com tempo inte-
gral, perfazendo um total de 3.744
horas; ¢) a inclusao de matérias es-
pecificas de enriquecimento nas
dreas de alfabetizagdo, pré-escola,
educagao de adultos, ensino espe-
cial, tecnologia educacional e edu-
cacdo rural; d) a implantagao de ho-
rario de estudo orientado; e) refor-
co as disciplinas de educagao geral.

Consideragoes metodologicas

Considerando os avancos con-
quistados pela escolas normais
publicas do DF, tornava-se relevan-
te conhecé-los sistematicamente e
verificar como a proposta implan-
tada tem alcangado éxitos na forma-
¢ao do educador de ensino bdsico,
bem como até que ponto tem propi-
ciado o entrosamento do aluno-nor-
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malista com a realidade concreta
que ird enfrentar como profissional
de educacao. Cabia, portanto, ana-
lisar em que medida fatores como
aestruturacao do tempo, as diferen-
tes disciplinas do curriculo, as con-
digoes fisicas e materiais ¢ as rela-
¢oes interpessoais e pedagdgicas
concorrem para a capacitagao do
professor critico, criativo, participa-
tivo e compromissado.

Adotamos um enfoque meto-
doldgico qualitativo frente a neces-
sidade de penetrar no interior e no
cotidiano da Escola Normal do DF
(Thiollent, 1980). Considerando o
estagio atual, em que a sua proposta
curricular atende a demandas histo-
ricamente reivindicadas pela comu-
nidade educacional brasileira, jul-
gamos oportuno adotar esse enfo-
que, tendo em vista um trabalho cu-
jos resultados contribuissem para a
efetivagao dessas e de outras con-
quistas. Ultrapassando as fases de
descrigao, e constatacdo da realida-
de, ou mesmo de dentincia, cons-
truimos um processo metodolégico
de pesquisa participativa através do
qual, junto com as pessoas envol-
vidas no fazer pedagdgico das esco-
las apontadas, vivenciamos 0 seu
cotidiano, refletimos a sua pratica,
suas dificuldades, desafios e expec-
tativas, processo esse mediatizado

pelo compromisso com a democra--

tizagdo da escola publica brasileira.

Dentre as sete escolas que
mantém o curso de Magistério, qua-
tro sdo escolas normais e trés sao
centros educacionais que mantém
esta entre outras habilitagoes de 2¢
grau. As limitagées de ordem me-
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todoldgica nos impuseram a escolha
de duas escolas, uma no Plano Pilo-
to e outra na cidade de Ceilandia.

Vencida a etapa de insercao
dos pesquisadores e de criagao de
um clima de confianca junto aos
agentes educacionais das duas esco-
las, participamos de todas as situa-
¢Oes que nos permitiram uma imer-
sao no seu cotidiano. Nessa fase,
através de uma ficha de registro
de campo, anotamos todas as situa-
¢Oes observadas naquilo que deno-
minamos exercicio do ver. Cedo, a
nossa proposta de trabalho recebeu
especial acolhida pela equipe da es-
cola de Ceildndia. onde passamos
a concentrar o esfor¢o de levanta-
mento temdtico da pesquisa. Nesta
escola, coletivamente, os temas ge-
radores que envolvem de maneira
ampla o universo das questoes refe-
rentes ao curso de magistério no DF
foram sendo apontados e ficaram
assim constituidos: a) a organizagao
curricular; b) a integracdo da Escola
Normal com a Escola de Aplicagao
e as Escolas de Primeiro Grau —
a questdo da prdtica de ensino e do
estdgio; ¢) o aproveitamento do
tempo integral e do estudo orien-
tado; d) as relagoes interpessoais e
pedagdgicas.

Para verificar a consisténcia
dessas categorias iniciais, esbogar
interpretagdes e estudar possiveis
acoes de mudanga, traduzimos esses
temas em material de coleta de da-
dos através de questiondrios aplica-
dos a alunos e roteiros de entrevis-
tas aplicados a professores e corpo
dirigente das duas escolas. Nesta
primeira etapa de coleta de dados
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foram aplicados 103 questiondrios
com perguntas abertas e gravadas
15 horas de entrevistas.

Numa segunda etapa, realiza-
mos gravagdes em videoteipe que
tiveram, em todas as fases, a partici-
pagdo direta das pessoas da escola
de Ceilandia. Esse meio foi eleito
pela capacidade que possui de regis-
trar, numa precisao quase perfeita,
arealidade no seu transcorrer (Cou-
tinho, 1988). Nessa perspectiva, o
videoteipe ndo foi usado apenas pa-
ra realizar um documentdrio sobre
a Escola Normal. mas para permitir
uma andlise mais precisa e aprofun-
dada da situacao educacional ali em
desenvolvimento. Foram realizadas
seis horas de gravagdo que. poste-
riormente selecionadas por temas
foram apresentadas a equipes de
professores com eles envolvidos di-
reta ou indiretamente. Esta fase, de
profunda riqueza qualitativa. con-
tribuiu para a identificagao de pon-
tos catalizadores de mudangas ne-
cessarias. Nessa etapa, os professo-
res tiveram a rara oportunidade de
ver o discurso da educacao realizado
pela escola exposto em VT e de
compard-lo ao discurso sobre a edu-
cacao detectado através dos ques-
tiondrios e entrevistas. Essas reu-
nides de discussao foram gravadas
em 26 horas de dudio.

A fase atual de pesquisa

Estamos, neste momento, tra-
balhando na andlise dos dados cole-
tados nas fichas de observagao, nas
respostas aos questiondrios € nas
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transcrigoes das entrevistas das gra-
vagoes em videoteipe e das discus-
soes em torno de sua apresentacao
aos professores. Além disso, esta-
mos, também, trabalhando na edi-
¢ao do documentdrio em videoteipe
sobre o cotidiano da Escola Normal
de Ceilandia.

Resultados parciais e produtos
esperados

Podemos apontar como resul-
tados parciais as agoes que ja foram
desenvolvidas no interior da escola
de Ceilandia, uma vez que a pro-
posta metodologica prevé agoes de
mudanga no transcorrer da prépria
pesquisa. Nesse sentido, diversas
reflexdes desenvolvidas em torno
do fazer pedagdgico da escola pro-
piciaram o aprofundamento da prd-
tica e indicaram caminhos para o
aperfeigoamento de algumas agoes
e a mudanga de outras. O video-
teipe foi claramente identificado co-
mo um meio a ser melhor explorado
na formagao do educador. Especial-
mente em torno da questao do esta-
gio ¢ da coordenagao pedagdgica
que se desenvolve entre o grupo de
professores do 2! grau e da Escola
de Aplicacao jd ocorreram agoes de
integracao entre professores da

“Universidade de Brasilia e profes-

sores das escolas normais e outras
acoes estao sendo previstas. Pode-
mos apontar, como exemplo, um
encontro de professores da drea de
matemdtica em torno da questdo de
um novo enfoque no ensino dessa
drea de conhecimento, que se pro-

R. bras. Est. pedag., Brasilia, 71(167). 98-101, jan abr 1990



longou por diversas semanas. Essa
integracao Universidade/Escola Pu-
blica estd sendo articulada em torno
de diversos temas como estdgio e
alfabetizacdo entre outros. Estd
previsto, ainda, um semindrio de di-
vulgagdo de resultados finais de pes-
quisa aberto a professores e técnicos
da rede publica do DF.

O produto final da pesquisa es-
tard expresso em um relatorio escri-
to, em anexo contendo documen-
tos pertinentes e transcrigoes das
entrevistas, do som do videoteipe
e das discussoes em torno da apre-
sentagdo do video na Escola Normal
de Ceilandia, além de um documen-
tario, também em video, sobre o
cotidiano dessa escola. Documen-
tdrios temadticos serdao futuramente
elaborados no sentido de serem uti-
lizados como meios no treinamento
dos futuros normalistas e nas discus-
soes de aprofundamento do fazer
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pedagdgico dos professores do cur-
so de magistério.
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RESENHAS CRITICAS

ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da instrugao publica no
Brasil (1500-1889): historia e legislagao. Tradugao por Antonio Chiz-
zotti. Sao Paulo: EDUC; Brasilia: INEP, 1989.

A iniciativa de divulgacdo da
primeira histdria sistemtizada da
educagao brasileira, publicada ori-
ginalmente em lingua francesa, em
1889 revela, além da oportunidade,
um exercicio de rara paciéncia e hu-
mildade. Paciéncia, porque o volu-
me e o detalhe das informagées af
reunidas exigiram, por certo, um
enorme esfor¢o do tradutor e um
trabalho criterioso de edigao. Hu-
mildade, uma vez que a drdua tarefa
obrigou os profissionais que a ela
se consagraram (particularmente, o
tradutor) a desenvolver um grande
poder de desisténcia de si mesmos,
com o intuito de fazer o autor apare-
cer, por inteiro, a cada pdgina.

José Ricardo Pires de Almeida
¢, como o tradutor lhe define, inte-
lectual tipico da sua geragdao: um
monarquista, a despejar o seu trans-
bordante ufanismo e seu estilo lau-
datdrio sobre pessoas e fatos que
revelam, na sua visdo, o inegdvel
progresso da instrugao publica bra-
sileira. Imbuido de um espirito mis-
siondrio, o autor busca romper O
siléncio a que autores preocupados
com a instrugao de um modo geral,
em sua época, tém confinado o Bra-
sil. Ndo € s6 a auséncia do seu pais
nos compéndios internacionais o
que o preocupa. E, também certo
preconceito contra o Império, dilui-
do numa ‘‘pretensa superioridade
da Republica Platina”, quando as
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realizagées brasileiras e argentinas,
no campo da instrugao publica, sao
eventualmente comparadas. Urge,
portanto, em sua perspectiva, ‘“res-
tabelecer a verdade”.

Nesse afa, José Ricardo Pires de
Almeida apresenta extenso material
de pesquisa. Através de estatisticas,
quadros comparativos e documentos
diversos registra iniciativas, idéias
e problemas enfrentados pela ins-
trucdo piblica, em quase quatro-
centos anos de Brasil. Seu olhar me-
ticuloso e comprometido, avalia po-
sitivamente o passado colonial e a
sociedade imperial, percorrendo a
agao jesuitica, o ensino das letras,
a criagdo do ensino publico, a situa-
¢ao da educagdo primdria por oca-
sidao da Independéncia, a criagao
das faculdades e das escolas nor-
mais, os livros e os métodos adota-
dos, as disciplinas ministradas, os
custos do ensino, as condigdes de
exercicio do magistério e outros as-
pectos, que a sua erudigdo descri-
tiva e a sua habilidade de pesqui-
sador minucioso elencam, sur-
preendendo-nos pela profusao, re-
belde a qualquer sintese.

Na sua 6tica cabe a instrugao
preservar amoral, os bons costumes
e a ordem social. Ao “imprimir nas
almas, desde a mais tenra infincia”,
0 amor a pdtria e a familia, a instru-
¢ao publica educa e constitui o ba-
luarte de defesa das instituigoes
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contra a perturbagao social. O mes-
mo desejo moralizador estd presen-
te na sua defesa do ensino da Histo-
ria do Brasil, cujo intuito é criar
um espirito de unidade e concordia,
em tudo oposto ao federalismo. Co-
mo ele mesmo declara, ao final do
texto, sua boa vontade nutrida pelo
amor a pdtria impulsionou-o a es-
crever um livro que defendesse o
espirito nacional.

A importancia da divulgacao
de sua obra, no meu entender. vai
além da necessidade de expor a pri-
meira histdria sistematizada da edu-
cacao brasileira e, desta forma.
prestar um tributo ao seu autor. Ela
se amplia na demonstragao de um
estilo de pensamento que, entrela-
cado a outros, constitui uma manei-
ra de pensar a sociedade e a historia
e se configura como um campo inte-
lectual no qual diferentes pensado-
res se moveram.

Nessa historia da instrucdo pu-
blica jd estd presente o tema da pad-
tria e da nagdo, menos como objeto
de reflexao e mais como motivagao
ideoldgica que cobra da escola a ta-
refa imensa de construir um sentido
de pertencimento, que permita deli-
mitar interesses comuns, identifi-
car amigos e inimigos, marcar as di-
ferengas em relagdo aos outros. As
inquietagdes que o autor e sua gera-

¢ao enfrentaram diante da auto-
identificagdo como brasileiros estéo,
de certa forma, abafadas no infla-
mado orgulho, que nao titubeia em
exigir o devido reconhecimento ao
Brasil, em matéria de ensino publi-
co, diante de outras nages sul-ame-
ricanas e, mesmo, de outros povos.
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Chamo a aten¢ao para a rique-
za do mapeamento das instituigoes
educativas e das publica¢ées pedagd-
gicas que, por certo, empolgard os
pesquisadores de fontes sobre a his-
toria da educacao brasileira e para
os dois anexos: um relativo aos do-
cumentos referidos na introdugao e
outro referente ao relatério Gon-
calves Dias sobre a instrugao publi-
ca nas Provincias do Norte. Além
da fartura de pistas significativas,
em termos de registros escritos nos
periodos estudados, o livro € dtil
pelas questoes que pode levantar,
especialmente no que diz respeito
ao método do historiador e ao signi-
ficado de certas concepgoes impli-
citas na organizag¢ao dos dados (par-
ticularmente a nocao de publico).

Seria desejdvel que a apresen-
tagao da obra privilegiasse mais o
autor, sua geracao e o momento his-
torico do qual sua produgao € fruto.
Tal providéncia iluminaria a “‘leitu-
ra critica” que se pretende provo-
car, oferecendo subsidios para si-
tuar as filiagdes do seu pensamento,
acompanhar os seus impasses € pe-
netrar o rico repositorio de informa-
¢oes, ndo apenas com a atitude de
quem vai a fonte, mas de quem se
indaga sobre a propria sede e pole-
miza com um pensamento represen-
tativo de certa tradi¢do, no caminho
da elaboracao do conhecimento his-
torico.

Clarice Nunes
Pontificia Universidade Catdlica do
Rio de Janeiro (PUC/RIJ)
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COMUNICACOES E INFORMACOES

Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos

Durante o periodo de 05 a 09
de marco de 1990, realizou-se em
Jomtien. Tailandia. a Conferéncia
Mundial sobre Educagao para To-
dos, convocada conjuntamente pelo
Fundo das Nacoes Unidas para a
Infancia (UNICEF), Programa das
Nagoes Unidas para o Desenvolvi-
mento (PNUD), Organizacao das
Nagoes Unidas para a Educacao. a
Ciéncia ¢ a Cultura (UNESCO) e
0 Banco Mundial. O Brasil esteve
presente nesta Conferéncia através
de representantes do Ministério das
Relagoes Exteriores e do Ministério
da Educagao do Governo que ter-
minava ¢ de dois representantes do
grupo de transi¢ao do novo Gover-
no que se formava.

Esta Conferéncia aprovou,
com assinatura dos paises partici-
pantes, dois documentos oficiais: a)
Declaragao Mundial sobre Educa-
¢ao para Todos: e b) Marco de Agao
para Satisfazer as Necessidades Ba-
sicas de Aprendizagem. O primeiro
documento. a Declaragao Mun-
dial, apos reportar-se. no pream-
bulo, a Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, da ONU, se-
gundo a qual “‘toda pessoa tem di-
reito a educagao”, e apds reconhe-
cer a persisténcia e até o crescimen-
to relativo da caréncia educacional.
propoe alcangar a “‘satisfagao das
necessidades bdsicas de aprendiza-
gem”, através da proclamagao de
dez extensos artigos; inicia pela exi-
géncia de uma visao ampliada da
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educagao bdsica, passando por
maior eficiéncia e criatividade, ¢
termina pregando o fortalecimento
da solidariedade internacional. in-
clusive, através de um tratamento
adequado das dividas externas dos
paises devedores pelos paises credores.

Geralmente, as declaracdes
conjuntas de conferéncias mundiais
ou regionais. de governos e organis-
mos oficiais, vém desacompanhadas
de planos de referéncia para im-
plantacao das boas intencoes for-
muladas. Neste caso. porém. foi
também aprovado o segundo docu-
mento. Marco de Agdo para Satis-
fazer as Necessidades Bdsicas de
Aprendizagem. com 0 proposito
de servir de marco de referéncia (di-
retriz) para a elaboragdo dos planos
de acao dos diversos paises signatd-
rios, durante o decénio de 1990.

Em termos sistémicos. este
Marco de Agao foi elaborado de
forma consistente e estd dividido em
trés partes principais: 1 - A¢ao prio-
ritdria ao nivel nacional: 2 - Agao
prioritdria ao nivel regional (envol-
vendo paises vizinhos com proble-
mas semelhantes); 3 - A¢do priori-
tdria no plano mundial (ao nivel de
cooperagao financeira, técnica ou
cientifica). Ao final, aparece um ca-
lendario indicativo de execugdo pa-
ra o decénio de 1990.

Convém observar que esta De-
claragio Mundial. como é proprio
das declaragdes do género, tem so-
mente cardter suasorio; cabe ao vi-
gor das decisoes politicas dos diver-
sos governos manifestantes definir
a profundidade de sua aplicagdo.
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